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  الأول لـفصلا                                

  الـعـام لـلـدراسـة الإطـار

  :مقدمة الدراسة

رت رة تغي ة تغي نظ ات الخاص ذوى الاحتياج ات ل ً راً المجتمع ا ى  ملحوظ   عل

ر ي   م ور، فف اتالعص ة  المجتمع ةالبدائي ً  القديم ا اق عبئ خص المع ر الش يلاً  اعتب ى  ثق   عل

ذلك  ع ول ة أو المجتم انوا القبيل هك ة،  يعزلون كالا مختلف لوب أش ذا الأس ذ ھ وياء، وأخ ن الأس   ع

ي  ون ف انوا يُْ◌ْ◌ْ◌ْ◌قتل د ك ع  العصرفق ة مجتم ادى أفلاطون بضرورة إقام ث ن ي، حي   الإغريق

الٍ  وھين،  خ زة والمش ع العج ن جمي ام ع  أم ن جمي وقين م وا المع د حَََ◌رم ان فق   الروم

ور  ى ظھ ة حت ك المرحل ت تل دمات، و ظل الاتالخ عور  الرس ت الش ي أيقظ ماوية الت   الس

ذوى  رة ل ئ كثي اء ملاج تم إنش ان ف دى الإنس داني ل اتالوج دأ  الاحتياج ة لتب   الخاص

  )1( .الاحتياجات الخاصة وىمرحلة جديدة في رعاية ذ

  

رت ة ذوى  وظھ ال رعاي ي مج دة ف اولات رائ اتمح لال  الاحتياج ة خ   الخاص

ر امن عش رن الث ة ، الق ديم رعاي لال تق ن خ ك م ل وذل ة داخ زخاص واء مراك   .للإي

ات  ة ذوى الاحتياج ة لرعاي ات خاص اء مؤسس دأ إنش ر ب ع عش رن التاس ة الق ع بداي   و م

ة ً  الخاص ا اقين عقلي رًً◌ً◌ا المع رياً وأخي اقين بص م المع معياً ث اقين س ة بالمع ت البداي   ، ، وكان

  )2( .إتباع أسلوب إنشاء مؤسسات تربوية خاصة كبيرة وتم

  

ام زادو ا الاھتم رة الع ة الأخي ي الآون ة ف ات الخاص يم ذوى الاحتياج ة وتعل لمي بتربي

ة أناسباعتبارھم  ة والتأھيلي ة والاجتماعي م حق ، لھم حق الرعاية الصحية والتعليمي ةولھ  المواطن

تطاعتھم در اس ة بق ات معين م واجب وط بھ م ، ومن ة لھ ات التعليمي ب الاحتياج وفيروتتطل رص  ت ف

                                    )3(0النظام التعليمىكل فئة ضمن لتعليمية متساوية 
  

                                                 
ه وبرامجه  إدماج: "الموسىعلي  ناصر )1( هالأطفال المعوقين بصرياً في المدارس العادية، طبيعت   ،"وقدرات

ؤتمر ة،  الم ة الخاص ومي الأول للتربي يم وزاالق ة والتعل ة ،رة التربي ي المجموع اھرة،الأول وبر  ، الق أكت
  . 50، ص1995

د )2( ز الشخص عب اج : العزي ات إدم ة لمتطلب وقيندراس ي،  المع ع العرب يم والمجتم ي التعل الةف يج  رس الخل
  .189، ص1987الحادي والعشرين،  العددالسنة السابعة،  ،العربي

اروق )3( د  ف ة ا: صادقمحم ي التربي ات ف نظم،بحوث ودراس تراتيجيات وال ؤتمر لخاصة، الاس ومي  الم الق
  .5ص ،1995أكتوبر  القاھرة،وزارة التربية والتعليم، المجموعة الأولي، ،للتربية الخاصة الأول



  

  

اوأ اءات رتش ين إحص ا ب رواح م ع تت ي أي مجتم اقين ف بة المع ى أن نس كو إل   اليونس

دا التعليم في المعوقين في  استيعابمن مجموع السكان، وأن نسبة  10-12٪  معظم بلدان العالم ع

ا  ٪95، بمعنى أن ھناك أكثر من ٪5تتجاوز  لاية الولايات المتحدة الأمريكية والدول الأورب تقريب

ةمن ذوى الاحتياجات الخاصة لا يلقون  ة  رعاي ى القصور الشديد في عملي دل عل ذا ي ة وھ منظم

   )1( .  استيعاب ذوى الاحتياجات الخاصة

  

 ً لم مبدأ تكافؤ الفرص التعليمية ومبدأ التعليم للجميع اتجھت العديد من دول العا من وانطلاقا

ة  إلى أ مع الفرص التعليمي ذوى الاحتياجات الخاصة تتكاف ة ل  المتاحةسياسة توفير فرص تعليمي

ائھم ين  لقرن دمج ب ة ال ق سياس ة انطلاق لتطبي ان نقط وم ك ذا المفھ وياء ،وھ اديينالأس وذوى  الع

  )2( .الواحد المجتمعالاحتياجات الخاصة كوسيلة لتحقيق التكافؤ والتوازن بين أبناء 

  

م ور ث ة  تط ة نتيج دارس العادي ات الخاصة بالم ذوى الاحتياج ي ل دمج التعليم ام بال الاھتم

اً  العالمية للجھود اً واجتماعي اقين صحياً وتعليمي ة المع ة وتربي ً التي ساھمت في رعاي ا في  وتأھيلي

ة العمل  ام منظم ةجميع مراحل نموھم وتطورھم،ومن ھذه الجھود، اھتم ة الصحة  الدولي ،ومنظم

ة العالم ة الرعاي ة عملي يف بمتابع كو، واليونيس ة، واليونس ذوىي ل  ل ة داخ ات الخاص الاحتياج

ات  ووكالتھامجتمعاتھم وتوجيھھا، كما اھتمت منظمة الأمم المتحدة  المتخصصة بمعالجة الاختلاف

   )3( . ذوى الاحتياجات الخاصة تعليمالعديدة بين دول العالم في تطبيقاتھا لفلسفه 

  

د م التعليم فأكدت العدي ج ذوى الإحتياجات الخاصة ب ي ضرورة دم ة عل وانين الدولي ن الق

ي  ة عل ك الاتفاقي ن تل ة م ادة الثاني ال ،ونصت الم وق الأطف ة حق دة اتفاقي م المتح ،فأصدرت الأم

ضرورة " ي،كما أكدت المادة السادسة عل" ضرورة عدم التفرقة بين الأفراد علي أساس الإعاقة"

و للشخص ا اقتحقيق أقصى نم اد" لمع ي ة،وأكدت الم ضرورة اشتراك " التاسعة والعشرين عل

  )4(".الشخص ذو الاحتياجات الخاصة بالتعليم الشامل ،والاشتراك الكامل في ثقافة المجتمع

  
                                                 

  . 190العزيز الشخص، مرجع سابق، ص عبد )1(
اد المجلد ،التربية والتعليم مجلةتجارب بعض الدول في مجال دمج المعاقين، : الشندويلي حسن )2( دد الس س، الع

  .66، ص1999، القاھرة، يناير التربوية والتنمية  الرابع عشر، المركز القومي للبحوث
  . 6مرجع سابق، ص صادق،محمد  فاروق )3(
ئوليات،  الخاصةحقوق الأطفال ذوى الاحتياجات : صالح  لينا )4( ات والمس ي الوجب وق إل تقبلياتمن الحق  ،مس

  .208، ص1999، يونيو )2(العدد، )29(المجلد
  
  



  

  

ا ارع كم ة  س ات الخاص تيعاب ذوى الاحتياج ى اس ة إل دول المتقدم ن ال د م   العدي

  بتحقيق  الآباءاجتماعية وتربوية، حيث طالب المدارس العادية، وقد عجل بھذا التغيير عوامل  في

ة  ة ، وكانت بداي ة التربوي الھم من حيث الرعاي ةالتكافؤ والتساوى لأطف ة من  حرك اواة نابع المس

ر  المتحدة الولاياتالسويد، و حركة حقوق الإنسان نابعة من  الأمريكية وظھرت كذلك الحركة غي

   )1( .النمطية في إيطاليا

  

درت د وص ن العدي ذوى ا م ي ل نمط التعليم ر ال ي تغيي ؤثرة ف ريعات الم ات لاالتش حتياج

راد  يعدالخاصة، فلم  تيعاب الأف الحكم على التعليم وغيره من البرامج ينبع من مدى النجاح في اس

  1)2( .يتيحھا التعليم للمشاركة والاندماج الكامل في المجتمعيمكن أن الفرص التي  فيبل 

  

تيعاب ذ أدى ثم ة البسيطة والتي ذلك إلى اس وى الاحتياجات الخاصة من أصحاب الإعاق

و ى وج يطة ضمن  دتعن ة البس ة العقلي مع أو الإعاق ل كف البصر أو ضعف الس دة مث ة واح إعاق

دارس اقھم بفصلٍ  الم ي أو إلح ل الفصل الدراس واء داخ ة س ل  العادي ةداخ ة،  المدرس عالعادي  م

  )3(.ملاحظة تزويده بالمساعدات التربوية اللازمة

  

ويين  – العادية فالمدرسة ة نظر الترب راد -من وجھ ا أف و فيھ ة التي ينم ة الطبيعي ھي البيئ

ع  ذاالمجتم ات ذوى  ل ي باحتياج ث تف ة بحي ة طبيعي ي بيئ ديلات ف إجراء بعض التع ام ب إن القي ف

ات ن  الاحتياج زل ع م بمع لة تجعلھ دارس منفص ي م يمھم ف ن تعل راً م ھل كثي ة أس   الخاص

ة  ل ذ ةالطبيعيالبيئ ود الطف ة، ووج رص التعليمي افؤ الف دأ تك ل بمب ا يخ ات  يمم   الاحتياج

ً المدارس العادية يقدم فرص فيالخاصة  أكثر جودة، و يزيد من التقبل الاجتماعي وتغير اتجاھات  ا

  )4( .المجتمع

                                                 
  .198، صالمرجع السابق )1(
  . 210، ص المرجعنفس  )2(
 ،ماجستير غير منشورة رسالةإعداد معلم التربية الخاصة في مصر رؤية مستقبلية، : فاروق حنا سعد  عبير )3(

  . 156،ص،1996معھد الدراسات والبحوث التربوية، جامعة القاھرة 

  . 164ص، 1998القاھرة،  عة،للطباالصفوة  ، كيف—لماذا-الخاصة، لمن التربية: الفتاح صابر عبد )4(
  



  

  

ل االاقتصادية فإن عملية إلحاق ذوى الاحتياجات الخاصة بالمد الناحية ومن ة أق رس العادي

رً  ن ذوي  اكثي كان م دماج الس ة ان ھل عملي ي تس ة، و ھ دارس الخاص ل الم يمھم داخ ن تعل م

ات دى  الاحتياج ة الم ادية طويل ائج اقتص ق نت ا تحق ع، كم ي المجتم ة ف   الخاص

  2 )1( .بتكاليف زھيدة

  

املين في مجالات ل ةمدارسعملية إقامة  تتطلب بينما ل قطاع من الع لتربية الخاصة تحوي

  )2(.تنظيم وإدارة برنامج رعاية ذوي الاحتياجات الخاصة تمجالا إليالإنتاج 

  

رامج  تشير و ذ ذوى الاحتياجات الخاصة في الب تقارير اليونسكو إلى أھمية إلحاق التلامي

ة ع  العادي ى المدرسي ليتناسب م ي المبن يطة ف ديلات بس وى تع اج س ك لا يحت ة،لأن ذل و  الإعاق

اقين، و ين تعديل بعض المناھج الخاصة بالمع ى معلم ى درجة  متخصصينيحد من الحاجة إل عل

  )3( .عالية من الخبرة في مجال التربية الخاصة

  

ة كلة وثم ة  مش ات الخاص يم ذوى الاحتياج ال تعل ي مج ة ف دول النامي ا ال انى منھ   تع

ل يم  تتمث واد التعل ين وم وارد والمعلم ص الم ي نق انيف كلات  والمب ذه المش ل ھ بة مث   المناس

ل رص ا تقل ن الف دول م ذه ال ة وأن ھ ة، خاص ات الخاص ذوى الاحتياج ة ل   لتعليمي

د اقھم  تعتم ن إلح دلا م ة ب ات الخاص ذوى الاحتياج لة ل ة منفص ات خاص اء مؤسس ى إنش   عل

  )4( .العادية بالمدارس

  

ة ال رىتو زلھم دراس لة وع دارس منفص ي م ة ف ات الخاص اق ذوى الاحتياج   أن إلح

ن ن م ع ك م احب ذل ا يص ام، و م يم الع ات دراسالتعل ي يتطلب ور ف ى القص ؤدى إل رة ي   ة كثي

د  استيعاب دنى نسب قي ك يفسر ت   الاحتياجات الخاصة ذوى ذوى الاحتياجات الخاصة، و لعل ذل

  .الدول النامية في

                                                 
  . 211مرجع سابق، ص: صالح  لينا )1(
  . 33، ص1995والتوزيع، دبي،  للنشردار القلم  ،مدخل إلي التربية الخاصة: القريوتي، وأخرون  يوسف )2(
  .55، ص1996دار الفكر العربي، القاھرة،  ،الخاصة وتربيتھم الاحتياجات سيكولوجية: المطلب أمين القريطى عبد )3(
  . 210مرجع سابق، ص: الحص لينا )4(



  

  

اديين وذوى الاحتياجات الخاصة  مصر وتعانى يم الع ام بتعل ين الاھتم من وجود فجوة ب

حتياجات الخاصة ولعل من أھم أسباب ذلك انخفاض في استيعاب وقيد ذوى الا القصورتتمثل في 

ة  الدولةتقدمه  بمامن أفراد المجتمع   العديدوعي  من خدمات في مجال التربية الخاصة، بجانب قل

المعوقين وانخفاض  التعليم،الاھتمام بھذا النوع من  دارس الخاصة ب ة عدد الم ويؤكد على ذلك قل

  )1(.المحافظات  وتمركزھا في عواصم الاستيعابيةقدرتھا 

1(1. .  

ع كلة   أن والواق يممش ي  تعل داد  مصرذوى الاحتياجات الخاصة ف رة ، فتع اد كثي ذات أبع

ست ملايين  وخمس وأربعين آلف ) 45,6 ,238(ذوى الاحتياجات الخاصة في مصر بلغ حوالي 

ان وثماني ين  ةومائت ا شخص وثلاث ام تقريبً ة لع ات الدولي ديرات المنظم ا و،1996حسب تق أن م

ر بيقر ا يق ى أن م وني شخص من  بمن ثلث ھذا العدد علي الأقل  في سن التعليم ،بمعن من ملي

ن مركز المعلومات ذوي الاحتياجات الخاصة بحاجة إلي خدمات تعليمية، كما  اذأعل رار  واتخ الق

،وأن من  السكانمن عدد   ٪3.4بمجلس الوزراء أن نسبة ذوى الاحتياجات الخاصة في مصر 

  3.)2(.فقط  ٪1ون رعاية صحية وتأھيلية حوالي يتلق

  

م افر ورغ ات  تظ ذوى الاحتياج ة ل ة والتعليمي دمات التأھيلي ديم الخ ل تق ن أج ود م الجھ

ةالخاصة  دارس  والمتمثل تح الم ولى ف يم ،والتي تت ة والتعل ود وزارة التربي اقفي جھ ا والإنف  عليھ

ة و ة الرسوم وتوفير الكوادر اللازمة وتوفير الإقامة الداخلي اءات من كاف يةالإعف ذلك  المدرس ،وك

ود  ات ،بجانب جھ ن جمعي ا م ا يتبعھ ة وم ئون الاجتماعي ود وزارة الش لا أن إالصحة ، وزارةجھ

   )3( .لا تتم على النحو الملائم لتامازرعاية ذوى الاحتياجات الخاصة  

  

ة  العديد وأظھرت د من وأنمن الإحصاءات مدى القصور في تقديم الخدمات التعليمي  العدي

   .من خدمات التربية الخاصة مستفيدين ربمصر غيالاحتياجات الخاصة و ذوالأطفال 

  

                                                 
ال : إبراھيم عطوة  محمد) 1(  وقين والأطف ال المع اديينتكافؤ الفرص التعليمية بين الأطف ى من  الع ة الأول بالحلق

يم الأساسي ، ل  التعل اني للطف نوي الث ؤتمر الس ئته " المصريالم ه تنش ة  "ورعايت ات الطفول ز دراس ،مرك
  . 318، ص1989 مارس28-25،،المجلد الأول،جامعة عين شمس 

ةالنشرة ، 1996المعوقون وتعداد :ھيئات رعاية الفئات الخاصة  اتحاد )2( اد ، الدوري ات  اتح ة الفئ ات رعاي ھيئ
  .53، ص1997عشر ، الرابعةالسنة  ،)51العدد( ،بجمھورية مصر العربية الخاصة

حديث،الإسكندرية المكتب الجامعي ال، في الوطن العربي المعوقينواقع رعاية : محمد سيف الدين فھمي )3(
  .159ص ،2000،

  



  

  

   .الخاصة الاحتياجاتوالجدول التالي يوضح مدى تدنى نسبة استيعاب ذوى 

  )1جدول رقم (

  "أعداد ذوى الاحتياجات الخاصة بالتعليم بمصر"

 المعوقين المقيدين نسبة نالمعوقين المقيدي عدد  ينالمتوقعالمعوقين  عددالدراسي     العام

1985/1986 600285 7656 1.27 

1986/1987 635994 7724 1.21 

1987/1988 663126 8177 1.23 

ي ، : التربية والتعليم  وزارة :المصدر  تقرائي   الإحصاءالإدارة العامة للإحصاء والحاسب الآل يمالاس ام  للتعل الع

  1988-87لعام     الخاصة  والتربية

ذوي          ول ل دني نسب القب دي ت ابق يوضح م دول الس اتوالج اض  الاحتياج الخاصة وانخف

ام  ثلاً في ع د 1985أعداد المقبولين خلال الأعوام الدراسية المذكورة فم م قي ذ من  )7656(ت تلمي

ن أصل  ة م ات الخاص ب ) 600285(ذوي الاحتياج يم وبنس ن التعل ي س اق ف وال ةمع ت ح         يبلغ

دني  1.27٪ ي ت الي إل ام الت من إجمالي عدد المعاقين ممن ھم في سن التعليم،كما أشار إحصاء الع

ي عدم ،في العام التالي  ٪1.23،ثم ارتفعت قليلاً إلي  ٪1.21ھذه النسبة إلي  ائج إل وتشير ھذه النت

  .وجود خطط منظمة تستھدف الارتقاء بعملية القبول 

   
بأن جملة الملتحقين بالتعليم من ذوى 1998/1999العام الدراسي  اتأشارت إحصائي كما4

خمس وعشرون ألف وتسعمائة وست وسبعين ) 25, 946(حوالي الاحتياجات الخاصة في مصر 

بة ضئيلة   ذه نس ة ،وھ اء الجمھوري ع أنح ى جمي وزعين عل ذ م داتلمي ال ذوى  ج ة الأطف ن جمل م

ي  الخاصةالاحتياجات  يم ، ف الغ سن التعل ددھم  والب واليع ون 2 ح لملي ل  طف ا لاتمث ث إنھ ،حي

وي ن  س رب م ا يق ين  ) ٪1.3(م ال ذوى الاحتياجات الخاصة الملتحق ن الأطف التعليمم ل  ب ا قب م

   )1( .الجامعي

ة  ة الخاص دارس التربي اء م ي إنش ع ف ل التوس ن أج ة م ود المبذول ن الجھ الرغم م   وب

دار ذه الم ين بھ داد الملحق ي أع تمرة ف ادة المس د والزي ي الح ل إل م يص ك ل   س ألا أن ذل

  المطلوب لتحقيق الاستيعاب 

  
                                                 

مستقبلية لزيادة فعاليتھا في  يةؤر،سياسات تعليم الأطفال المعاقين في التعليم الأساسي : بيومي  حسنىكمال  )1(
  .2،ص1999،شعبة بحوث السياسات التربوية ،القاھرة للبحوث التربوية والتنمية  القومي،المركز  مصر

  
  

  



  

  

ة  الجدول ويبين         ة الخاصة التابع دارس وفصول التربي تيعابھا بم م اس داد التي ت الي الأع الت

  . 2001 -1995التربية والتعليم في مرحلة التعليم الأساسي خلال الفترة من  لوزارة

  ) 2جدول رقم(

  "ات الخاصة بمدارس التربية الخاصة بمصرأعداد ذوى الاحتياج"

  الإعاقة نوع          

  

   )1(.الدراسي العام 

  

  بصريا المعاقين

  

  سمعيا المعاقين

  

  عقليا المعاقين

الطلاب  مجموع

  الملحقين

   إعدادي      ابتدائي إعدادي     ابتدائي إعدادي     ابتدائي 

19600  

21800  

24000  

25946 

27016 

29396 

95/1996 1213 611 6796 1327 8029 1616 

96/1997 1315 532 7733 1566 8776 1923 

97/1998 1343 568 7384 1714 9864 2170 

1998/1999.)2( 1589 1029 8796 1977 9979 2576 

1999/2000.)3( 1715 1052 8737 1986 10776 2750 

2000/2001.)4( 1982 1208 9922 2065 11235 2984 

 صادر الجدولم -
يم  وزارة )1 ة والتعل ة لل: التربي ة ،الإدارة العام ة الخاص ول تربي ام والفص دارس والأقس داد الم اءات بأع إحص

  .1998،القاھرة ، 1997/1998إلي عام  1990/1991والتلاميذ بمدارس التربية الخاصة من عام 
ايم )2 راھيم غن د إب ي محم ذوي الا: مھن يم ل ة واقتصاديات التعل فة التربي اقين(حتياجات الخاصةفلس ة المع   ، ) فئ

  .355-350،ص ص2000،  أبريل من بحوث ودراسات المؤتمر السنوي لكلية التربية جامعة المنصورة
يم  )3 يم، اتجاھات وطموحات عل :وزارة التربية والتعل ارك والتعل ز  يمب يم متمي ده نحو تعل ه جدي مشارف ألفي

  .20، ص2001اع الكتب،القاھرة ، ، مطابع الأھرام التجارية، قط2000للجميع عام 
   20المرجع السابق ،ص )4

أعداد التلاميذ المعاقين بمرحلة التعليم ) وھو من تركيب الباحث (ويوضح الجدول السابق

وام من  ي الأع ة الخاصة ف دارس التربي ي  1995/2001الأساسي بم تمر ف د المس ويلاحظ التزاي

ور  دارس الن اقين في كل من م دارس الأمل أعداد التلاميذ المع اقين بصريا  وم المخصصة للمع

م  ا ت ة م ا، وبمقارن اقين عقلي ة المخصصة للمع المخصصة للمعاقين سمعيا ومدارس التربية الفكري

د ا تق دادھم ،ومن خلال م تيعابه من ذوي الاحتياجات الخاصة  بتع ين أن  ماس  من إحصاءات يتب

ين  ا ب راوح م التعليم تت ى ٪1.38نسبة الالتحاق ب ين  ٪1.66إل ر الملحق ذا يتضح أن نسبة غي ،وبھ

ي ٪98الخاصة تتجاوز  الاحتياجاتبالتعليم من ذوى  م تصل إل تيعابھم ل م اس ا ت  ٪2،وأن نسبة م

  . من أعداد المعاقين 



  

  

الو             ن رغمب ة  م دارس التربي اء الم ي إنش ة ف يم المتمثل ة والتعل دمات وزارة التربي خ

واء  دارسالخاصة،س ة الفكر م ور  التربي دارس الن ا أو م اقين عقلي ة للمع وفيني دارس  للمكف أو م

ل للصم   دھمالأم تثمار  ،وتزوي ق أقصى اس ة لتحقي ة اللازم الأجھزة والأدوات التعليمي  قتھمالطب

اة  للعملوإعدادھم  التعليم  أن لاإ5 )1(.في الحي ين ب زال نسبة الملحق ا ت د أعلنت م ة ،فق ة للغاي متدني

من  ٪10 يبمصر بحوالنسبة ذوى الاحتياجات الخاصة 1998 عامفي  وزيرة الشئون الاجتماعية

ة  النسبةلھذه  وفقا دھم اعدت،وأن تعداد السكان  ى المعلنة من قبل وزيرة الشئون الاجتماعي يصل إل

ين من ذوى الاحتياجات )6( ك يصل نسبة الملحق ى ذل التعليم الخاصةملايين شخص ،وبناء عل  ب

  6)2(. ٪1.66حوالي 

             

دارس وفصول  )فاروق عبدة فلية(دراسة  أشارت كما  ين بم الميدانية إلى أن نسبة الملحق

ة  اوز  ، الخاصةالتربي ي لا يتج ل المھن ز التأھي ين بمراك ذ الملحق ذلك التلامي الي  ٪2وك ن إجم م

  )3( .تعداد المعاقين 

        

ك  أتي ذل يي ن  الوقت ف ر م تيعاب أكث ي اس ة ف ه الدول ذي نجحت في ذ  ٪91ال ن التلامي م

د يحدث خلال سنوات الدراسة، إلا  بغضالعاديين، و ذلك  ذي ق يم ال النظر عن التسرب من التعل

دني لنسب  الاحتياجاتلم يمتد لذوى  النجاحأن ھذا  ك المستوى المت دالخاصة، و الدليل على ذل  قي

م يتجاو ذي ل ال ذوي الاحتياج ٪2زذوى الاحتياجات الخاصة وال  الخاصة،ات من مجموع الأطف

ن  ر م اك أكث ي أن ھن ة  ٪98بمعن ون الرعاي ة لا يتلق ات الخاص ن ذوي الاحتياج ةم  التربوي

  )4(.والتعليمية 

ما يحتاجه تعليم ذوى الاحتياجات الخاصة في مصر من إنشاء  إليالسبب في ذلك  ويرجع       

ة  دارس منفصلة للتربي ة  الخاصة،م ال التربي ي مج ين متخصصين ف داد معلم ذلكوإع وفير  وك ت

  )5( .ميزانية الدولة ترھق اللازمة للمتطلبات الدراسية، وغيرھا من أعباء وتكاليف تالتجھيزا

                                                 
يم  وزارة )1( ة والتعل ي: التربي ةالتعل ر العربي ة مص ي جمھوري ع ف ابع م للجمي اھرة  ،مط ف ، الق   روز اليوس

  .38، ص1997،
ة بمصر  )2( ة الفكري دارس التربي ي م ا ف ين عقلي ة المتخلف ار ،تربي د الغف ب عب لام رج أمول(أح ع والم ) الواق

  . 188ص،1995، القاھرة ،أكتوبر  المؤتمر الأول للتربية الخاصة ،بحوث ودراسات في التربية،
  .1،ص1998،وزارة الشئون الاجتماعية ،القاھرة، تقديم كتاب التأھيل الاجتماعي للمعوقين:لاوي مرفت ت )3(

ؤتمر السنوي الأساسية لقضية الإعاقة،  تالتربية في مواجھة المسببا: فاروق عبده حسن فليه )4( من بحوث الم
  .289، ص1989،جامعة عين شمس، المجلد الأول، القاھرة، "تنشئته ورعايته"الثاني للطفل المصري

ف )5( لاح  يوس دينص ة ،: ال ا التعليمي ي برامجن ة ف ة الخاص ةالتربي حيفة التربي نة  ص دد الأول ،الس   ،الع
  .7ص 1994والأربعون ، أكتوبر، السادسة



  

  

  الدراسة مشكلة

افؤ  نبعت دأ تك تيعاب  الفرصمشكلة الدراسة من وجود إخلال بمب ة اس ة في عملي التعليمي

أقرانھم  الاحتياجاتذوى  اديينالخاصة في مصر مقارنة ب اخلال ز فمن،الع دد من ري ة الباحث لع

د  جمھوريةل محافظات داخ ةفي عد الخاصةمدارس التربية  ة استشعر بوجود العدي مصر العربي

واحي القصور الشديد نتيجة  من دارس لاذوى ا عزلن حتياجات الخاصة عن المجتمع وعن الم

ر ملحةالعادية، ووجد أن ھناك ضرورة  ة  لدراسة أث افؤ اعملي ى تحقيق تك تيعاب عل لفرص الاس

   .الخريج  نوعيةالتعليمية، وأثر ذلك على تحسين 

  الدراسة تساؤلات

  -:مشكلة الدراسة في السؤال التالي تكمن

في نظام التعليم  في استيعاب ذوى الاحتياجات الخاصة ةالاستفادة من الخبرة السويدييمكن  كيف

  ؟ المصري بما يحقق مبدأ تكافؤ الفرص التعليمية   

  

  لتساؤل عدة تساؤلاتمن ھذا ا ويتفرع

ه تحقيقهمفھوم استيعاب ذوى الاحتياجات الخاصة ؟ وما مشكلات  ما  1س في ضوء  ومتطلبات

  ؟تحقيق مبدأ تكافؤ الفرص التعليمية  

ا  2س يم ذوى ا م ع تعل رص لاواق افؤ الف دأ تك ق مب ى تحقي ويد عل ي الس ة ف ات الخاص حتياج

  التعليمية؟

ا  3س ات الخا م يم ذوى الاحتياج ع تعل رواق ي مص ة ف ق و ؟ ص ل يحق رص ھ افؤ الف دأ تك مب

  ؟الخاصة لاحتياجاتلذوي االتعليمية 

ا  4س ة  م لال دراس ن خ ھا م ن استخلاص ي يمك ائج الت م النت ةأھ ة  التجرب ويدية وإمكاني الس

دوى الاحتياجات الخاصة ذاستيعاب  قفي اقتراح ما يحقالاسترشاد بھا  افؤ  أويحقق مب تك

  ؟مصر الفرص التعليمية  في 

  

  الدراســة أھمـيـة

او ي محاولتھ ة ف ذه الدراس ة ھ أتي أھمي راز ت تيعاب  إب ق الاس ى تحقي ؤثرة عل   الجوانب الم

افؤ تيعاب ذوى  وتك ة اس اء بعملي دة للارتق ات جدي ن آلي ث ع ة والبح رص التعليمي   الف

ة السويدية وإمالخاصة في ضوء ما تكشف عنة الدراسة  الاحتياجات ة ،وكذلك دراسة التجرب كاني

  .  الإفادة منھا



  

  

  

  الدراســة أھــــداف

  إلى طرح قضية تحقيق تكافؤ الفرص التعليمية لذوى الإحتياجات الخاصة، الدراسة تھدف

في مصر، والكشف عن أوجه القصور في  الخاصةخلال دراسة استيعاب ذوى الاحتياجات  من 

ةالعملية الاستيعابية والتعرف على فلسفة  ا تربي ت الخاصة في السويد، وانعكاسھا ذوى الإحتياج

رص  افؤ الف ق تك ى تحقي ةعل ق  التعليمي ي تحقي ة ف اليب التربوي ى الأس رف عل ويد، والتع ي الس ف

ذوى  تيعاب ل اتالاس ة  الاحتياج ع البيئ ا يتناسب م ا وم تفادة منھ دف الاس ويد بھ ي الس الخاصة ف

  .مادية وبشرية إمكانياتالمصرية من 

  

  الدراســــة حـــــدود

رتقت ة ص ة  الدراس ات الخاص ات ذوى الاحتياج ى بعض فئ ملعل رياً،  فتش اقين بص المع

اقين  معياً،والمع ن  س ثلاث م ات ال ده الفئ ار ھ يم، ويرجع اختي ابلين للتعل اً الق اقين عقلي  ذوىوالمع

اط  فئاتلأن ھذه الفئات ھي   ،الإحتياجات الخاصة الإعاقة الرئيسية،وأن ھذه الفئات يتبع معھا أنم

ا تعليم ف عم ة تختل دمي راءات  يق ن الإج ول ع راءات القب د وإج تلاف قواع ب اخ اديين ،بجان للع

  .تبعية ھذه الفئات لإدارة خاصة تقوم بتحديد السياسات والأھداف  إلىالعادية ،بالإضافة 

دارس  تعليماً من نوع خاص الدولة صيتخصبجانب   اقھم في م ات يشمل إلح ذه الإعاق لھ

ة،  د حكومي اكومعاھ رياً، م فھن اقين بص ور للمع دارس الن معياً، وم اقين س ل للمع دارس الأم

  )1(.  للمعاقين عقلياً إعاقة محدودة الفكريةومدارس التربية 

   -:كما تقتصر الدراسة علي دراسة الخبرة السويدية وذلك للمبررات الآتية              

لال -1 ن خ ة م رص التعليمي افؤ الف دأ تك ق مب ي تحقي ويد ف اح الس ذوي  نج تيعاب ل ق الاس تحقي

ر ا يق التعليم م تيعابھم ب م اس ن ت بة م ھا ، فبلغت نس ن  بالاحتياجات الخاصة بمدارس ن  ٪98م م

  . إجمالي المعاقين ممن ھم بسن التعليم،وھي أعلي نسبة استيعاب في العالم

تيعاب و -2 دة لتحقيق الاس ة عدي دائل تعليمي وفير ب ي ت ة تعمل عل افؤ تبني السويد لفلسفة تربوي تك

  .الخاصة تالفرص التعليمية لذوي الاحتياجا

ه  -3 ن خلال إدخال ة ،م افؤ الفرص التعليمي ق تك مح بتحقي د يس ي موح ام تعليم ويد لنظ اع الس إتب

  .للعديد من الإصلاحات التعليمية بما يتلاءم ذوي الاحتياجات الخاصة

7  

                                                 
كو) 1( ة، : اليونس دارس العادي ي الم اقين ف ذ المع ة للتلامي ديم المعون ةتق ة مجل دة التربي دد  ،الجدي ل 43ع   ، أبري

  .  110، ص1988



  

  

  الدراســــة منــھــج

بوية المقارنة،ويتوقف استخدامھا علي قدرة تتعدد المداخل المنھجية في الدراسات التر

  .أي من ھذه المداخل علي تحقيق أھداف الدراسة 

اديين وذوى            راد الع ين الأف اواة ب در من المس وإذا كان الھدف من ھذه الدراسة ھو تحقيق ق

   -:الاحتياجات الخاصة بنظام التعليم  ، فإن ذلك يستتبع اتباع المداخل التالية 

  -:ل الوصفي المدخ

  لوصف واقع تعليم ذوي الاحتياجات الخاصة في كل من مصر والسويد  

  -:المدخل التحليلي 

لتحليل ھذا الواقع ومعرفة العوامل المؤثرة فيه ، ومن ثم كيفية الاستفادة من الدراسة المقارنة في  

  .الارتقاء بتعليم ذوي الاحتياجات الخاصة في مجتمعنا المصري 

  لدراســـةا مـصطلــحات

  :ومنھا ما يليمصطلحات د من الالدراسة على عد تنطوي

   Persons with special needs.  الخاصة حتياجاتلاا ذوى -:أولاً 

رف بعض ع اتذوى  ال ن  الاحتياج دون ع ذين يبع خاص ال ؤلاء الأش أنھم ھ ة ب الخاص

داً  ً المتوسط بع ة أو الانفعا واضحا ة أو الاجتماعي دراتھم العقلي ة أو الجسمية، بحيث سواء في ق لي

ا  يترتب نھم من تحقيق أقصى م ة، لتمكي على ذلك حاجتھم إلي نوع خاص من الخدمات والرعاي

مح دراتھم،  تس ه ق ظب ظ  ويلاح تخدام لف دوناس ات ذوى  يبع ون، لأن بعض فئ تخدام يقل دم اس وع

   )1( .فئة الموھوبين مثلالإحتياجات الخاصة تزيد عن المتوسط 

ا          رف كم خص ذ ع ا  والش رف انحراف ذي ينح رد ال ك الف ه ذل ة، بأن ات الخاص   الاحتياج

 ً ا ة، أو  ملحوظ ة، أو الانفعالي ة العقلي اً سواء من الناحي ره عادي ا تعتب ة،عم   أو الجسمية،  الاجتماعي

  )2( . يتطلب نوعاً خاصاً من البرامج التربوية مما

ة          ري الدراس ابقة  وت ات الس ا للتعريف ن  أن ذويوفق ريفھم م ن تع الاحتياجات الخاصة يمك

ة  أنھالناحي ة ب ة أو  مالتربوي دية أو الانفعالي ية أو الجس ة أو الحس دراتھم العقلي تم ق خاص تح أش

ة عل ة  يالاجتماعي ادي أو المدرسة العادي ة الصف الع ي بيئ ديلات ف ال تع  ةلمواءمضرورة إدخ

يم دراتھم و  التعل تعداداتھلق ب  ماس ديلبجان اھج  تع طة لملاالمن رامج الأنش ة وب ةءالعادي   م

  . التعليمية احتياجاتھم 

                                                                                                                                            
ي) 1( رم ليل د ك و ذوي الاحتياجات الخاصة، : أحم ات نح ديل الاتجاھ رة تع ةالنش ة  ،الدوري ات رعاي اد ھيئ اتح

  .24، ص1998عشر، ديسمبر  الخامسة، السنة )55(الفئات الخاصة بجمھورية مصر العربية، العدد

د) 2(  يخ عب ار ويوسف الش د الغف لام عب يكولوجية: الس ادي  س ر الع ل غي ةالطف دار النھضة  ،خاصةال والتربي
  .6، ص1986العربي، القاھرة، 



  

  

 ً   المعاق الشخص -:ثانيا

ة  المعاق بأنه ذلك الشخص الشخص يعرف ة أو الإعاق ة العقلي ل الإعاق ة مث صاحب الإعاق

واحي قصور أخري  اللغة والنطق والكلام ، فالسمعية أو ضع ة البصرية أو أي ن ذلك الإعاق وك

ديم من الناحية الصحية  ، تم تق ا يح تعلم ،مم ة وصعوبات ال ددو الإعاق ذا الإطار متع ويدخل في ھ

  )1(.رعاية خاصة لھؤلاء

رف  م  وع انون رق نة 12الق اق الشخص19968لس ة  المع ى  بأن ادر عل ر ق ل غي ل طف ك

ل عم الاعتماد  نقصت،أو  رهعلى نفسه في مزاولة الأنشطة والأعمال التي يزاولھا من ھم في مث

   )2(.قصور عقلي أو حسي أو نتيجة عجز خلقي قدراته نتيجة ل

تلال بمرض  الشخص وعرف          ن قصور أو اع انى م ذي يع ك الشخص ال ة ذل اق بأن المع

دل  عقليأو  حسيعضوي أو  ه بالمع يعجزه عن أداء حاجته الأساسية بمفردة أو عن الاستمرار في

   )3( . الطبيعي

اق ھ الشخص أنلسابقة وفقا للتعريفات ا وتري الدراسة            ذي والمع ك الشخص ال اني  ذل يع

ن مرض أو إصابة  تسبب قصور ا  الأداء  يف اً م ب ،مم وفير يتطل ة ت ات التعليمي بعض المتطلب

ه المرجوة  التعليميةالخاصة ،لكي يستطيع اكتساب المھارات  ة إعاقت بما يتناسب مع قدراته وطبيع

   . المطلوبة،وبما يحقق الأھداف التعليمية 

   Involving.الاستيعاب:ثالثا

درتھم  بأنه يعرف ة مناسبة لق ديم خدمات تربوي ذ من خلال تق توفير فرص تعليمية للتلامي

   )4( .تھم وميولھماواستعداد

ا          ى  كم تيعاب بمعن رف الاس ذي ،Inclusionع ذ ذوى  وال ع التلامي ى وض   يعن

ات ك  الاحتياج ة ،وذل يم العام دارس التعل من م ة ض ة الخاص رات الدراس ض فت اء بع   بقض

ة ة  اليومي ا لخط ك وفق ون ذل اديين، ويك رانھم الع ع أق اةم رامج  منتق دم الب ث يق ة،بحي    التعليمي

  )5( .الملائمة والاجتماعية

                                                 
(1) Mark, B.: Leadership for Special Education Administration, Macmillan. Co , New 

York, 1996, P48 . 
اد )2( ات الخاصة  اتح ات الفئ رةالتشريعات،: ھيئ ة النش اة  ،الدوري ةالحي دد الطبيعي وق، الع نة   53حق المع ،الس

 .   6، ص1998رة، مارس الخامسة عشر، القاھ
اد )3( ات الخاصة  اتح ات الفئ ا: ھيئ ؤتمر الث اد، منتوصيات الم رة  للاتح ةالنش ق  ، الدوري ة ح اة الطبيعي الحي

  .30ص ،2002سبتمبر  ، السنة الثامنة عشر ،71المعوق ، العد
  .155سعد، مرجع سابق،ص  حنافاروق  عبير )4(

(5) Salend, S. :Effective Mainstreaming Handicapped Students ,2nd. Ed., Macmillan, 
New York,1994,P10.                                          

 



  

  

ن ة  تعريف ويمك تيعاب بأن التعليم الاس ذ ذوي الإحتياجات الخاصة ب اق التلامي ة إلح عملي

ىوالعمل  اق عل ابع ھمإلح ةالمتھم من خلال ومت دارس أو  ؤسسات التربوي د وم ة من معاھ المختلف

  .هواستعداداتحسب قدراته  كلاً ،تأھيلية  زمراك

  

 ً   تكافؤ الفرص التعليمية -:رابعا

ذا وم ھ اوية  المفھ ات متس ى إمكان ع عل ي المجتم رد ف ل ف ول ك ى حص وي عل   ينط

ة ه  بغي ب قدرات رد حس ل ف درات ك ة ق تعداداتتنمي ة أو أث هواس ل المدرس واء قب اء ، س   ن

  9 )1( .في المدرسة تواجدھم

              

رف ذا وع رص  ھ ى ف ع عل راد المجتم ن أف رد م ل ف ول ك ى حص ة يعن وم بأن   المفھ

ة ر متكافئ ع غي اح  هم يم المت ي التعل يف تمرار في ف ة والاس ه  همجتمع ه قدرات ا تؤھل در م   بق

تعداداته ون أو العنصر ،أو ا واس ه ،بغض النظر عن الجنس أو الل توى وإمكانات  الاقتصاديلمس

   )2( .ه ينتمي إلي الذيوالاجتماعي  

          

م ف وت ة  تعري ق العدال ة ،تحق رص متكافئ وفير ف ى ت ا تعن ة بأنھ رص التعليمي افؤ الف تك

اواة ة  والمس ول بالمؤسسات التعليمي ي الالتحاق والقب ع ف راد المجتم ين أف ة ب ي المعامل تعمل و ،ف

ة أو المساواة بين جميع أبنا تحقيقعلى  ة دون تفرق ذه المؤسسات التعليمي ةء الشعب داخل ھ  طبقي

ع المخرجات اأو  ةستثناءات لبعض الإفراد ،وكذلك تحقيق المساواة في توزي ا  النھائي يم ،وبم للتعل

   )3( . يتفق مع القدرات والإمكانات الحقيقية لكل خريج

  

ن          ف ويمك ق العد تعري ا تحقي ة بأنھ رص التعليمي افؤ الف ين تك اوى ب ة والتس   ال

ع ذ جمي اق التلامي ة إلح ي عملي التعليمف ابعتھم   ھم ب ي،ومت يم  ف ى التعل   تلق

  .كلا حسب قدراته الفعلية  الملائم

  
                                                 

ليما )1( رون نس يم وآخ ي : نس رص ف افؤ الف ةتك ر  السياس ي مص ة ف ؤتمر،التعليمي ل  الم ومي الأول للطف الق
   .3، ص1988، الثاني ، جامعة عين شمس المجلد ،مركز دراسات الطفولة،" ورعاية تنشئة" المصري

ى )2( د ال عل يد محم يبى خالس توى :ش اديالمس التعليم  الاقتص ول ب ة القب ه بسياس لاب وعلاقت اعي للط والاجتم
ديسمبر مركز القومي للبحوث الاجتماعية والجنائية ، لا،المؤتمر الأول للتطبيقيين ، والصناعيالثانوي العام 

   . 164، ص1985
ة ثقاف:عبد السميع نور الدين رضوان  سامي )3( يمة المدرسة في ضوء ديمقراطي ا  ةدراس التعل في أنثروبولوجي

  .77، ص 1997عين شمس ، ،جامعة،كلية التربية  رسالة دكتوراه غير منشورةالتربية ، 
  



  

  

 ً   Integration الدمج -:خامسا

رف دمج ع اركة ذوى  ال ق مش ذة لتحقي ات المتخ راءات والترتيب ع الإج ة جمي ذلك بأن ك

  )1( . المتاحة لجميع من ھم في سن التعليمفي أشكال التعليم  الخاصةالاحتياجات 

  

بأنة حالة تھيؤ أو استعداد عام ،لدى المعنيين بالتربية الخاصة ولدى الوالدين  كذلك وعرف

ع ال ذو والمجتم يم للأطف وفير تعل ة ،بھدف ت ة  وعام أةالاحتياجات الخاصة داخل البيئ لكل  المھي

   )2(.لمحلية التلاميذ الآخرين في المدرسة العادية والبيئة ا

  

املاً، ففي ھذا يستخدم داً متك ين الأجزاء لتكون كلاً واح ى التناسق ب ة عل  المصطلح للدلال

ال ي تناسق أو  المج رد ف ى أن يسلك الف دل المصطلح عل آلفالنفسي ي د  ت ة، وق ع البيئ تخدمم  يس

نظمدم عنللتغير عن تنظيم عناصر الشخصية، وفي النظم التربوية يستخدم المصطلح ليعبر   ج ال

ك  منفصلةالمنفردة إلي نظم أكثر تكاملاً للأفراد الذين سبق تقديم نظم أو خدمات  ان ذل لھم سواء ك

  .)3( . بسبب الجنس أو اللون أو أي عوامل أخري

  

ك بشكل يجعل  يمكن وبذلك تم ذل القول بأن مفھوم الدمج يعني تكامل الأجزاء أو الأفراد لي

في  الخاصةربوياً،كما ينطوي الدمج على مشاركة ذوى الاحتياجات أكثر استفادة نفسياً وت الأفراد

ول  ةالمؤسسات التربوية العادية وإلغاء الحواجز التصنيفية في عملية القب ة  ،وتھيئ دارس العادي الم

  .لتلقى أنماط مختلفة من التلاميذ 

  

      Normalizationالتطبيع -: سادسا

ن ات م دمج   التعريف رفالمرتبطة بال ة بأ ويع وفيرن ي  ت ة ف اة اليومي اط وظروف الحي أنم

  )4(.الموجودة في المجتمع العام  والأنماطصورة قريبة بقدر الإمكان من المعايير 

  

                                                 
  .94العادية ، مرجع سابق ، ص بالمدارستقديم المعونة للمعاقين  :اليونسكو )1(
ةالاتجاھات المعاصرة في :منصور  طلعت )2( اد النفسيم الخاصة ، التربي ة الإرش اني ، ، جل دد الث السنة  الع

  .13ص، 1994عين شمس ،القاھرة، ،جامعةكلية التربية  الثانية ،
رات : صادق محمد اروقف )3( ل، تجارب وخب تيعاب الكام آلف والاس ي الت ةمن الدمج إل راد  عالمي في دمج الأف

ومي ودرا بحوث ،المعوقين في المدرسة والمجتمع وتوصيات إلي الدول العربية ؤتمر الق سات وتوصيات الم
  . 26، ص1998ديسمبر القاھرة، ،السابع لاتحاد ھيئات الفئات الخاصة والمعوقين

  .549، ص1997طباعة ،لغريب ل دار، البرامج –التشخيص  –الأسباب :العقلي  التخلف:الشناوى محروس )4(
  



  

  

    Special Education  الخاصة التربية-:سابعا

ت       دمات  عرف ة الخ ا مجموع ة بأنھ ة الخاص ةالتربي ل   المنظم ى الطف دم إل ي تق ة الت   الھادف

ر ادي غي بة الع روف مناس وفير ظ و لت و نم ي ينم ه ك ليم اً ل ً س ة إمكانيات ا ى  هوتنمي ه إل   وقدرات

   )1( .ممكن مستوىأقصى 

  

ت ة وعرف يم  التربي رامج تعل ي ب رات ف ديلات وتغيي راء تع ن إج ارة ع ا عب الخاصة بأنھ

ين  بالقدرالعاديين  در من التكييف ب ر ق ة بھدف تحقيق أكب الذي يتناسب مع نوع ودرجة كل إعاق

  )2(.الخاصة والبرامج المقدمة لھم  الاحتياجاتي وذ

  

ن ة تعريف ويمك ا مجموع ة الخاصة بأنھ ن التربي يم ذوى  م دة لتعل ة المع رامج التربوي الب

ة  الخاصةالاحتياجات  والتي ينبغي أن تمتاز بالمرونة، بحيث يمكن تنفيذھا في المؤسسات التعليمي

  10.عليمية لذوى الاحتياجات الخاصة،بما تتماشى مع الاستراتيجيات الت المختلفة

  

  السابــقـــة  دراســـاتال

  -:منھا ما يلي  العديد من الدراسات السابقة ذات الصلة بموضوع الدراسة ھناك

  -:الدراسات العربية-:أولا

ة"  -1 ة  دراس كلات التربي بعض مش ة ل معيةمقارن ة  الس ر العربي ة مص ي جمھوري ف

  11)3( ".والولايات المتحدة الأمريكية

  

تھدفت ة اس ي  الدراس ل ف دارس الأم ل م معياً داخ اقين س كلات المع ي مش رف عل التع

ة، و العربية،جمھورية مصر  ة مصر العربي م أوفلسفة تربية وتعليم المعاقين سمعياً في جمھوري ھ

لبيات ي الس ي  ف معياً ف اقين س ل المع ة وتأھي رق رعاي ي ط رف عل ب التع فة، بجان ذه الفلس   ھ

  . الأمريكية المتحدة الولايات

  

ذوي الاحتياجات الخاصة المنھج المقارن، من خلال دراسة وتحليل تعليم  الدراسة واتبعت

  . المتحدة الأمريكية والولاياتوتأھيلھم في مصر 

                                                 
  .5الفتاح صابر عبد المجيد ،مرجع سابق، ص عبد )1(
   .314مرجع سابق،ص إبراھيم عطوة مجاھد، محمد )2(
ة مصر  دراسة:" مرسي شحاتةالعظيم  عبد )3( ة السمعية في جمھوري بعض مشكلات التربي ة ل  ةالعربيمقارن

  .1979عين شمس،  جامعةكلية التربية،  ،رسالة دكتورة غير منشورة ،"والولايات المتحدة الأمريكية



  

  

ل، وفي  الدراسة وانتھت دارس الأم ا الكشف عن أوجه القصور في م إلي عدة نتائج منھ

ذه  ائجضوء ھ رت النت ه القصور أظھ ة أوج اق الدراس ة المع ل ورعاي ة تأھي ي عملي معياً،ن يف  س

  .بجانب ضعف الإمكانيات وقلة التجھيزات المناسبة

  

ابه ذه وتتش تيعاب ذوي  ھ كلات اس رض لمش ي التع ة ف ة الحالي ع الدراس ة م الدراس

ً  فيالإحتياجات الخاصة    .التعليم، وكذلك مشكلات التأھيل والإعداد للمعاقين سمعيا

  

ا  لمشكلاتالدراسة الحالية في تناولھا ھذه الدراسة مع  وتختلف ط، بينم اقين سمعياً فق المع

ة  ة الحالي ات تالدراس تيعاب فئ يم واس تم بتعل ي الا ذوىھ ة ف ية المتمثل ات الخاصة الرئيس حتياج

ة  والمعاقينالمعاقين سمعياً، والمعاقين بصرياً،  عقلياً القابلين للتعليم، وقد استفادت الدراسة الحالي

ابقةاسة من ھذه الدر التعليم، و الس اقين سمعياً ب ق بمشكلات إلحاق المع ا يتعل ة يدراسالنظم الفيم

ع  ة م اقين المتبع ً المع معيا دارس  س اقين بم داد المع رامج إع ي ب لبيات ف م الس ة أھ ل، ومعرف الأم

  .سمعياً 

  

دول  ھوتطور وتأھيل المعوقين بمصر، مع مقارنة بما  دراسة"-2 اً في بعض ال متبع حالي

  )1(." قدمة في ھذا المجالالمت

  

الخاصة  لاحتياجاتستراتيجيات تعليم ذوى ااالدراسة التعرف على برامج و ھذه استھدفت

ة والسويد  عددفي  ات المتحدة الأمريكي ل الولاي ذا المجال مث ة في ھ دول المتقدم رامن ال  وإنجلت

ا في عمل وماوفرنسا  تفادة منھ اد السوفيتي، بھدف الاس ل ذوي كان يسمي بالإتح ة وتأھي ة رعاي ي

  12.في مصر الخاصة الإحتياجات

  

ق ذه ولتحقي ي  ھ رف عل لال التع ن خ ارن م نھج المق ة الم ت الدراس داف اتبع   الأھ

  . الدولية الرائدة، وإمكانية الاستفادة منھا في جمھورية مصر العربية  الخبرات

  

                                                 
ان )1( ة ناريم ود جمع ة:" محم يم  دراس ور تعل لتط ر،  وتأھي وقين بمص ع المع و متب ا ھ ة بم ع مقارن   م

ذا  ي ھ ة ف دول المتقدم ض ال ي بع اً ف الحالي ورة ،المج ر منش تير غي الة ماجس ات، رس ة البن   ، كلي
  .1979جامعة عين شمس،



  

  

   -:الدراسة إلي عدة نتائج منھا  وانتھت

م  - ا دارس  معظ ةم يم ذوى الخاص التربي الحة لتعل ر ص ة غي ر العربي ة مص ي جمھوري ة ف

ة الخاصة في  بجانبالإحتياجات الخاصة،  ة بالتربي ة المعني ة المؤسسات التعليمي عدم كفاي

  . العربيةجمھورية مصر 

نقص  - ب ي  ال ر ف اثالكبي ر  الأث ة مص ي جمھوري ة ف ة الخاص دارس التربي زات بم والتجھي

  .العربية

ود  -اجـ ي  وج ر ف ز كبي يناعج ة  لمدرس ي جمھوري ة الخاصة ف دارس التربي المتخصصين بم

  .مصر العربية

ة ذوى  الوزاراتالتعاون بين  عدم  - د ة  الاحتياجاتالمسئولة عن رعاي الخاصة في جمھوري

ة اذلك من خلال القصور في خدمات وزار ويتضحمصر العربية ،  ت الشئون الاجتماعي

  .والصحةوالتربية والتعليم 

  

ا ذه بهوتتش ات  ھ ل ذوي الإحتياج يم وتأھي ا تعل ي تناولھ ة ف ة الحالي ع الدراس ة م الدراس

  الخاصة في السويد الاحتياجاتوكذلك تناولھا تطور تعليم ذوي  مصر،الخاصة في 

  

داد ذوى  ھذه وتختلف ل وإع ا تناولت تأھي  الاحتياجاتالدراسة مع الدراسة الحالية في أنھ

دارس منفصلة، تنا داخلصة خاال ة م ة الحالي ا الدراس ام، بينم ة بشكل ع ات الإعاق ع فئ   ولت جمي

ة لاا ذوى ورعاية تأھيل تتناول ل ورعاي وي الحديث لتأھي حتياجات الخاصة في ضوء الفكر الترب

القائم علي تحقيق تكافؤ الفرص التعليمية من خلال استيعابھم في التعليم  الاحتياجات الخاصة ذوى

اول الدراسة  وكذلكالعام،  ة البصرية، و تن ية، وھي الإعاق ة الرئيس ات الإعاق ة لفئ ةالحالي  الإعاق

  .السمعية، والإعاقة العقلية البسيطة

  

د تفاد وق ة ذوى  اس ل ورعاي لبيات تأھي م س ة أھ ي معرف ة ف ذه الدراس ن ھ الي م البحث الح

ل ذوى الإحتياجات الخاصة  الاحتياجات ة وتأھي اليب رعاي ي أس الخاصة في مصر، والتعرف عل

  .عدد من الدول المتقدمة ومنھا السويد يف



  

  

  )1(".الإعاقةفي مواجھة المسببات الأساسية لقضية  التربية"-3

تھدفت   ي  اس ة ف ى دور التربي رف عل ة التع لالدراس ة  التعام ة المختلف الات الإعاق ع ح م

افؤ الفرص  ة،وأوضحت الدور التربوي في تحقيق تك ذوى الاحتياجات الخاصة حسب  التعليمي ل

ببات ن ةوع الإعاقة، ودورھا في التصدي لمس ة  الإعاق أثيرات الاقتصادية والاجتماعي رزت الت ،أب

  .ھذا الصدد فيالسلبية للإعاقة ،والدور التربوي 

  

تخدمت ة واس ة  الدراس ة المختلف ببات الإعاق ي مس ق البحث ف ن طري نھج الوصفي ع الم

  .مع كل مسبب من ھذه المسببات  التعامل،ودور التربية في 

  

  -:إلى عدة نتائج منھا الدراسة وانتھت

  .المترتبة عن قضية الإعاقة  والاقتصاديةعلى أبرز الآثار السلبية الاجتماعية  التعرف - أ

رض - ب ة  التع ن الإعاق ة ع اھيم الخاطئ رز المف الأب ة  وتأثيرھ رامج التربوي ى الب   عل

  .الموضوعة 

  اد ذوى الاحتياجات الخاصة على أبرز جوانب القصور التربوي في عملية إعد التعرف -جـ

وضع السياسات التعليمية لذوى          عندإبراز الجوانب السلبية في عملية التخطيط التربوي   - د

  .الخاصة  الاحتياجات

   

افؤسبل تحقيق   تناولھاھذه الدراسة مع الدراسة الحالية في  وتتشابه ة  تك الفرص التعليمي

  .الاحتياجات الخاصة  لذوى

  

ين  ؤتكاف" -4 الالفرص التعليمية ب يم  الأطف ي من التعل ة الأول اديين بالحلق ال الع وقين والأطف المع

  13)2( . "الأساسي

  

تھدفت ة اس ور  الدراس راز ص دم الإب اديين وذوىع ين الع يم المصري ب ي التعل افؤ ف  تك

  .بعض الجوانب السلبية في تعليم ذوي الإحتياجات الخاصة ىالخاصة، والتعرف عل الاحتياجات

                                                 
ه )1( ن فلي ده حس اروق عب ببا: ف ة المس ي مواجھ ة ف ة،  تالتربي ية الإعاق ية لقض نوي الأساس ؤتمر الس   الم

ل  اني للطف ريالث ئته"المص ه تنش ز ،"ورعايت ة ،مرك ات الطفول مس ، دراس ين ش ة ع    جامع
  .1989مارس  28-25المجلد الأول،

د )2( راھيم محم د إب وة مجاھ افؤ: " عط ال  تك وقين والأطف ال المع ين الأطف ة ب رص التعليمي اديينالف ة  الع بالحلق
ي يم الأساس ن التعل ي م ؤتمر ،"الأول نوي الم اني  الس لالث ئته"المصري للطف ة تنش ات ،"ورعاي ز دراس مرك

  .330 -305ص.، صالقاھرة، 1989مارس  28-25،المجلد الأول  جامعة عين شمس، ة،الطفول



  

  

  

ل العوامل  المنھجالدراسة  واتبعت افؤ وتحلي ق توضيح صور اللاتك   الوصفي، عن طري

  14.لھا المصاحبة

  

  : عدة نتائج منھا إليالدراسة  وانتھت

  .الفرص لذوى الاحتياجات الخاصة في مصر تكافؤتحقيق مبدأ  عدم  - ا

  .قيد العاديين وذوى الاحتياجات الخاصة بينفجوة كبيرة  وجود -ب

  .الخاصة في مصر علي استيعاب ذوى الاحتياجات الخاصة  التربيةقدرة مدارس  عدم -جـ

ة الخاصة، حيث  المحافظاتبعض  وجود  - د د لخدمات التربي في جمھورية مصر العربية تفتق

  .أو فصول للتربية الخاصة مدارسلا يوجد بھا 

  

ابه ذه وتتش رص  ھ افؤ الف ا تك ي تناولھ الي ف ث الح ع البح ة م ذوى الدراس ة ل التعليمي

  .القصور في قيد الاحتياجات الخاصة بعض جوانبوإبراز  الخاصة،الاحتياجات 

  

ذه وتختلف ة  ھ ة الاجتماعي ل الثقافي دم تعرضھا للعوام ي ع الي ف ع البحث الح ة م الدراس

ؤثرة  يالم تيعاب ذوى  ف ة اس ي عملي ؤثرة ف ات الم ذلك الخلفي ة، وك افؤ الفرص التعليمي ق تك تحقي

 الاحتياجاتقيد ذوى  ةالخاصة بالتعليم، والأساليب التربوية التي تسھم في ارتفاع نسب الاحتياجات

  .الخاصة

   

د  ق بقي ا يتعل ة فيم ذه الدراس ن ھ الي م ث الح تفاد البح د اس اتوق ي  الاحتياج ة ف الخاص

  15المصريةجمھورية مصر العربية، نواحي القصور في مدارس التربية الخاصة 

  

  )1("صم حياة أفضل لل نحو"-5  

ؤثرة في  السلبيةالدراسة إلى التعرف على الجوانب  ھدفت           اقين سمعيا والم يم المع في تعل

  .بالتعليم  بإلحاق المعاقين سمعيا المحيطةعملية الاستيعاب،حيث تناولت الجوانب 

                                                 
  
ھيئات  ،اتحاد السادس نحو مستقبل أفضل للمعوقين المؤتمر،حياة أفضل للصم  نحو: محمد جميل  سعيد )1(

  .1994،مارس  ،القاھرةالفئات الخاصة 
  
  



  

  

تخدمت د  واس ذي يعتم نھج الوصفي ال ة الم ىالدراس ة  عل ة التربوي اليب الرعاي ل أس تحلي

  .الاستيعاب  تحقيقين سمعيا،وتحليل العوامل المؤثرة في للمعاق

  

  الدراسة إلى عدة نتائج منھا  انتھت

ود   -أ لبية المع وج ة الس ب الإداري ض الجوان دارس لة لقربع داف م ق أھ   تحقي

  وفصول مدارس الأمل  

حية  -ب ة والص دمات التعليمي ي الخ ور ف ب القص ود بعض جوان ةوج ي والاجتماعي دارس  ف م

  ية الخاصةالترب

ذوى  -جـ ة المخصصة ل ات التعليمي اء بالمتطلب ة  الاحتياجاتعدم الوف ائل تعليمي الخاصة من وس

  .ومعينات تدريسية 

توى  ضعف  -د رامس ين كثي ن المعلم ً  م ا اً وعلمي ة ،لا ، تربوي دريس تقليدي تخدامھم لطرق ت واس

  .ذوى الاحتياجات الخاصة  طبيعةتتناسب مع 

  

يم ذوى لدراسة ا ھذه وتتشابه ا جوانب القصور في تعل مع الدراسة الحالية من حيث تناولھ

  .الخاصة والعوامل المؤثرة في تحقيق تكافؤ الفرص لذوى الاحتياجات الخاصة  الاحتياجات

  

ذه وتختلف اول  ھ ا تتن اقين سمعيا ،بينم ة المع ا فئ الي في تناولھ ع البحث الح الدراسة م

  .يا ،بجانب المعاقين سمعيا المعاقين بصريا وعقل الحاليةالدراسة 

  

تفاد ث واس لبية  البح ب الس ض الجوان ى بع رف عل ي التع ة ف ذه الدراس ن ھ الي م   الح

  .تعليم المعاقين سمعيا  في

  

ات  مقارنة دراسة" -6 ة والولاي لبعض مشكلات إدارة التربية الخاصة في جمھورية مصر العربي

   16)1( . "الأمريكية والسويد المتحدة

  

                                                 
ة مصر دراسة مقارنة لبعض مشكلات إدارة ال: السيد الجوادعبد  مختار )1( ةتربية الخاصة في جمھوري  العربي

  .1994جامعة عين شمس،  التربية، كليةرسالة كتوراة غير منشورة،  ،والولايات الأمريكية والسويد
  
  



  

  

تھ        ة دفتاس لاث الدراس ن خلال ث ة الخاصة م ي إدارة التربي ه القصور ف  الكشف عن أوج

ية  اور رئيس لمح يم ذوي  تتمث ل لتعل ة تحلي دمت الدراس ل، وق راف والتموي يط والإش ي التخط ف

  .والأنماط الإدارية المؤثرة في العملية التعليمية الخاصة،الاحتياجات 

  

تخدمت ة اس ت الدراس ذي ي ارن ال نھج المق تخدام الم ع اس ة م كلة الدراس ة مش لاءم وطبيع

  .إدارة التربية الخاصة في ضوء القوي والعوامل الثقافية لأنماطتحليلات 

  

  :النتائج الآتية إليالدراسة  وانتھت

يم  المشكلاتعدد من  وجود  - ا ة وتعل ؤثر في رعاي ة ت ة مصر العربي ة في جمھوري الإداري

  .في مصر الخاصةذوي الاحتياجات 

  .تقليدية في مصر تربويةطرق وأساليب  إتباع  -ب

ات المتحدة  الرعايةأساليب  تطور  - جـ التربوية لذوي الاحتياجات الخاصة في السويد والولاي

  .الأمريكية

  

ابه ذه وتتش ة الخاصة ومشكلات  ھ ي التعرض لإدارة التربي الي ف ع البحث الح الدراسة م

ة الخاصة في مصر، ودراسة  الاحتياجاترعاية ذوي  الواقع الاجتماعي والثقافي المؤثر في رعاي

  .الخاصة في مصر والسويد الاحتياجاتذوى 

  

ا يتطرق  ھذه وتختلف ة الخاصة بينم الدراسة مع البحث الحالي في التعرض لإدارة التربي

لأھم المشكلات المؤثرة في استيعاب ذوي الاحتياجات الخاصة في مصر، ودراسة  الحاليالبحث 

  .قيق تكافؤ الفرص التعليمية لھم عدم تح مسببات

  

تفاد ث واس ة  البح ذه الدراس ن ھ الي م ي الح ع ف وي المتب لوب الترب ي الأس لاع عل   الإط

ع ذوي  اتم رامج  الاحتياج م الب ة أھ ي معرف افة إل ويد، بالإض ر والس ي مص ة ف   الخاص

ي  ة ف رالتربوي ة مص كلات إدارة التربي اريخي لمش رض الت ن الع تفادة م ويد، والاس    والس

  .المقارنةالخاصة في دول 

  



  

  

  ) 1(".)الواقع والمأمول(عقليا في مدارس التربية الفكرية بمصر  المتخلفين تربية"-717 

الكشف عن جوانب القصور بمدارس التربية الفكرية ،ووضع تصور  الدراسة استھدفت

  . الجوانب  ھذهعن كيفية علاج 

يم  المنھج الوصفي المسحى بھدف تحليل الدراسة استخدمت ة في تعل النظم الدراسية المتبع

اء  المعاقين اتعقليا ،وكذلك الوقوف على قدرة مدارس التربية الفكرية على الوف ة  بالمتطلب اللازم

  .وسائل تعليمية و ومبانيمن تجھيزات 

  

ل في عدة نتائج إلىالدراسة  وانتھت          د وجود ،تتمث دارس  العدي من جوانب القصور في م

ة الفك ورالتربي ة تص ت الدراس ة ،وأعط ً مقترح اً ري ول  ا ةح ق  رعاي ن طري ا ع اقين عقلي المع

  استيعابھم ضمن المدارس العادية 

  

ابه ذه وتتش دارس  ھ ي م ي الكشف عن جوانب القصور ف ة ف ة الحالي ع الدراس ة م الدراس

  تأثيرھا في رعايتھم  ،ومدى  الفكريةالتربية 

  

ة الدراسة مع البحث الحالي ،حيث  ھذه وتختلف دارس التربي تناولت جوانب القصور في م

ثلاث  ،واھتمامھاالفكرية  ات ال ى الإعاق ة عل ا تركز الدراسة الحالي يةبالمعاقين عقليا ،بينم  الرئيس

  . العقلية والبصرية والسمعية

ى جوانب القصور البحث استفاد و ة  في الحالي من التعرف عل ة الفكري دارس التربي م

  .لاستيعاب تحقيق ا على،ومدى تأثيرھا 

 ."الخاصة في ضوء مبدأ التربية للجميع الاحتياجاتالتربوي للأطفال ذوي  التكامل"-8 
)2(18  

تھدف ذه تاس ة وضع تصور ھ ً مقترح اً الدراس ات  ا ذوى الاحتياج ي ل نمط التعليم ول ال ح

ل  ا يكف ة بم قالخاص ة  تحقي ب التربوي ع الجوان ي جمي ة ف ات الخاص ذوى الاحتياج اواة ل   المس

ً كماً وك   .يفا

                                                 
ا : رجب عبد الغفار أحلام )1( اقين عقلي ة المع يتربي ة الخاصة  ف دارس التربي أمول (م ع والم ،من بحوث )الواق

ة  ومي الأول للتربي ؤتمر الق ةالم ؤتمر،  الخاص ة الم ة الخاص ومي الأول للتربي وث الق ي  ،بح ات ف ودارس
  .1995الثانية ،أكتوبر  المجموعةالتربية ، 

عاد )2( يوني س ي بس د النب دأ: عب وء مب ي ض ة ف ات الخاص ال ذوي الاحتياج وي للأطف ل الترب   التكام
د في  ،بحوث الإرشاد النفسي في عالم متغير من" للجميع التربية  ةالمنعق رة من عين شم جامع س، في الفت

  . 111-57ص-، ص1996، القاھرة، مركز الإرشاد النفسي، 1996ديسمبر  23-25
  



  

  

نمط  الدراسة واستخدمت المنھج المقارن في دراسة ھذه المشكلة مع استخدامھا لتحليلات ال

  . المعاصرة الخبراتالقومي في ضوء فھم وتفسير  

  -:نتائج منھا عدةالدراسة إلي  وانتھت

ق  الاحتياجاتوتأھيل ذوى  تعليمأن   -  أ ا المواثي ادت بھ انية ن ادئ إنس ق من مب الخاصة منبث

وق ذوى الاحتياجات الخاصة  صورةتبلورت في ،والدولية تشريعات وسياسات أقرت حق

  .التعليمية

ي  ةأھمي  - ب وع ف كالالتن ل  أش ا يكف ة بم ات الخاص يم ذوي الاحتياج تعل

  .الفرص أمام جميع الأطفال إتاحة

ي تصور  التوصل  -  جـ رحإل ي  مقت ات الخاصة ف ذوى الاحتياج وي ل ل الترب داث التكام لإح

  .لتربية للجميعمبدأ ا ضوء

  

يم ذوى الاحتياجات الخاصة في  ھذه وتتشابه ا تعل ة في تناولھ الدراسة مع الدراسة الحالي

قضوء  ات  المواثي يم ذوى الاحتياج يم تعل كال تنظ ا أش ي تناولھ انية، وف ادئ الإنس ة والمب الدولي

  .الخاصة لإتاحة الفرص أمام جميع الأطفال

   

ذه وتختلف ادي، الدراسة مع البح ھ م الع دريب المعل داد وت اول إع  ودورث الحالي في تن

ا تناولت الدراسة  دبير سبل الإباء في رعاية ذوى الاحتياجات الخاصة، كم اتت الخاصة  الميزاني

  .فقطبالتجھيزات الخاصة بفصول التكامل، وفي تناولھا التكامل التربوي 

تفاد  ة تواس ي ا الدراس ة التعرف عل ذه الدراس ن ھ ة م ادت الحالي ي ن ة الت ق الدولي لمواثي

ة لابرعاية ذوى ا بالاھتمام ة أحد الطرق التربوي ي معرف ؤثرةحتياجات الخاصة، بالإضافة إل  الم

  . في تحقيق الاستيعاب لذوى الاحتياجات الخاصة

  

  19)1(."رؤية مستقبلية. الخاصة في مصر التربيةمعلم  إعداد -9

تھدفت ة اس ة  الدراس ة الخاص م التربي داد معل بة إع دي مناس ة م ر، ومعرف ي مص   ف

لوب ال  أس ي مج ة ف ة الحديث ات التربوي ع الاتجاھ ر م ي مص ة ف ة الخاص م التربي داد معل   إع

  .ذوي الاحتياجات الخاصة  تعليم

  
                                                 

، رسالة ماجستير غير منشورةفي مصر رؤية مستقبلية،  الخاصةإعداد معلم التربية : فاروق حنا سعد  عبير )1(
  .1996 القاھرةجامعة   التربوية،معھد الدراسات والبحوث 

  



  

  

  الدراسة المنھج الوصفي  استخدمت

دم ملا الدراسة وانتھت ة الخاصة في مصر للاتجاھات ءلع م التربي داد معل ة أسلوب إع م

داد  ضافةبالإالمعاصرة  إلي عدم كفاية مخرجات عملية إعداد معلم التربية الخاصة، وضرورة إع

  .قادر علي تعليم خليط من التلاميذ العاديين وذوي الاحتياجات الخاصة معلم

  

ة المعاصرة في  ھذه وتتشابه ار والاتجاھات التربوي ا الأفك الدراسة مع البحث في تناولھ

  .الاحتياجات الخاصة ىذوتعليم 

  

الدراسة مع البحث الحالي في تناولھا عملية إعداد المعلم دون التعرض لمدي  ھذه تلفوتخ

  . التربوية لذوي الاحتياجات الخاصة الكفاية

  

يم ذوي الاحتياجات الخاصة  البحث استفاد ة وتعل ق بتربي الحالي من ھذه الدراسة فيما يتعل

  . وأھم المشكلات التربوية في ھذا الإطار مصر،في 

  

  20)1(." بين التشريع والتطبيق المعوقين حقوق" -10

  

ذوي الاحتياجات الخاصة  إلي الدراسة ھدفت تحليل التشريعات المحلية والدولية المتعلقة ب

نحو ذوي الاحتياجات  لدولةوتحليل أھداف ا،وتحقيق المشاركة الكاملة والمساواة  حقوقھملضمان 

تخدمت  الخاصة د اس م وق ة لھ دمات المقدم م الخ د وأھ ذي يعتم نھج الوصفي ال ة الم يالدراس  عل

  .تحليل التشريعات المساھمة في تحقيق المساواة لذوى الاحتياجات الخاصة

  

اً  الدراسة وانتھت ة قومي ة الأصعدة المختلف ي كاف ددة عل ة متع إلي أن النصوص القانوني

 ً ا ا الفعالي ،ودولي ون لھ ق ويك ذه النصوص موضع التطبي رة أن توضع ھ لال ة إلا أن العب ن خ م

  .إلزامية بيراوتد إجراءات

  

ذوي  الدراسةھذه  وتتشابه مع البحث الحالي في تناولھا تحقيق المساواة وتكافؤ الفرص ل

  .   الخاصةالاحتياجات 

                                                 
المؤتمر السابع لاتحاد ھيئات الفئات الخاصة وق المعوقين بين التشريع والتطبيق، حق: علي عبده محمود ) 1(

  . 1998، القاھرة، ديسمبر والمعوقين بجمھورية مصر العربية 



  

  

              

ذوي  ھذه وتختلف  ة ب ة المتعلق الدراسة مع الدراسة الحالية في تناولھا التشريعات المختلف

ذوي  الخاصة بوجه الاحتياجات ة ل وق التربوي اول الحق ة تتن ا الدراسة الحالي  الاحتياجاتعام بينم

  الخاصة  

  

الحالي من ھذه الدراسة معرفة أھم القوانين والتشريعات التربوية المساھمة  البحث واستفاد

م  تحقيقفي  ي أھ البالمساواة وتكافؤ الفرص التعليمية لذوي الاحتياجات الخاصة، إضافة إل  المس

  .قالتطبيفي عملية 

  

  21)1(".إلى التآلف والاستيعاب الكامل  الدمج من" -11

  

تيعاب  الدراسة استھدفت التعرف على دور دمج ذوى الاحتياجات الخاصة في تحقيق الاس

  .ذي الاحتياجات الخاصة في المدارس العادية  للشخصالكامل 

  

تخدمت ة اس ي  الدراس ا ف دمج ودورھ ة ال ل عملي دف تحلي في بھ نھج الوص ق الم تحقي

  .الاستيعاب 

  

  -:عدة نتائج منھا  إلىالدراسة  وانتھت

  .الاحتياجات الخاصة  لذوىالدمج كوسيلة فعالة لتحقيق الاستيعاب  أھمية - 1

دمجالعديد من الدول المتقدمة في تطبيق  نجاح - 2 ة   ال د من الجوانب الإيجابي ه للعدي يوتحقيق  ف

  .تعليم ذوى الاحتياجات الخاصة  

نظم  بالرغمزال في مرحلة التجريب، في مصر لا ي الدمج - 3 أنة يمثل علامة على الطريق في ال

  .الاحتياجات الخاصة  لذوى  ة المعاصرةالتربوي

ات الخاصة  وضع - 4 دمج ذوى الاحتياج رح ل وذج مقت ينم ة  ف ات التربوي ا للمعطي مصر وفق

  .الموجودة

  

                                                 
الفئات  ھيئاتالقومي السابع لاتحاد  المؤتمرمن الدمج إلى التآلف والاستيعاب الكامل ،: صادقمحمد  فاروق )1(

  .1998ديسمبر  ، ،القاھرة الخاصة



  

  

ة الدراسة وتتشابه اليب التربوي يالمعاصرة   مع البحث الحالي في التعرض لأھم الأس  ف

  .تعليم ذوى الاحتياجات الخاصة 

ف ذه وتختل ق  ھ ي تحقي دمج ف دور ال ا ل ث تناولھ ن حي الي م ث الح ع البح ة م   الدراس

تيعاب ق  الاس ة تحقي ى كيفي الي إل ث الح رق البح ا يتط ر ، بينم ي مص ه ف ة تطبيق   وإمكاني

تيعاب لال الت وىذ اس ن خ ة م رص التعليمي افؤ الف ة وتك ات الخاص ي الاحتياج وع ف   ن

  .التعليمية في ضوء القوى والعوامل الثقافية  الأساليب

  

تفاد و ل  اس ى العوام رف عل ي التع ة ف ذه الدراس ن ھ الي م ث الح اھمالبح    ةالمس

  .تحقيق الاستيعاب ،ودور الدمج في تحقيق الاستيعاب في

  

  )1(".خدمات رعاية وتأھيل المعوقين بجمھورية مصر العربية  واقع" -12

يالتعرف على واقع خدمات رعاية وتأھيل ذوى الاحتياجات الخاصة  لدراسةا استھدفت  ف

التعرف على حجم مشكلة الإعاقة ،ومعرفة وسائل التأھيل ،وأھم خدمات وزارة  خلالمصر ،من 

  .لجميع فئات الإعاقة  والتعليمالتربية 

تخدمت ة اس ن ط الدراس ة ،ع كلة الدراس ة مش تلاءم وطبيع ذي ي نھج الوصفي ،ال ق الم ري

  22.المتبعة لرعاية ذوى الاحتياجات الخاصة الأساليبتوضيح أھم 

  -:الدراسة إلى عدة نتائج منھا وانتھت

دم - أ ذوى  ع ة ل ة المخصص دمات التعليمي ة الخ اتتغطي ع  الاحتياج ة لجمي   الخاص

  الجمھورية  أنحاء

  .ذوى الاحتياجات الخاصة  ورعايةالترابط بين المؤسسات المعنية بتعليم  ضعف - ب

ـ ة الخاصة   -ج ي مجال التربي ة ف ة المدرب وادر الفني دمنقص الك ة  ،وع اليب التعليمي ذ بالأس الأخ

  .المعاصرة في ھذا المجال 

  

ابه ذه وتتش م   ھ رض لأھ ي التع ة ف ة الحالي ع الدراس ة م بالدراس ذوى  جوان ة ل الرعاي

  .لفة التربوية المخت المؤسساتالاحتياجات الخاصة وتأثيرھا علي تحقيق الاستيعاب في 

  

                                                 
ة مصر :ھاشم إمام  يوسف )1( ةواقع خدمات رعاية وتأھيل المعوقين بجمھوري ؤتمر، العربي ابع  الم ومي الس الق

  .1998ديسمبر ،القاھرة لاتحاد ھيئات الفئات الخاصة
  



  

  

ة من  ھذه وتختلف الدراسة مع الدراسة الحالية في إنھا قامت بدراسة جميع الجھود المبذول

ل  اتقب ة أو  المؤسس ئون الاجتماعي وزارة الش يم أو ل ة والتعل ة للتربي واء التابع ة س  وزارةالمختلف

ق  ة تحقي ة كيفي الي لدراس ث الح رق البح ا يتط ة، بينم ات الأھلي حة أو المؤسس تيعالص  ابالاس

  .لذوى الاحتياجات الخاصة  التعليميةتكافؤ الفرص  والتعليمي  

  

ذوي أھم الخدمات التربوية المقدمة ل علىالتعرف  فيالحالي من ھذه الدراسة   البحث واستفاد     

  . الإحتياجات الخاصة

  

   الأجنبية الدراسات -: ثانيا

  )1(".في التربية الخاصة  حالةات دراس"-1

تھدفت ة اس ا  الدراس ن كوب ل م ي ك ات الخاصة ف يم ذوى الاحتياج م تعل ى نظ رف عل التع

  ، وابرز الأنماط التعليمية المتبعة في ھذه الدول  واليابانوالسويد وكينيا 

يم  الدراسة واستخدمت المنھج الوصفي التحليلي عن تحليل القوى والعوامل المؤثرة فى تعل

  23.الخاصة في البلدان محل الدارسة  الاحتياجاتذوى 

            

تھج اقطر من الأقطار محل الدر كل أن تتمثل فيالدارسة إلى عدة نتائج  وانتھت             سة ين

الخاصة ، ويختلف مستوى الخدمات من قطر لآخر ،  الاحتياجاتأساليب تربوية مختلفة مع ذوى 

ويد  ق بالس ا يتعل اوفيم ات الخ فإنھ ج ذوى الاحتياج ى دم ة عل اليب قائم ع أس ق تتب ة ،وتحقي اص

يم  التعليمالمرونة في  م في سن التعل ع من ھ ة ليشمل جمي من أجل توسيع نطاق الخدمات التعليمي

  . الدراسة لأھم الأقاليم السويدية التي نجحت في ذلك  ،وتعرضت

يم ذوى الاحتياجات الخاصة  الدراسة وتتشابه ا نظم تعل ة في تناولھ يمع الدارسة الحالي  ف

ويد، ا الس م الأس م وأھ ة، وأھ ات الخاص يم ذوى الاحتياج ي تعل ة ف ة المتبع ادئليب التعليمي  المب

  .التعليمية بالسويد

تيعاب  ھذه وتختلف  ى دراسة اس الدارسة مع البحث الحالي ،حيث يھدف البحث الحالي إل

تفادة  الاحتياجاتذوى  ة الاس ة ،وإمكاني افؤ الفرص التعليمي االخاصة بالسويد ،وسبل تحقيق تك  بھ

  .ر عن طريق الدارسة التحليلية المقارنة مص في

                                                 
(1) UNESCO; Case Studies in Special Education, UNESCO Press, Paris, 1978 . 

  



  

  

تفاد  يم ذوى  البحث واس ية لتعل ادئ الأساس م المب ة أھ ي معرف ة ف ذه الدارس ن ھ الي م الح

  24. بھابالسويد وأھم الأساليب المتبعة في تعليم ذوى الاحتياجات الخاصة  الخاصةالاحتياجات 

  

  )1(".في التربية الخاصة  ساتادر" -2

دفت ذه ھ ة  ھ ات الدارس ال ذوى الاحتياج ع الأطف ة م رامج المتبع م الب ى أھ رف عل التع

تيعاب  فيالخاصة  رامج في تحقيق الاس ذه الب ة ھ ا ، ومدى فعالي دا وبريطاني كلا من السويد وكن

  .لھم التعليمي

تخدمت  ة اس ة  الدارس لال الدارس ن خ ة ،م ة الدراس تلاءم وطبيع ذي ي ارن ال نھج المق الم

  . بلدان محل الدراسةفي ال المقارنةالتحليلية 

  -:عدة نتائج  إلىالدراسة   وانتھت

ي  نإ -أ  يتھا ف ة خصوص ن دول المقارن ة م ل دول رامجلك ات  الب ذوى الاحتياج دة ل   المع

، وفى منظورھا للإعاقة، فالنموذج السويدي مثلا يختلف عن النموذج الكندي  الخاصة

  .  والبريطاني

ل ذي  نإ -ب  داد الطف ي إع ا ف اء دورا ھام اتالاللأب ة  حتياج يالخاص ل  ف ا قب ة م مرحل

  المدرسة 

د -ج  ة  التأكي طة تعليمي رامج أنش يص ب رورة تخص ى ض ةعل ذ ذوى  وتربوي للتلامي

  .الاحتياجات الخاصة أصحاب القدرات المحدودة 

  . بالسويد الخاصةللتعليم المھني لذوى الاحتياجات  تحليلاً  تقديم

ابه ذه وتتش ث  ھ ن حي ة م ة الحالي ع الدراس ة م ذوى الدراس ة ل رامج التعليمي ا الب تناولھ

  بالسويد والمؤثرة في عملية الاستيعاب  الخاصةالاحتياجات 

  

ف ذه وتختل رامج  ھ دة ب ى ع ة عل ذه الدراس زت ھ ث رك الي ،حي ع البحث الح ة م الدراس

تيعاب ذوى  وتجريبيةتربوية رسمية  في دول المقارنة ،بينما تھدف الدراسة الحالية إلى دراسة اس

  .الخاصة بالسويد وإمكانية الاستفادة منھا في مصر  الاحتياجات

ة   البحث واستفاد  رامج التعليمي م الب ة أھ ذات  المعاصرةالحالي من ھذه الدراسة في معرف

  .المعدة لذوى الاحتياجات الخاصة بالسويد  البرامجالصلة بموضوع الدراسة ولاسيما 

  
                                                 

(1) Jackson, P. : Studies in Special Education, King Alfred’s Call, Manchester,  
England, 1981.  

 



  

  

  25)1( . "والدمج، نظرة علي الخبرة السويدية  التطبيع"  – 3

ي  الدراسة استھدفت ك عل تحليل دمج وتطبيع ذوي الاحتياجات الخاصة في السويد وأثر ذل

ة  ة،العملي ابلات شخصية  التعليمي راء مق ومي، وإج اط المدرسي الي ل النش ن خلال تحلي ك م وذل

دارس  للأطفال دمجين بالم اً والم ة،ذوي الاحتياجات الخاصة من فئة المعاقين عقلي  ودراسة العادي

اً ضمن مجموعة  اق عقلي يةتأثير الدمج الاجتماعي علي استيعاب المع أفراد وكمجموعة دراس  .ك

اقين  الدراسة واستخدمت دمج للمع ر ال ل أث المنھج الوصفي الذي يتلاءم مع مشكلة الدراسة وتحلي

 ً   . في ضوء المتغيرات التربوية الناتجة عن دمجھم عقليا

  

   -:النتائج الآتية إليالدراسة  وانتھت

  .والتطبيع في السويد الدمجسياسة  نجاح -أ  

  .المعاقين عقلياً ضمن المدارس العادية قيدنسب  ارتفاع -ب  

  .للمعاقين عقلياً ضمن المدارس العادية النشاطبرامج  نجاح -ج  

  

ابه ذه وتتش تيعاب ذو ھ اعدة لاس ائل المس ا الوس ي تناولھ الي ف ع البحث الح ة م  ىالدراس

  .ھا للمؤثرات الاجتماعية والثقافيةوتعرض الخاصة،الاحتياجات 

   

ف ذه وتختل اً  ھ اقين عقلي ة المع ا فئ ي تناولھ الي ف ث الح ع البح ة م   الدراس

ط، رياً،  فق اقين بص معياً والمع اقين س ل المع ري مث ات أخ الي لفئ ث الح رق البح ا يتط   بينم

ز وفير  ويرك ة ت ي كيفي الي عل ة الفرص الالبحث الح ذوي الاحتياجالتعليمي بة ل   ات الخاصة مناس

ن ة  م ة المقدم دمات التربوي ي الخ ة عل ذه الدراس زت ھ ا رك ة، بينم كال تعليمي دة أش لال ع   خ

  .خلال الدمج والتطبيع  من

  

ة  البحث واستفاد ة في السويد، ونوعي اليب التربي ق بأس ا يتعل ذه الدراسة فيم الحالي من ھ

   .المقدمة للمعاقين عقلياً   البرامج

  

  

  

                                                 
(1) Alison,P.: Normalization and Integration, A look at the Swedish Experience, 

Mental Retardation, Vol. (28), Canada, Oct 1990 . 



  

  

  )1(" لاستيعاب والعوائقا والعزل، الدمج" -4

تھدفت ذه اس ة،  ھ ات الخاص ذوي الاحتياج ة ب دارس الخاص ة الم ل أنظم ة تحلي الدراس

دارس  ذلك الم ةوك ات الخاصة  العادي ذوى الاحتياج توعبة ل تيعاب(المس دارس الاس ملت )م ، وش

  .لذوى الاحتياجات الخاصة، وتحليل عناصر الدراسة في السويد تربويةلنظريات  تحليلا

  

ة تخدمتواس ي  الدارس ة ف ة الدول ر سياس ل أث ي تحلي د عل ذي يعتم نھج الوصفي ال الم

  .ج من مدارس الاستيعاب السويديةذوتحليل نما التربوية،أسلوب الرعاية 
   -:الدراسة إلي عدة نتائج  وانتھت26

  .السويدبذوى الاحتياجات الخاصة  ،تتمثل في ارتفاع مستويإيجابية  لنتائجالدمج  تحقيق  -  ا

ة امدر إقامةالسويد فكرة  بنيت -ب ة التعليمي ال المنطق ع أطف س لجميع الأطفال، بحيث تحتوى جمي

  .واستعدادھم قدراتھممھما بلغت 

ود -جـ ال  وج نبعض الأطف دارس  م ي م أقلم ف ي الت ادرين عل ر ق ات الخاصة غي ذوى الاحتياج

  27.الاستيعاب

اليب يالتنوع ف ضرورة - د ذوى الاحتياج الأس ة ل ذه الدراسة مع التعليمي ابه ھ ات الخاصة وتتش

يفي تناولھا لأساليب الرعاية التربوية لذوى الاحتياجات الخاصة المساھمة  الحاليةالدراسة   ف

  .تحقيق الاستيعاب

  

ابه ذه وتتش ع  ھ ة م ذوي االدراس ة ل ة التربوي اليب الرعاي ا لأس ي تناولھ الي ف ث الح لبح

  .الاستيعابفي تحقيق  ةالمساھم الخاصةالاحتياجات 

  

ف ذه وتختل وم  ھ ا تق ي أنھ الي ف ث الح ع البح ة م ي الدراس ج ذوى عل ة دم ل تجرب تحلي

ة  ات الخاص يالاحتياج تيعاب ذوى  ف ة لاس ة مقارن وم بدراس الي يق ث الح ا البح ويد، بينم الس

  28. التعليم في ضوء مبدأ تكافؤ الفرص التعليمية  فيالاحتياجات الخاصة 

                                                 
(1) Ingmar,E.: "Integration and Segregation, Inclusion and Exclusion", Paper 

Presented at the Annual Meeting of the American Educational Research, Chicago, 
March 24-28, 1992 . 

 
 
 



  

  

يم والاتجاھات البحث الحالي م استفاد وقد ة أھداف التعل ق بمعرف ا يتعل ذه الدراسة فيم ن ھ

دارس  التعليمية ة بعض الم ذلك معرف  السويديةالسائدة لذوى الاحتياجات الخاصة في السويد، وك

  -..المعنية برعاية وتأھيل ذوى الاحتياجات الخاصة

  

  )1(. "في التربية الخاصة مقارنة دراسات" -5

ت د من  التعرف  الدراسة ھدفتاس ي العدي ة ذوي الاحتياجات الخاصة ف اط رعاي ي أنم عل

الم،دول  اذج  الع رح نم ة، وش اليب التربوي ي بعض الأس ه القصور ف ي أوج رف عل ذلك التع وك

ام  رعاية ذوى الاحتياجات الخاصة لأساليب را في الاھتم في بعض الدول التي قطعت شوطا كبي

  .الخاصة الاحتياجاتبتعليم ورعاية ذوي 

  

د ذلك  تخدمتاس وق ة، وك ة مشكلات الدراس تلاءم وطبيع ذي ي ارن ال نھج المق ة الم الدراس

ة ذوى الاحتياجات الخاصة في  القويدراسة  اليب تربي ؤثرة في أس ة الم دانوالعوامل الثقافي  البل

  .محل الدراسة

  

ي مستويات  وانتھت ة ذوى الاحتياجات الخاصة إل اط رعاي    مقسمةالدراسة إلي تقسيم أنم

   -:حو التالي الن علي

محدودة لذوى الاحتياجات الخاصة وھذا ما يتبع في دول مثل  تربويةخدمات  تقديم .أ 

  .جنوب أفريقيا  الجديدة،السنغال، غينيا 

منفصلة قائمة علي عزل ذوى الاحتياجات الخاصة وھذا ما  خاصةخدمات تربية  تقديم .ب 

  .اليابان، ھونج كونج، روسيا، التشيك  تايوان،مثل ل تتبعه دو

دارس  تربويةخدمات  تقديم .ج  ة بالم ديم خدمات في فصول ملحق منفصلة عن العاديين أو تق

ع  خلالالعادية من  ا يتب ذا م دارس منفصلة وھ فصل منفصل لعدم توافر إمكانيات إقامة م

  .، باكستان، غانا، الھند، أورجواي إندونيسيانيجيريا، إيران،  مصر،في دول مثل 

ديم .د  دمات  تق ةخ ال ذوى الاحتياجات الخاصة، عن طري تربوي وي للأطف ل الترب ق التكام

ع ،و و دمج والتطبي ابه لل لوب مش و أس ا ھ ذا م هھ دا،  دول تتبع تراليا، كن دا، اس ل بولن مث

  .إسرائيل 

                                                 
(1) (1) Mazurck, K. and Winzer, M.: Comparative Studies in Special Education, Gall     

Audit University Press, Washington D.C, 1994 



  

  

ـ  ديم -ھ ةخدمات  تق ة  تربوي دارس العادي ق دمج ذوى الاحتياجات الخاصة في الم عن طري

اتوھذا ما يتبع في  رويج، المتحدة الأمريكي الولاي دنمرك، الن را ال دا، إنجلت ة، السويد، نيوزلن

  .وأسبانيا  إيطاليا

  

الدراسة مع البحث الحالي في التعرض للأنظمة التربوية المساھمة في تحقيق  ھذه وتتشابه

  .الاحتياجات الخاصة  أصحابالتعليمية من خلال دراسة أساليب تربية  الفرصتكافؤ 

  

وع الدراسة مع البحث الحا ھذه وتختلف ا لن ة وفق دول المختلف لي في أنھا قامت بتصنيف ال

ة تيعاب  الرعاي ة لاس ة المقارن ة التحليلي الي للدراس ث الح رض البح ين يتع ي ح ة ف  ذوىالتربوي

  . التعليميةالاحتياجات الخاصة في مصر والسويد، وتأثير ذلك علي تحقيق مبدأ تكافؤ الفرص 

  

تفاد ي ا البحث واس ة ف ذه الدراس ن ھ الي م ة الح ة التربوي ي الأنظم رف عل ة،لتع  المختلف

ة  ذلك معرف اليب، وك ذه الأس ات المصاحبة لھ لبيات والإيجابي ة الس رارات الإجراءاتومعرف  والق

ات  تيعاب ذوى الاحتياج كلات اس ي مش ب عل ذة للتغل ة المتخ ةالتعليمي ي  الخاص يمف ي  التعل   ف

  . عدداً من الدول 

  

تعلم"-6 لال ال ن خ ل  م تيعاب الكام دة الاس ات المتح رويج والولاي دانمارك والن ويد وال ي الس   ف

  29 )1(". الأمريكية

يإلى التعرف على برامج الاستيعاب المعدة لذوى الاحتياجات الخاصة  الدراسة ھدفت  ف

اديين  المقارنةدول  ذ الع ى ضم التلامي د عل ،والتعرف على خطط مدارس الاستيعاب ،والتي تعتم

  .الاستيعابكذلك التعرف على الإدارة التربوية التي تنظم عملية و ذوى الاحتياجات الخاصة ، مع

  

عن طريق تحليل القوى والعوامل الثقافية  وصفي التحليليالمنھج ال الدراسة استخدمت 

تحقيق  فيالثلاث بجانب الولايات المتحدة الأمريكية ،وتأثيرھا  الاسكندنافيةمن الدول لٍ في ك

  . الاستيعاب

                                                 
(1) Ferguson, D; Learning from Inclusion  in Sweden, Denmark, Norway, and United 

States, International Journal of Education Research, , V29, N2, 1998, abs. 
 



  

  

  لى عدة نتائج  الدراسة إ وانتھت

عالدول  فيذوى الاحتياجات الخاصة  التلاميذھذه البرامج فاعلية في زيادة خبرة  أثبتت )أ (  الأرب

  .محل الدراسة 

  .التعليمية لذوى الاحتياجات الخاصة سواء المتطلبات التقليدية أو الحديثة  المتطلبات تحديد )ب (

د )ج ( ى  تحدي زت عل ي رك لاحية والت ب الإص ةالجوان دمج الش علاق ات ال ذوى الاحتياج امل ل

  .التعليمية في الدول الأربع بالإصلاحاتالخاصة  

  

ا  ھذه تتشابه تيعابالدراسة مع الدراسة الحالية في تناولھ ذوى الاحتياجات الخاصة  الاس ل

  ذات الصلة بتحقيق الاستيعاب  الثقافيةوتناولھا القوى والعوامل  لاسيما بالسويد ،

  

ع الدراسة تختلف ذه الدراسة م ذه الدراسة  ھ ة في أن ھ تالحالي تيعاب  تناول ومالاس  بمفھ

ى  درة عل ى الق تيعاب بمعن ة الاس ة الحالي ا تضمنت الدراس امل ،بينم دمج الش اقال ي الإلح اط ف  أنم

  .تعليمية مختلفة 

رز  استفاد ى أب لالبحث الحالي من ھذه الدراسة في التعرف عل ؤثرة في تحقيق  العوام الم

  .الخاصة بالسويداستيعاب ذوى الاحتياجات 

  

دمج" -7 ي  ال ا،ف ات أورب ة واتجاھ ات الخاص ذ ذوي الاحتياج ول التلامي ة ح   دراس

  )1( . "دولة أوربية أربعة عشرة) 14( 

تيعاب  الدراسة استھدفت ذوي الاحتياجات الخاصة وتحقيق الاس ة ل ة التعليمي ل العملي تحلي

ة  العام وذلك من خلال تحليل أماكن الدراسة التعليملھم في  رامج التربوي م والب داد المعل ذويوإع  ل

دا،  ز، فنلن را، ويل دانمرك، إنجلت ا، ال ا، بلجيك ي دول النمس ا،الاحتياجات الخاصة ف ا،  فرنس ألماني

  . اليونان، إيطاليا، ھولندا، النرويج، البرتغال، أسبانيا، السويد

  

اليب ال الدراسة واستخدمت ة أس ل ومقابل ق تحلي ارن عن طري نھج المق ة الم ة التربوي رعاي

  .ذوي الاحتياجات الخاصة في دول المقارنة استيعابالمسھمة في 

  

                                                 
(1) Gor, M.J.: "Integration in Europe, Provision for Pupils with Special Education 

Needs, Trend in 14 European Countries”, European Agency for Development in 
Special Needs Education, Denmark, 1998.  



  

  

  -:النتائج الآتية إليالدراسة  وانتھت

  .مدارس التربية الخاصة إلي مدارس عامة تحويل ضرورة  - ا

  .موحدة في عملية دمج الاحتياجات الخاصة بالمدارس العادية قوانين وضع  - ب

  .الاحتياجات الخاصة بالتعليم أصحابة لتحقيق استيعاب الدمج كوسيل سياسة تبني  -جـ

  .الخاصةالدول الاسكندنافية في رعاية ذوي الاحتياجات  تفوق  -د

  

ابه ذه تتش ات  ھ تيعاب ذوي الاحتياج ة اس ا عملي ي تناولھ الي ف ث الح ع البح ة م الدراس

   .لاستيعاب العام ، بالإضافة إلي ابرز دور الدمج في تحقيق ا التعليمالخاصة في 

  

ف ذه وتختل دول  ھ ن ال دد م ي ع دمج ف ة ال ا عملي ي تناولھ ة ف ة الحالي ع الدراس ة م الدراس

ذوي الاحتياجات  الأوربية، ة ل افؤ الفرص التعليمي اول تحقيق تك    الخاصةبينما البحث الحالي يتن

  .خلال استيعابھم في التعليم العام في ضوء القوي والعوامل الثقافية  من

  

تفاد تيعاب  لبحثا واس ق الاس دمج في تحقي ي دور ال ذه الدراسة التعرف عل الي من ھ الح

افة  يبالإض ة  إل ات الخاص ذوي الاحتياج ة ل ة التربوي ق بالرعاي ات تتعل ي معلوم ول عل الحص

   .بالسويد

  

  الــدراســــة فصول

  -: التالية  لدراسة في تحقيقھا لأھدافھا وفقا للفصوال سيرت

   -:الأول الفصل

  -:ويتضمن الـعـام لـلـدراسـة الإطـار

دود ال ة، ح داف الدراس ة ،  أھ ة الدراس ة، أھمي اؤلات الدراس ة ،تس كلة الدراس ة ،مش مقدم

  .الدراسة، منھج الدراسة، مصطلحات الدراسة ،الدراسات السابقة  

  



  

  

   -:الثاني الفصل

تيعاب ات يذو اس افؤ  الاحتياج دأ تك وء مب ي ض ة ف رصالخاص ة الف من  التعليمي وتض

  : محاور التاليةال

ة  -:أولاً  رص التعليمي افؤ الف دأ تك ق مب وء تحقي ي ض ة ف ات الخاص ر"ذوي الاحتياج  ةكنظ

ات ،ديمقراطية التعليم،وعلاقته ب"إسلامية ة  كأحد متطلب ودوتوضيح ،البشرية التنمي ة  الجھ الدولي

  .التعليمية لذوي الاحتياجات الخاصة الفرصالمبذولة لتحقيق تكافؤ 

  ً ا ات الخاصة ووذ  -:ثاني وم  الاحتياج ث المفھ ن حي ات –م ة –الخصائص –الفئ اليب التربي وأس

  .الخاصة المتبعة

 ً   .عملية التعلم علي  وأثرھاالتربوية لذوي الاحتياجات الخاصة  نماطأھم الأ -: ثالثا

  
  -:الثالث الفصل
ويد   ة بالس ات الخاص ذوى الاحتياج ة ل رص التعليمي افؤ الف تيعاب وتك من الاس وتض

  -:حاور التاليةالم
  جھود تحقيق  تكافؤ الفرص التعليمية لذوى الاحتياجات الخاصة  في السويد  -:أولاً 

 ً ات ذوي الاحتياجات الخاصة في السويدت -:ثانيا يم الفئ ة من خلال دراسة  عل التشريعات المتعلق

ذوى الا،وكذلك بتعليم ذوي الاحتياجات الخاصة في السويد  ة المدرسية ل حتياجات جوانب الرعاي

ة،، الرعاية الصحية ةالخاصة في السويد سواء الرعاية الاجتماعي يالرعاية التعليمي  ، بالإضافة إل

  .، أسلوب إدارة التربية الخاصة في السويددراسة 

ول من خلال دراسة قواعد الالتحاق لذوي الاحتياجات الخاصة في السويد  -:ثالثا فلسفة ونظام قب

  .ذوى الاحتياجات الخاصة 

ا  دراسة أھم -:ابعار يم ذوي الاحتياجات الخاصة في السويد وأثرھ ة لتعل الأنماط المدارس المتبع

  معلى استيعابھ

  
  -:رابعال الفصل

وتضمن المحاور الاستيعاب وتكافؤ الفرص التعليمية لذوى الاحتياجات الخاصة بمصر 
  -:التالية

  مصرجات الخاصة  في جھود تحقيق  تكافؤ الفرص التعليمية لذوى الاحتيا -:أولاً 

 ً ا ي مصرت -:ثاني ات ذوي الاحتياجات الخاصة ف يم الفئ ة من خلال دراسة  عل التشريعات المتعلق

ر  ي مص ة ف ات الخاص يم ذوي الاحتياج ة بتعل ذلك دراس ذوى ،وك ية ل ة المدرس ب الرعاي جوان

ة الاجتماعي واء الرعاي ر س ي مص ة ف ات الخاص حية ةالاحتياج ة الص ة ،، الرعاي الرعاي

  .مصر أسلوب إدارة التربية الخاصة فيدراسة  ،بالإضافة إليتعليميةال



  

  

ول من خلال دراسة قواعد الالتحاق لذوي الاحتياجات الخاصة في مصر  -:ثالثا فلسفة ونظام قب

  ذوى الاحتياجات الخاصة

ا  دراسة أھم -:رابعا يم ذوي الاحتياجات الخاصة في مصر وأثرھ ة لتعل دارس المتبع اط الم الأنم

  ماستيعابھ على

  

  -:الخامس الفصل

  -: المقارنةالتحليلية  الدراسة

مل تيعا وتش ة لاس ة مقارن ة تحليلي ق  بدراس وء تحقي ي ض ة ف ات الخاص   ذوى الاحتياج

افؤ  دأ تك ويدمب ر والس ين مص ة ب رص التعليمي ي  ، الف ر الت اور والعناص ع المح   لجمي

  تتضمنھا الفصليين السابقين

  

  -:الفصل السادس

 -:مقترحاتالنتائج وال

  نتائج ومقترحات لتطوير استيعاب ذوى الاحتياجات الخاصة ويتضمن 

  وتحقيق تكافؤ الفرص التعليمية لھم في مصر

  

  

  

  

  

  
  
  

  
  

  

  



  

  

  

  الثاني الــفصل

  وذوي الاحتياجات الخاصة    تكافؤ الفرص التعليمية                    

  

  ذوي الاحتياجات الخاصةالتعليمية والفرص  تكافؤمبدأ  -:أولا

  "نظرة إسلامية" ذوي الاحتياجات الخاصةوتكافؤ الفرص التعليمية  مبدأ -

  ضوء ديمقراطية التعليم  فيذوي الاحتياجات الخاصة وتكافؤ الفرص التعليمية  مبدأ -

  .البشريةالتنمية  كأحد متطلباتالاحتياجات الخاصة  يالتعليمية وذوتكافؤ الفرص  مبدأ -

 .ذوي الاحتياجات الخاصةل تحقيق مبدأ تكافؤ الفرص التعليمية مشكلات    -

  .الخاصة التعليمية لذوي الاحتياجات الفرصالدولية المبذولة لتحقيق تكافؤ  الجھود    -

 ً   الاحتياجات الخاصة وذو     -:ثانيا

 الخاصة الاحتياجاتذوي  مفھوم.  

 المعاقالشخص  مفھوم.  

 عقلياً  لمعاقينل أساليب التربية الخاصة -خصائصھا-فئاتھا -مفھومھا( العقلية الإعاقة (.  

 ة معية الإعاق ا( الس ا -مفھومھ ھا-فئاتھ ة -خصائص ة الخاص اليب التربي اقين ل أس لمع

 ً   ) .سمعيا

 ةالإعا رية  ق ا(البص ا -مفھومھ ھا-فئاتھ ة -خصائص ة الخاص اليب التربي اقين ل أس لمع

 ً    ) بصريا

  

  ً   . عملية التعلمعلي  وأثرھاالتربوية لذوي الاحتياجات الخاصة  نماطأھم الأ -: ثالثا

 الخاصةالتربية  مدارس.  

  .مدارس داخلية -.                         مراكز نھارية   -

 الخاصة  الفصول .  

 الخاصة في المدارس العادية الاحتياجاتذوي  دمج.  



  

  

  

  الخاصةذوي الاحتياجات ومبدأ تكافؤ الفرص التعليمية :  أولا

بح ق  أص دأ تحقي ي  مب ه ف غط لتحقيق تد الض اً، واش اً ھام ة مطلب رص التعليمي افؤ الف   تك

اب ة، و أعق ة الثاني رب العالمي وق الإناالح من حق راد ض ع الأف يم لجمي ق التعل ان، درج ح   س

ول ق  وتح ي تحقي ل عل اتير تعم ريعات ودس ق وتش وانين ومواثي ي ق ب إل ذا المطل   ھ

   )1( .الفرص التعليمية تكافؤ

  

رةالفرص التعليمية لم يأت كمبرر تكافؤ دواعي تحقيق مبدأ  نكما أ          اواة فحسب،  لفك   المس

ا  د ليوإنم نا،من يمت ي مدارس رة ف ذه الفك ذ ھ ى تنفي ل عل لالعم ع  خ رامج جمي   الب

  . لذوى الاحتياجات الخاصة التربوية المقدمة

  

   "إسلامية نظرة"   مبدأ تكافؤ الفرص التعليمية وذوي الاحتياجات الخاصة -ا

ان الحضارة المعاصرة، حيث حمل النبي  اً من الزم سبق الإسلام منذ أربعة عشر قرن

ة وسلام صلي المصطفي ة الله علي نح أمان ماوي يم تور س غ لدس ة،  التبلي اة الكريم رد الحي دالف  ويم

   )2(. وتعليمحرية وكرامة وشوري وتكافؤ وعلم والمجتمع بمقومات بالغة الأھمية من مساواة 

  
وق  فالإسلام1 ادئ الخاصة بحق أوسع  ،وفي أكمل صورة الإنسانھو أول من قرر المب

د الرسول صلى الله  ةنطاق ،والمتأمل للأم ةالإسلامية في عھ لم والخلف علي اء الراشدين من وس

   )3( .الأسبق في العمل على تحقيق المساواة وحقوق الإنسان كانت  ةسيجد أن ھذه الأم هبعد

  

ه ،و ات في ة والفئ ع الشرائح الاجتماعي ل جمي ذافيقاس تقدم المجتمعات بتفعي ي  ھ ا يتجل م

   )4(.رمن خلال المجتمع الإسلامي ،فليس ھناك فئة مھمشة ، فالجميع يلقي الاحترام والتقدي

  

   

                                                 
اھج، دراسة : زلم براين ھو )1( ول مقترحة لتطوير المن ة وحل انوي، قضايا عام يم الث اھج التعل د في من التحدي

  . 109، ص1974، العدد الرابع، ديسمبر مجلة التربية الجديدةمسحية مقارنه، 
 ، المركزمجلة التربية والتعليم الجامعي،دواعي تعليم حقوق الإنسان بمراحل التعليم قبل : توفيق سلام  محمد )2(

  .18، ص1997العدد العاشر ،سبتمبر  السادس،القومي للبحوث التربوية والتنمية ،المجلد 

د )3( ياالغز محم وق :ل انحق دة الإنس م المتح لان الأم لام وإع اليم الإس ين تع ر  دار، ب ع والنش دعوة للطب   ال
 . 9ص، 1993، ،الإسكندرية والتوزيع

ار الإسلام مجلةالإعاقة من منظور الإسلام ،:بلقاسم محمد الغالي  )4( دد  من و ظب)29(،السنة ) 334(،الع  ي،أب
  .58،ص2003،اكتوبر

  



  

  

  

   -:أوضح الإسلام فكرة المساواة في مواضع كثيرة  وقد

اكُميَ  {-:تعالى فقال ى وَجَعَلْنَ رٍ وَأنُثَ ن ذَكَ اكُم مِّ ا خَلَقْنَ اسُ إنَِّ ا النَّ ھَ ارَفوُا إنَِّ شُ ا أيَُّ لَ لتَِعَ عُوبًا وَقَبَائِ
اكُمْ إنَِّ اللهَّ  ِ أتَْقَ دَ اللهَّ يم عَ   ◌ٌ  أكَْرَمَكُمْ عِن رلِ ع النزعات العنصرية  ،فالإسلام )1(.}خَبيِ تصدى لجمي

ي رق ف لا ف اواة ،ف ة للمس لام المعرقل ن  الإس يضي ود، الأب ين  والأس ر ولا ب ى والفقي ين الغن ولا ب
  .الحاكم والمحكوم

  

ار ية الله  فالمعي وى وخش و التق لام ھ ي الإس رد ف ي للف زالحقيق ي  ع د ف ل ،ولا يوج وج

ة ،وھذ ات الإسلام آي فروق طبقي ى محو نظام الطبق ا أدى إل دا م م المسلمون من أصل  ،فق تعل

درات  ،وأندينھم أن البشر جميعا ينتظمون في سلك العبودية  وحدة  م بق د زودھ الله عز وجل ق

  )2(.كلا منھم ويسألھم عنھا  ليختبرمختلفة  

  

ا لام  كم ل إن الإس رد ،ب ل ف ررة لك وق المق لام الحق ح الإس تمأوض الفرد اھت اھ ا ب   مام

ا   المنظوررائع لامي ،ف رد  الإس ة الف ى حماي لام عل ل الإس ث عم ه ،حي ى مكانت د عل رد يؤك للف

يدة ،فالإنسان استخلفه الله عز وجل وكرم خلالوالحفاظ علية من  ال  هالتعاليم الإسلامية الرش فق

كَ للِْمَلائَِكَةِ إنِِّي جَاعِلٌ فيِ الأرَْضِ خَلِ وَ { تعالىالله    2  )3(.}◌ً يفَةإذِْ قَالَ رَبُّ

  

مْنَا بَنيِ آدَمَ وَ {: قال تعالي  حيثعلي الاھتمام بالفرد وحقوقه  يةالنصوص القرآن أكدت قدف لَقَدْ كَرَّ
لْنَاھُمْ عَلىَفِ  وَحَمَلْنَاھُمْ  بَاتِ وَفَضَّ يِّ نَ الطَّ نْ خَلقَْنَا تَفْضِيلاً كَ  ي الْبَرِّ وَالْبَحْرِ وَرَزَقْنَاھُم مِّ مَّ   )4(.}ثيِرٍ مِّ

  

ذلك ة  ل ي التربي رد ف وق الف ى حق د عل ى التأكي لام عل رص الإس يمح ة، والتعل  فالتربي

ى فريضةالصالحة حق الأولاد على الأباء ،والتعليم حق للجميع ،بل إن طلب العلم  لم  عل كل مس

تنير  تعليميةومسلمة ،وعلى المجتمع والنظم التعليمية العمل على توفير فرص  متكافئة ليتعلم ويس

   )5(.وقدراته مواھبهيكفل الإسلام حق كل فرد في اختيار ما يلائم  ،كما

ي كل  المساواة قرر  فالإسلام بين الناس في أكمل صورة ،وجعل طلب العلم فريضة عل

  3)1(.للفردنظرة متكاملة لتحقيق تكافؤ الفرص   قدراته،وقدممسلم مھما بلغت 

                                                 
  .13الآية  ،الحجرات سورة: الكريم  لقرانا )1(
  .28ص مرجع سابق،، الغزالي محمد )2(
   . 30سورة البقرة ، الآية : الكريم  القران )3(
  .  70سورة الإسراء، آية  الكريم، القرآن )4(
   261، مرجع سابق ، صىالغزال محمد )5(
رسالة ماجستير غير  المصري ، الجامعيالتعليم  في التعليميةمدى تكافؤ الفرص  ن عبد الحميد ،حس حمدي )1(

  . 1ص ،1982الزقازيق ، ،جامعةكلية التربية  ، منشورة
  .الأولىالآية  ،سورة عبس: الكريم  القرآن )2(
  .283، ص199دار المعارف، المجلد الخامس عشر، ،الوسيط للقرآن الكريم التفسير:  ىطنطاوسيد  محمد )3(



  

  

  

   

د ي ت فق ا ف ة وغيرھ ات الغربي لام المجتمع بق الإس وق س ت حق اقثبي ل  المع   ولع

الي ه تع ك قول ي ذل ل عل وَلَّى ع{◌َ : خير دلي ى  }1{بَسَ وَتَ اءهُ الْأعَْمَ هُ  }2{أنَ جَ دْرِيكَ لَعَلَّ ا يُ وَمَ

كَّى  كْرَى يَ  أوَْ  }3{يَزَّ رُ فَتَنفَعَهُ الذِّ كَّ   .) 2( }4{ذَّ

  
ث ه  حي الي نبي بحانه وتع ب الله س داً عات لام محم ه وس لي الله علي ي ص أ ف حابي ش   ن الص

ف وم(  الكفي ن أم مكت د الله ب ظ )عب اء لف د ج ى"، وق ي" الأعم يس  ف ة ل ذه الآي يصھ    للتنق

   )3(.للتعريف  ولكن

  

ذلك ه  وب ه صلي الله علي ر نبي د أم ل ق ز وج ولي ع د أن الم لامنج ف  وس ذا الكفي يم ھ   بتعل

ذي ولي  ال ه الم ال في تعلم، وق ه وي هُ يَ {جاء ليتفق دْرِيكَ لَعَلَّ ا يُ ىوَمَ كَّ زه الله عز  }زَّ د مي    وجل، وق

ن ت  ع ي نزل ة الت ات القرآني دبره الآي لام ، وت اليم الإس ة تع ي معرف ه ف ريش لرغبت اء ق   زعم

   )4(. الله صلي الله عليه وسلم رسول علي

  

دراتھم  أدل وليس اعلي احترام الإسلام لذوي الاحتياجات الخاصة وق جاء في صحيح  مم

لم  اء إ أنمس ي ج لاًً◌ أعم ي رج يل لام النب ه وس ال صلي الله علي د : (  فق ي قائ يس ل ول الله ل ا رس ي

ال إلييقودني  وھل تسمع : المسجد، فھل لي رخصة أن أصلي في بيتي؟ فرخص له، فلما دعاه فق

  ) 5( .)بالصلاة؟ قال نعم قال فأجب  النداء

  

ه، أخرشخص عن  يزيمالحديث يدل علي حرص الإسلام علي عدم ت وھذا    بسبب إعاقت

إذا ات  ف درات ذوي الاحتياج تغلال ق ادي باس ة تن ة الحديث اليب التربوي ت الأس   كان

ة ول  الخاص د أن الرس ة، فنج ر الإعاق ن أث ل م ي تقل ة الت ية والعقلي ليالحس لم ص ه وس    الله علي

د ن  ق ه ع دم تخلف رى وع ه الأخ تغلال قدرات رياً باس اق بص حابي المع ذا الص ب ھ   طال

  . المسلمين  جماعة

  

ا م كم ات  ل درات ذوي الاحتياج ي ق اوت ف لام التف ل الإس ةيغف    الخاص
   )1( .}لىَ الْأعَْمَى حَرَجٌ وَلَا عَلىَ الْأعَْرَجِ حَرَجٌ وَلَا عَلىَ الْمَرِيضِ حَرَجٌ عَ  يْسَ لَ  { :تعالي  فقال

.  
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ا ال،  ف ف عن القت ات التخل ز وجل رخص لأصحاب الإعاق ودع نعھم  لوج ذار تم   أع

ن را م ال لض دم القت هوته وع ون  ملاءمت م مكلف ه فھ ت نفس ي الوق اقتھم، وف ة إع   لطبيع

  4 )2( . أخري تناسب إعاقتھم بمھام

  

ع ن  والواق ر ع ي التعبي ة ف رد الفرص ل ف ى لك لام أعط هأن الإس ه  قدرات ب رغبت   حس

ه  ا ،فو ميول ة فيم ات الخاص ذوى الاحتياج ة ل رخص المتاح ن ال الرغم م قب اد  يتعل   بالجھ

ن الأ ره م ولأو غي ى الرس ى إل د أت اقة ،فق ال الش لم عم ة وس لى الله علي ح ص ار  بياص ن الأنص   م

ول الله ، ا رس ال ي رج ،فق ان أع وح ،وك ن الجم رو ب و عم توھ تإن  أرأي    قاتل

د، وم أح ل ي ة ،فقت ي الجن حيحة ف ذه ص ي ھ ى برجل ل ،أمش ى أقت بيل الله حت ي س    ف

ر  ولفم ال  رس لم فق ة وس لى الله علي آني أراك تمش:الله ص حيحة ك ذه ص ك ھ   ى برجل

        )3( .في الجنة

  

روق دوجھ طاقتهحسب  حين يقرر تكافؤ الفرص بين الأفراد كل فالإسلام ه فھو لا يغفل الف

عالفردية ولا يھملھا، فالفرد من حيث كونه عضواً في  ه والتي يجب أن تتكامل  المجتم ه حقوق ل

  ) 4(. بادة الله وطاعتهوھو ع أسميمع حقوق الآخرين وتتظافر من أجل تحقيق ھدف 

ع ذلك  أن والواق ر ،وك ع البش ين جمي ل ب ة التعام ا لكيفي ا رائع دم نموذج لام ق   الإس

ل  ة التعام عكيفي وس  م ي نف لامي ف دين الإس رس ال ث غ ة ،حي ات الخاص   ذوى الاحتياج

ه مى  معتنقي ادئأس ات  المب ع ذوى الاحتياج ل م ي التعام يم ف ل ،وأروع الق م المث   وأعظ

دور الإسلامي حتى من من التربويين  العديدل جعل الخاصة ،بشك ى ال دون عل لمين يؤك غير المس

د ) Ross )1951ذوى الاحتياجات الخاصة،فتقول روس  معالرائد في التعامل  أنه عندما قاد محم

وفين موجة  علية وسلم اللهصلى  ابع الميلادي،اجتاحت المكف رن الس ة في الق رة العربي نالجزي ور  م الن

ا  المدىر البعيدة ذات الآثا ي   ،كم د كيرتل اقين في )Kirtley )1975أك ام بالمع ةأن الاھتم  الدول

  )1(.الاھتمام بھم في الدول الأوربية   كثيراالإسلامية فاق 

                                                 
  . 17سورة الفتح، الآية  الكريم، القرآن )1(
د )2( اوى  محم يد طنط ير: س ريم التفس رآن الك يط للق ث  ،الوس د الثال ر،المجل ارف،  عش   دار المع

 . 268، ص1993القاھرة 
بلاءسير أعلام : شمس الدين الذھبي  الإمام  )3( ة الن الة ،،الجزء الأول  ،، السيرة النبوي روت  مؤسسة الرس بي

  .408، ص1996،
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ة القضايا المعاصرة جاء  الباحث ويؤكد على أن نجاح الدين الإسلامي في التعامل مع كاف

وَ {ِ ما يتعلق بالبشر ، مصدقا لقول الله عز وجل طبيعية لاحتواء مصادرة على جميع  كنتيجة نْ ھُ

   )2(.}88{وَلتََعْلَمُنَّ نَبَأهَُ بَعْدَ حِينٍ  }87{إلِاَّ ذِكْرٌ لِّلْعَالَمِينَ 
  

ا ه  أن كم ن أقران ف ع اق لا يختل ى أن الشخص المع د عل ة أك لامي للإعاق ور الإس المنظ

بعض الصعوبات الت إلاالعاديين  ياء من حيث مواجھته ل ه في التعامل مع بعض الأش د تعتري ي ق

ل  يستطيعولكنه  ة ،ب ات الخاصة بالإعاق ة بعض المساعدات أو المعين وفرت لدي ا ت التعامل إذا م

القران الكريم  عبرمكانة عالية إذا ما أجتھد في العبادة و العلم وقد  وأالمعاق في الإسلام قد يتب وأن

ام م ة ليست عن ذلك في مواضع كثيرة عن مفھوم ھ أو الإصابات التي  الأمراضؤداه أن الإعاق

خص  يب الش يتص وب  ف اد القل ن فس اتج ع ل الن ل إن الخل ه ب وبدن رد  ھ ل للف ق والمعرق المعي

ع  ال ،والمجتم الى فق مأَ  {تع ي الْأرَْضِ  فَلَ يرُوا فِ ا أوَْ آذَانٌ فَ  ْ◌ يَسِ ونَ بھَِ وبٌ يَعْقلُِ مْ قلُُ ونَ لھَُ تَكُ

ھَا يَسْمَعُونَ بھَِا فَ  دُورلَا إنَِّ   5 )3(.◌ِ } تَعْمَى الْأبَْصَارُ وَلَكِن تَعْمَى الْقلُوُبُ الَّتيِ فيِ الصُّ

نَ الْجِنِّ وَالإنِسِ لھَُمْ قلُوُبٌ وَ {تعالى  قال كما مَ كَثيِرًا مِّ مْ لاَّ  لَقَدْ ذَرَأْنَا لجَِھَنَّ ا وَلھَُ ونَ بھَِ  يَفْقَھُ
ا وَلھَُ رُونَ بھَِ يُنٌ لاَّ يُبْصِ مَعُونَ أعَْ مُ بِ  مْ آذَانٌ لاَّ يَسْ ـئكَِ ھُ لُّ أوُْلَ مْ أضََ لْ ھُ امِ بَ ـئكَِ كَالأنَْعَ ا أوُْلَ ھَ

  )1(.}الْغَافلِوُنَ 

   
د  ذوىالعرض السابق يتبين أن أسلوب الإسلام في التعامل مع  ومن الاحتياجات الخاصة ق

ات  ع ذوى الإحتياج ل م ي التعام رة ف ات المعاص بق الاتجاھ ةس م وال الخاص ي دمجھ ة ف متمثل

  6.بالمجتمع ومساواتھم بالعاديين 

  

  ضوء ديمقراطية التعليم  فيذوي الاحتياجات الخاصة وتكافؤ الفرص التعليمية  مبدأ -ب 

ي  اتجھت ة، عل ي ممارسة الديمقراطي ارالمجتمعات المعاصرة إل ا  اعتب يلةأنھ دم،  وس للتق

ث،  الدولواء في وأمتد ھذا الاتجاه لكي يعيد تشكيل الفكر التربوي س الم الثال ة أو دول الع المتقدم

اء  ة بن و عملي ر ھ ذا الفك وھر ھ بح ج انوأص ع  الإنس اء المجتم ي بن اركة ف ي المش ادر عل الق

                                                 
 .31 ص ،مرجع سابق ، الموسىعلى  ناصر )1(

 ;Appleton Journey in to light , the story of the education of the blindRoss, I : ,– نقلا عن
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ذا  التربويويختلف الأسلوب  ،الديمقراطي ا وھ اليب تطبيقيھ ة و أس وم الديمقراطي اول مفھ في تن

رد د اء ف ن بن ئولة ع ع مس ي  المجتم ة ف ي أن التربي ريعن ي فك ي ف   هوقيم هيمقراط

ه ة واتجاھات وم الديمقراطي ار مفھ ي إط امل ف و ش ي نح ه عل ب تربيت ا يتطل لوكه، مم  )2(.وس

ق ،ف ة لتحقي رة الحقيق ر القنط ة تعتب ةالمدرس يم، ف ديمقراطي يالتعل ة الت ي البيئ   ھ

  7 )3( .معظم أوقاتهالتلميذ فيھا التلاميذ القيم والاتجاھات ويقضي فيھا  يكتسب

  

ي حق ذوي ص لذلك د من التشريعات التي أكدت عل في  الخاصة الاحتياجاتدرت العدي

ام  ص ع ات خص ة الثمانين ي بداي ة، فف ة المتكامل اً  1981الرعاي ً عام ا خاص ذوي  دولي للأش

اركة  اواة والمش عار المس ت ش ة تح ات الخاص ة،الاحتياج ع  الكامل ذ المجتم رورة أن يتخ وض

ات  ة ذوي الاحتياج ريعات لحماي ة،  صةالخاتش دمات المجتمعي ن الخ تفادة م ن الاس نھم م وتمكي

  )4(.أقرانھم  معوالمشاركة في المجتمع 

                                                 

 اأنثروبولوجيدراسة في  التعليمثقافة المدرسة في ضوء ديمقراطية : سامي عبد السميع نور الدين رضوان  )2(
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ت ة  وتوال المي للتربي لان الع ل الإع ة مث ق الدولي عالمواثي ي  للجمي ام ف    1990ع

د وق ذوي الاحتياجات الخاصة  وتأكي دة لحق م المتح ي نفس الالأم ان الصادر عن امعف م البي ، ث

ة 1993لحقوق الإنسان في عام العالمي  المؤتمر ا المنبثق دوة  عن، بالإضافة إلي إعلان النواي الن

ام  ذوي الاحتياجات الخاصة ع يم ل يم التعل ول تخطيط وتنظ ة ح بة الإقليمي ، والإعلان 1993ش

ام  ة ع ة الخاص ات التربوي ول الاحتياج المي ح ق، و1994الع ذه المواثي ع ھ ي  جمي دت عل أك

   )1(.دائي لجميع الفئات تعميم التعليم الابت ضرورة

  

رد  لمبادئ والمتأمل يم للف وفير أفضل تعل ي ضرورة ت د عل ه يؤك   ديمقراطية التعليم يجد أن

 ً ً  كما ك في ضوء  مع ضرورة مراعاة وكيفا اممستواه العقلي وتكوينه الجسمي، وذل ة  الاھتم برعاي

ة التي  ار أو الواجھ ة المعي ر بمثاب ذي يعتب تالطفل غير العادي، وال ه  المجتمعات طيعتس من خلال

ع دم أي مجتم ي تق م عل ة الحك درات المختلف ع الق ل م ة بالتعام ة معني ة التربوي ي أن الأنظم ، بمعن

   )2( .للتلاميذ

دأ  الأساسيةيعتبر العمل بمبدأ ديمقراطية التعليم أھم الدعائم  كما ام بمب ي الاھتم التي أدت إل

رام الإنسان كإنسان في  ة،الخاصتكافؤ الفرص التعليمية لذوي الاحتياجات  ي احت لأنه ينطوي عل

  8 )3( .بأن له إمكانات وقوي داخلية المعوقحد ذاته، وضرورة النظر للفرد 

  

ادئ  فتحقيق اً للمب ر أساس ة يعتب ةمبدأ تكافؤ الفرص التعليمي يم،  مجالفي  الديمقراطي التعل

م يحقق للمجتمع بكل أف اك، أن ل د يتعرض للانتھ دأ ق ذا المب ً فرصراده لكن ھ بة،  ا ة مناس تعليمي

ات  ولذلك واستعدادھم،ويعمل علي توفير حياه مقبولة لھم حسب قدراتھم  لا بد من إتاحة الإمكاني

رآه  .اللازمة لتحقيق ذلك ة م ع،حيث أن التربي رز  للمجتم ية، الوتب ة والسياس توجھات الاجتماعي

راد  والعمل عليأ، لتحقيق ھذا المبد اللازموالتربية مسئولة عن تھيئة المناخ  ين الأف عدم التمييز ب

م شملھتالحق أن  ملھ الاحتياجات الخاصة وعاديين أو غير عاديين، فذو الأفرادسواء كان ھؤلاء 

ة ه متوازي ديمقراطي تمتاع بحيات ن الاس تمكن م ي ي ة، لك ة والرعاي يم بالعناي   ةالتعل

   )4( .ذلك لتحقيقاللازمة  التأھيليةوذلك مع أقرانه العاديين وتوفير نفس الخدمات التعليمية  في

                                                 
 . 7بسيوني عبد النبي، مرجع سابق، ص سعاد )1(
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ذا ق  وھ ي تحقي الم إل م دول الع اه معظ ي اتج ا أدي إل ةم يم  ديمقراطي   التعل

ن اً،  م ه إلزامي دائي وجعل يم الابت يم التعل ا تعم ين، أولھ ين أساس ق مطلب لال تحقي   خ

هإتاحة الفرص التعليمية لكل طفل بغض النظر عن  و ه أو  ظروف ة أو إمكانيات ه الاجتماعي قدرات

اَ من  بمثابةأو أي اعتبارات أخري، وأصبح ھذا الأمر  الم، وحق ع دول الع ومي في جمي مطلب ق

وق  ةالحق رف  المعلن اوالمعت ن  بھ م م وع الملائ ديم الن ي تق ل ف اني يتمث ب الث ل، والمطل ل طف لك

يم  لالتعل ع  لك ق م ث يتف ذ، بحي تعداداتتلمي تمر  هاس و المس ل النم ق للطف ا يحق ه مم   وقدرات

ة بصورةو اً في مجتمع اً ومنتج و ليصبح عضواً نافع  فالنظام،  )1(.متكاملة في جميع نواحي النم

وفير  اواة وت ة تحقيق المس ل  الفرصالتعليمي منوط به عملي ا يكف راد بم ع الأف ين جمي ة ب التعليمي

  9  )2(.تحقيق ديمقراطية التعليم 

  

   .البشريةالتنمية  كأحد متطلباتاصة الاحتياجات الخ يالتعليمية وذوتكافؤ الفرص  مبدأ - جـ

ووسيلته لتحقيق ھذا الھدف  الإنسانكان التعليم في حد ذاته عملية إنسانية فإن ھدفه ھو  إذا

ورد  ،الإنساني ھو نفسه الإنسان ر الم و  الأساسيفالإنسان يعتب ة لأي مجتمع فھ روة الطبيعي والث

تمرار  ددة باس ة المتج روة الطبيعي ة الث لبمثاب ي لأي وتمث ب تراتيجي الحقيق اطي الإس ل الاحتي

ي اكتساب  الحديثمجتمع، وھذه النظرة للإنسان كانت وراء  عن التنمية الشاملة والتي تركز عل

   )3(.ھو حصاد الحضارة المعاصرة  التعليمالإنسان المعرفة، علي اعتبار أن 

  

الحق  إنسانأن لكل ب بالاعترافالتنمية البشرية إلي تحقيق مجتمع المساواة، وذلك  تھدفو

غاية الأھمية لا يستطيع  فيفي إشباع القدر الأساسي من الحاجات، وتعتبر حاجة الإنسان للتعليم 

ذلك يحقق  ه، وب دأبدونه أن يحقق الاندماج الكامل في مجتمع ة سياسة  مب افؤ الفرص التعليمي تك

  )4( .الشاملةوالثقافية  والاجتماعيةاجتماعية كضرورة لتحقيق التنمية الاقتصادية 
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ةبد من تحقيق تكافؤ الفرص والمساواة في النتائج  فلا اواة في الالتحاق  النھائي يس المس ول

ة  لفقط، وھذا يتطلب توفير ظروف مدرسية ملائم ة والتي تتسع في ظل  تقل روق الفردي من الف

   )1(.لجميع التلاميذ  مواتيةظروف غير 

  

ذلك ذ علي ل ي التلامي ي ترع ة الت إن المدرس ل ف ا أن تتحم ئوليةھ ة  المس   الأخلاقي

اة لاب  الملق ع الط اف لجمي اواة والإنص رص المس ق ف ي تحقي ة ف ا والمتمثل ي عاتقھ   عل

ا ي  مھم ه ف ع أقران تعلم م ي ي نھم بالفرصة لك ل م د ك م تزوي اتھم، ث دراتھم وحاج ت ق ةاختلف    بيئ

ة ا  تربوي تم فيھ ة ي ليمة ومتكامل راءس ي المد إث ة، فعل راتھم التعليمي واء خب ة احت   رس

ع اً  جمي يفھم جميع ن تكل دلاً م ب، ب ل طال ة لك داف ملائم ديم أھ ي تق ل عل لاب والعم   الط

   )2(.المھام، مع مراعاة الخصائص الفردية لكل طالب  بنفس

  

ةف ة التعليمي ي الأنظم ذل  عل درات ذوي الاحتياجات الخاصة وب تثمار ق اة اس  أقصيمراع

ود  دف الوصولالجھ ات  ،بھ ذوي الاحتياج ه أن ب ن خلال ن م ذي يمك توي ال ي المس الخاصة إل

ه  مساھمةيساھم  تج يشعر بكيان رد من درج في المجتمع كف املة ويت ة الش إيجابية في برامج التنمي

  10 )3( .واعتماده علي نفسه لذلك لا بد من اختيار برامج تناسب قدراته واستعداداته واستقلاله

  

ي ا وف اث والدراس ورت الأبح رة تط ة الأخي ة الآون يةت التربوي ة  والنفس   الخاص

ذوي افؤ  ب دأ تك ق مب ي تحقي ة إل دول المتقدم ن ال د م رعت العدي ة، وش ات الخاص   الاحتياج

رص دف  الف ك بھ ة، وذل ات الخاص راد ذوي الاحتياج يما الأف ا، ولاس ع أبنائھ ة لجمي   التعليمي

   )4(.طاقات إنتاجية من خلال العناية بھؤلاء الأفراد  توفير

                                                 
(1) Bloom, B; Human Characteristics and Social Learning, Macmillan Publishing Co,  

New York, 1976, P6 . 
وقين، : شلا ش  عوضمريحان،  يوسف )2( ة المع ة لرعاي ة الكويتي دوة تجارب  منورقة عمل الجمعي بحوث ن

ج اون الخل دم س التع ي دول مجل ة ف ات الخاص خاص ذوي الاحتياج يالأش يج  ،يج ة الخل ي،جامع  العرب
  . 10، ص1998مارس  4-2البحرين،

أساسيتان من دعائم تأھيل ذوي الاحتياجات الخاصة،  دعامتانالتدريب المھني والتشغيل : عبده محمود علي )3(
ة النشرة اة ،الدوري ة  الحي وقين بجمھوري ات الخاصة والمع ة الفئ ات رعاي اد ھيئ وق، اتح ة حق للمع الطبيعي
 . 32، ص1998سبتمبر  ،55عالعربية، مصر

يم  بمدارسبعض مشكلات التعليم : فوزي عبد المقصود محمد )4( الأمل وضعاف السمع بالحلقة الأولي من التعل
ي ؤتمر، الأساس نوي  الم ثالس ل المصري  الثال ئته"للطف ه تنش ة،،"ورعايت ات الطفول ز دراس د  مرك المجل

  . 999، ص1990مارس  12-10الثاني، القاھرة، 



  

  

  

ك أن ھ ولا  ات ش ذوي الاحتياج ت ل انية تحقق ب الإنس ن المكاس د م اك العدي   ن

ة دارس  الخاص ي الم ة ف ة المتمثل ك العزل ا ف ن أبرزھ ي م ة، والت وق التربوي ا الحق   ومنھ

ة رانھم  الخاص اقين وأق ين المع واجز ب ود ح ي وج ي أدت إل ادييوالت ر الع ر نغي دأ التفكي   ، وب

اد ر الج ع الأف اوية م بيھة ومتس رص ش ة ف ي تھيئ ب ف انھا تقري ن ش ي م اديين، والت   اد الع

اة ي  الحي ة إل رية المعطل ات البش ل الطاق م تحوي ن ث ا، وم ع جوانبھ ن جمي ة م   العادي

  11)1( .منتجة تسھم في بناء المجتمع قوي

  

الاحتياجات الخاصة وتحقيق  لذويارتباط وثيق بين تحقيق تكافؤ الفرص التعليمية  فيوجد

ة تستنزف التنمية البشرية، فتأثيرات مشك داً لات الإعاق دخرات  جھ ي حساب م ة عل الاً وتكلف وم

ع  ب أن يوض ان يج ا ك زءاً م تھم ج ي تل ة، فھ يالتنمي ن ذوي  ف رد م ل الف ة إذا ظ ط التنمي خط

تج ر من ة غي ات الخاص ظ  الاحتياج م يح ي أي  ووذوإذا ل ة ف ات الخاص   الاحتياج

ة ومستمرة  مجتمع دور في حبالاھتمام الكافي فسوف تظل المشكلة قائم ة مفرغة لوت ة،ق  ومؤلم

م يحسن النظام التعليمي  ة كسب، وإذا ل ر إعاق ات  إعدادخصوصاً وأن أغلب الإعاقات تعتب الفئ

   )2( .اً علي التنميةيالخاصة فسوف يمثلون طاقة مفقودة تؤثر سلب

  

ديم سوق مفتوحة لتشغيل ذوي  ي تق ة إل دول المتقدم  الاحتياجاتوھذا ما دفع العديد من ال

ات الصناعية ال خاصة بمعايير تمويليه محددة ،مع التأكيد علي ضرورة التوسع في إنشاء المحمي

  ).3(.منھم ،مع مراعاة أن يتم ذلك بشكل غير عزلي ،وتوفير الدعم الملائم لذلك  للمن لا يعم

  

دمت  ي ق اد الأورب ة ودول الاتح ات المتحدة الأمريكي فالعديد من الدول المتقدمة مثل الولاي

ين ذوي برا دم الفصل ب ه ع ن خلال تم م كل ي ا بش اتمجھ ي  الاحتياج ع المحل الخاصة والمجتم

اق  دول ،بحيث يصبح الشخص المع ذه ال ا يتناسب مع سوق العمل في ھ ،وتوظيف قدراتھم بم

  .مؤھلاً فعلياً للالتحاق بسوق العمل ،ويساھم فعلياً في تحقيق التنمية البشرية 

                                                 
د )1( د  محم ارعب ام نحو : الغف يم الع ي التعل ين ف اجدراسة استطلاعية لاتجاھات وأراء المدرسين والإداري  إدم

ة  ،الأطفال غير العاديين في المدارس الابتدائية العادية ةلبحوث امجل ة قطر، مركز البحوث  ،التربوي جامع
  . 249،ص1999 ينايرالسنة الثامنة،  ،15التربوية، ع

ؤتمر السنوي  منالأساسية لقضية الإعاقة،  المسبباتبية في مواجھة التر: عبده حسن فليه فاروق )2( بحوث الم
ة، "ورعايته تنشئته"المصريالثاني للطفل  اھرة،  ، مركز دراسات الطفول د الأول، الق مارس  28-25المجل

 . 304،، ص1989
(3) Albin .j.R.;Changeover to Community Employment ,Journal of the Association 

for Persons With Sever Handicaps, No(19) Vol (2) ,1994,P109. 



  

  

  

دول ال ن ال د م ارع العدي ا س ي ،كم ل المھن ة للتأھي ز متخصص اء مراك ي إنش ة إل   عربي

ي  د عل ي تعتم ز، والت د العج ة بع دراتھم المتبقي ة لق ن الملائم ب المھ ار أنس دف اختي   بھ

ادريين  ين ق راد منتج ي أف ويلھم إل ز ،وتح ة العج ة نتيج رية المعطل ات البش ة الطاق   تنمي

  )1(.علي التفاعل مع المجتمع

  

ي ة ف ات التربوي ت المؤسس دو وقام تھدف  لال ط ،تس ع خط ة بوض   العربي

رامج تستھدف  الاحتياجاتإعداد ذوى  ي ب ز عل الخاصة للمشاركة في المجتمع من خلال التركي

ار أن  ي الاعتب ذ ف ع الأخ يطة ،م رف البس ض الح ي بع اق عل خص  المع دريب الش   ت

ات ذوى  اك بعض فئ اتھن ي لنھاي الاحتياج لم التعليم تكمال الس ي اس ادرة عل ل الخاصة ق ه مث ت

  .  المعاقين بصريا ،والمعاقين جسديا 

  

ذ  ي تنفي ة ف دول العربي ن ال د م ي العدي يم ف ة والتعل رعت وزارات التربي   فش

ناعة ، دريب ،ووزارات الص ز الت ال ومراك ال الأعم ع رج اون م ة بالتع ط تأھيلي   خط

رور ي ض د عل من التأكي ن  ةتتض ة م ات التأھيلي وفير المتطلب ل ت ن أج اون م   التع

ل ذوي ورش و ة لتأھي انع محمي ة ومص زة حديث ات ،وأجھ اتماكين ة  الاحتياج   الخاص

  12)2(.للعمل بھا بعد التخرج 

  

ة  ال المملك ذا المج ي ھ راً ف ا كبي ت نجاح ي حقق ة الت دول العربي رز ال ن أب   وم

لال  ن خ املة م ة الش ق التنمي رامج لتحقي ع ب ت بوض ي قام عودية ،والت ة الس   العربي

م ة ،وت رامج التأھيلي وزراء  الب س ال ن مجل درت ع ة ص ة تنفيذي ع لائح   وض

اريخ  منت  10/3/1400بت ري وتض ام الھج ن الع ملت )  4(م ية ش واب رئيس ة أب   أربع

  13)3(.الخاصة إلي قوي منتجة  الاحتياجات ثلاثين مادة ،ركزت علي تحويل طاقات ذوي

  

                                                 
راج  )1( ب ف ان لبي ادي : عثم رن الح ي للق وطن العرب ي ال ة ف ال الإعاق ي مج ة ف وادر العامل دريب الك داد وت أع

ة  بحوث ودراسات المؤتمر السابع لاتحاد ھيئات رعاية الفئات الخاصةوالعشرين، من  وقين بجمھوري والمع
  .55،ص 1998مصر العربي، 

وقين  )2( ة :اتحاد ھيئات رعاية الفئات الخاصة والمع ة العربي وقين بالمملك ل المع رامج تأھي اللائحة الأساسية لب
  .20، ص1990،يونيو )22(،عالنشرة الدوريةالسعودية ،

  .56المرجع  ، صنفس  )3(
  



  

  

  

ة المصرية بوضع خطط تستھدف مشاركة ذوي  ة الخاص الاحتياجاتكما قامت الحكوم

ب  حية ،وتجن ة والص ة الذاتي ارات الرعاي ن مھ ار م اة الكب دادھم لحي رية ،وإع ة البش ي التنمي ف

ة  ة المختلف ي والتوجه للمسارات المھني داد المھن مخاطر الحوادث والتعامل مع الأخريين ،والإع

  )1(.،والإعداد للمھن والحرف المطلوبة لسوق العمل المصري 

  

رو رن العش ھده الق ا ش ك أن م دمات ذويولاش ي خ ور ف ن تط ات ن م الخاصة  الاحتياج

ة  تفادة ممكن ر اس وي منتجة ،استھدف تحقيق أكب ي ق ة إل ،والتركيز علي تحويلھم من قوي معطل

  .من القوى البشرية ،للتغلب علي الآثار السلبية للإعاقة وما قد تسببه من عرقله للتنمية البشرية

  

  .ذوي الاحتياجات الخاصةل تحقيق مبدأ تكافؤ الفرص التعليمية مشكلات

ة،  رص التعليمي افؤ الف دأ تك ق مب كلات تحقي م مش ن أھ دمم ام  ع درة النظ   ق

ي ي  التعليم افة إل ة، بالإض رص التعليمي ع الف ي توزي اواة ف ق المس ي تحقي   عل

دم ر ءملا ع كلة بعناص ذه المش رتبط ھ ع، وت ات المجتم ي لاحتياج رج التعليم ة المخ   م

ري يم  أخ ة التعل دم كفاي ل ع ص مث ين، ونق اءة المعلم دم كف امي، وع   النظ

زات وي  التجھي در الترب ن الھ ة ع ة الناتج دة التعليمي ة الوح اع تكلف ية، وارتف   المدرس

   )2(.عمليتي الرسوب والتسرب  في

  

ب اً  بجان ة جغرافي دمات التعليمي ع الخ ة توزي ق عدال كتحقي لال  وذل ن خ   م

ع ل  توزي و أ فض ا ھ ق م كل يحق ة بش دمات التعليمي ق الخ ي تحقي افة إل ذ، بالإض   للتلامي

  )3( .ولاسيما في المراحل الأولي للتعليم المساواة

  

ق ي  ولتحقي اواة ف ق المس ب تحقي ة يج رص التعليمي افؤ الف اقتك التعليم،  الالتح   ب

  14.المساواة في معاملة جميع التلاميذ داخل المؤسسات التعليمية المختلفة  وكذلك

  

                                                 
 . 55عثمان لبيب فراج ،مرجع سابق ،ص )1(

(2) The World Bank.; The Education Dilemma, Policy Issues For Developing 
Countries In The 1980, The World Bank, U.S.A, 1980, P15 .. 

(3) Green. T; The Systematic Dynamics of Two Principals Best and Equal, 
Philosophy of Education Society, 1978, P143 . 

 



  

  

  

ع           ك والواق اك مش رص أن ھن افؤ الف ق تك ة تحقي ق عملي د تعي ةلة ق    التعليمي

ل بة ذو تتمث د نس دم تحدي ي ع كلة  ىف ذه مش ق، وھ كل دقي ة بش ات الخاص   الاحتياج

ة ي  عالمي ة، فف دول المتقدم ا ال ا فيھ دول بم ن ال ر م ا الكثي اني منھ دىتع    إح

ات ن دول  الدراس دد م ي ع ة ف رامج التربوي د الب ق أح ة تطبي ول إمكاني ادح    الاتح

يا بة ذو لأورب در نس ارة تق ة فت بة دقيق د نس تم تحدي م ي ات  ىل   الاحتياج

ن در  ٪15-10 م د تق واليوق رامج  ٪12 بح ي وضع الب ؤثر ف ا ي ذا م كان ، وھ الي الس ن إجم م

ة  اليالتربوي ط  وبالت ت دول فق ي أن س ة، ويكف رص التعليمي افؤ الف دأ تك ق مب   تحقي

ا  ي فرنس داوھ ويد وأيرلن رويج والس دا والن تطاعت  وھولن دة اس ة المتح   والمملك

دد  ديرات لع اء تق رى  ذويإعط ة الأخ دول الأوربي تطع ال م تس ة، ول ات الخاص   الاحتياج

   )1( .الخاصة الاحتياجاتعداد ذوي أتحديد 

  

زداد ديرات  وت ة، فالتق دول النامي ي ال اً ف كلة عمق ةالمش لة  الدولي ي سلس واردة ف   ال

ن بة  م اع نس د ارتف ة تؤك ارير الدولي دان، التق ذه البل ي ھ ة ف ات الخاص   ذوي الاحتياج

ث ي  حي ة إل ات الخاص بة ذوي الاحتياج ل نس ي % 15تص ع إل د ترتف ض % 25وق ي بع   ف

   )2(.من دول العالم الثالث  المناطق

  

ار ات  باختص ذوي الاحتياج ة ل اركة المتوقع د المش عب تحدي ةبص داث  الخاص ي الأح   ف

ة داد المختلف ديرات الخاصة بأع تلاف التق ات الخاصة،  لاخ عذوي الاحتياج ي أن  ويرج ك إل ذل

اً ضمن  جلون دائم د لا يس ات الخاصة ق اتبعض ذوي الاحتياج اك  الخاصة، الفئ نوھن تم  م ي

اد  الخاصةالاحتياجات  وتصنيفھم علي أنھم ذو م يع د  تصفنھمث ا ق ذا م ي ذوي صعوبات، وھ إل

  15  )3( .إلي حد مالذوي الاحتياجات الخاصة غير دقيقة  الإحصائيةيجعل العملية 

  

ل ة  ويقاب ات الخاص ب ذوي الاحتياج د نس ي تحدي ارب ف ذا التض   ھ

وراً  ة  قص حة العالمي ة الص در منظم ة وتق ات التعليمي ة الاحتياج ي تلبي حاً ف   واض

                                                 
(1) European Agency For Development In Special Needs Education; Knocking on 

Socrates Door, Summary Report of The Evaluation Study, The Participation Of 
People with Disabilities Within The Socrates Programmer, 2000, P27 . 

اتدليل لخدمات التأھيل في : جون اوتول بريان )2( ة الخاصة،  المجتمع ة، سلسلة إرشادات في التربي   المحلي
  . 2ص ،1991باريس،  ،اليونسكو، )8( رقم

(3) European Agency For Development in Special Needs Education; Op. Cit, P30 . 
  



  

  

  

بة ين  نس ا ب ة م دارس الخاص دمھا الم ي تق دمات الت ات % 2-1الخ ن احتياج   م

  16 )1(.النامية  الذين ھم بحاجة إلي التأھيل في البلدان الأشخاص

   

ا ية  كم دت المفوض ةأك د ذوي  الخاص ب قي دني نس ي ت دة عل م المتح ي الأم ة ف   بالإعاق

ؤثر في التحاق ذوي  الاحتياجات الخاصة في  الاحتياجاتالخاصة في التعليم، وحددت عوامل ت

خين  ل والخوف الراس ي التحام ل ف يم، تتمث يالتعل ة، ف ق بالإعاق ا يتعل ات فيم ن المجتمع د م  عدي

زةبجانب انتشار القوانين  ال ذوي الاحتياجات  المتمي وق المتساوية لالتحاق الأطف   التي تنكر الحق

م الخاصة، ة وعدم فھ ة،  إمكاني ة ملائم م بيئ وفرت لھ ل إذا ت و كل طف ي الفشل في  بالإضافةنم إل

     )2(.ذوي الاحتياجات الخاصة  لتعليم الإيجابيةإدراك النتائج الاقتصادية والاجتماعية 

  

  الدولية لتحقيق تكافؤ الفرص التعليمية لذوي الاحتياجات الخاصة الجھود

  

ھدت يم ذوي  ش ة وتعل اً بتربي ا عالمي رة اھتمام رة الأخي اتالفت    الاحتياج

ة ة  الخاص حية والتعليمي ة الص ي الرعاي م ف انية وحقھ وقھم الإنس ق حق ن منطل   م

ة ا  والاجتماعي وھم، كم ل نم ع مراح ي جمي ة ف ة والتأھيلي وق المواطن م حق   أن لھ

يھم ين  وعل الي يتع تطاعتھم ، وبالت دراتھم واس ب ق ات تناس   واجب

وفير يم  ت ي التعل ول عل ة للحص ات الإعاق ن فئ ة م ل فئ اوية لك رص متس   ف

  17 )3(.ضمن النظام التعليمي العام بقدر ما تسمح به قدراتھم وإمكانياتھم  المناسب

  

ا ة  كم ل منظم ة مث ات الدولي ت المنظم حة العالمياھتم  World Health ة  الص

Organization ة ة  ومنظم ل الدولي  ،International Labors Organizationالعم

يف كو، واليونيس ة ذوي  ،Unicef  واليونس ة رعاي اتبمتابع اتھم  الاحتياج ي مجتمع ة ف الخاص

     )4(. حقوقھموتوجيھھا حفاظاً علي 

                                                 
كو )1( اورة: اليونس أن الترب المش كو بش ا اليونس ي نظمتھ ائي،الت ر النھ ة، التقري ة الخاص كو ي اريس ،اليونس  ب

  . 13، ص1988
دا و جيريسون )2( ل، : نلانس وق الطف ذ إعلان حق دم في تنفي تقبلياتالتق ةاليونسكو، مكتب  ،مس دولي،  التربي ال

  . 198، ص1999يونيو  ، 2ع ، 29المجلد
  . 5ص، مرجع سابقبحوث ودراسات في التربية الخاصة، : صادقمحمد  فاروق )3(
  . 5، ص لمرجعانفس  )4(



  

  

  

د المي وأك لان الع ة"الإع ع التربي ي 1990" للجمي ة ذوي  عل رورة حماي   ض

ات ف  الاحتياج ن مختل تفادة م ي الاس ول إل ي الوص اعدتھم عل ز ومس ن التميي ة م   الخاص

   )1(.والخدمات  الأنشطة

  

م ؤتمر س ث د م ق  1994لامنكا اأك رورة تحقي ي ض بانيا عل دأبأس رص  مب افؤ الف   تك

ة ي التعليمي ام التعليم ي النظ يمھم ف لال تعل ن خ ة م ات الخاص ذوي الاحتياج ادي،  ل   الع

   )2(.فرص تعليمھم انطلاقاً من مبدأ التربية للجميع وتحسين

  

ث ة  حي اء أولوي ي إعط ات إل ع الحكوم الامانكا جمي ان س دعو بي ري    أكب

م ة  ودع انون أو سياس ل كق يم المتكام دأ التعل اذ مب ا، واتخ وير أنظمتھ ر لتط الي أكث   م

ع ا م ن ھن م تك ا ل ه م دارس نظامي ي م ال ف ع الأطف جيل جمي طرارية تس باب اض   ك أس

ل ات  لعم ن ذوي الاحتياج ار م ال والكب يم للأطف وفير التعل ي ت ل عل ك، والعم الف ذل ا يخ   م

ة ات  التعليمي ات والمنظم اء والجماع اركة الآب ير مش جيع وتيس ة، وتش   الخاص

  18 )3( .بالأشخاص المعاقين في عمليات واتخاذ القرارات المتعلقة بتوفير التعليم الخاصة

  

ق ؤتمر أ ولتحقي ات الم ري دراس ع ت يم للجمي داف التعل الميھ    الع

ي ة،  المعن ات الخاص تعلم ذوي الاحتياج ات أب تيعاب ذوي الاحتياج ة اس   ن عملي

ة دارس ال الخاص من الم ر عض ة أكث دارس العادي ز فالم ة التميي يلة لمكافح ح وس ة أنج   ادي

دوى ة  ج ات الخاص ال ذوي الاحتياج اءة الأطف توي كف ع مس ذ وترف د للتلامي ا يزي   مم

   )4( .فعالية النظم التعليمية ككل من

                                                 
كو )1( ات : اليونس أمين حاج يمت عينيات  التعل ة التس ية، رؤي ؤتمر:،الأساس المي الم ول"الع ة  ح عالتربي : "للجمي

  . 140، ص1990يوليو باريس ،الطبعة الأولي، الھيئة العليا المشتركة، 
ر خاصة، ذوي الاحتياجات ال تعليمبيان سلامنكا بشأن المبادئ والسياسات والممارسات في : اليونسكو )2( التقري

  9، ص1994 يونيو 10-7من  أسبانيا ،، سلامنكا، النھائي
(3) UNESCO; World Conference on Special Needs Education: Access and quality 

Salamanca, Spain, 7-10 Jun, Final report, UNESCO, Paris, 1994,P55 . 
، مرجع -ذوي الاحتياجات الخاصة  تعليمارسات في بيان سلامنكا بشأن المبادئ والسياسات والمم: اليونسكو )4(

  . 9سابق، ص
. 
 



  

  

  

دلاً  تبعاد  فب ا اس تم بموجبھ رامج ي داد ب اء أو إع ن إنش لابم   ذوي  الط

ات ص  الاحتياج دريس المتخص ديم الت دف تق ام بھ وي الع ف الترب ة الص ن بيئ ة م   الخاص

   )1( .تعديل فصول التربية العامة لتلبية احتياجات جميع المتعلمين يتم

  

اواة  العاديةمن عملية استيعاب ذوي الاحتياجات الخاصة بالمدارس  فالھدف تحقيق المس

ة،  ات الخاص ن ذوي الاحتياج رانھم م اديين وأق راد الع ين الأف وفيرب اوية  وت رص متس   ف

   )2.(التعليم لجميع الأفراد  من

  

ت د وقام ي  العدي ة فف رص التعليمي افؤ الف ق تك ة لتحقي ود تربوي دول بجھ ن ال   م

ا يم تالولاي انون التعل در ق ة ص دة الأمريكي نه ) 94/142(المتح من 1975لس ذي تض   ، وال

ق اً  ح ك تحقيق ي ذل وياء ف اركتھم للأس ام، ومش يم الع ي التعل ة ف ات الخاص   ذوي الاحتياج

  19 )3( .تكافؤ الفرص التعليمية لمبدأ

  

ع  وفي ي رف دأكندا عملت كل الولايات الكندية والمقاطعات عل افؤ الفرص الت مب ة تك عليمي

ة  ة التربوي ه الأيديولوجي ي مكان ذ إل ل التلامي ائدة،لك ي  الس ات ف ين الولاي ق ب ع اختلاف التطبي م

ال ذوي  تجابتھا لحاجات الأطف اتاس ات  الاحتياج ي بعض الولاي وخراً ف د صدر م الخاصة، وق

وق  نظم الحق ل وت وانين تكف ةق ت  التعليمي ة، وألزم ات الخاص ديين ذوي الاحتياج ال الكن للأطف

س  يممجل ة  التعل ات الخاص واء ذوي الاحتياج بة لاحت رامج المناس وفير الب ن ت ة م ل ولأي ي ك   ف

   )4( .برامج التعليم العام في

  

ي دأ  وف يم مب ة والتعل ت وزارة التربي ا تبن اوي" بلجيك ين" التس واء  ب راد س ع الأف   جمي

اديين حا الع ة أص ة البلجيكي ل الحكوم م تغف ة، ول ات الخاص ة أو ذوي الاحتياج   ب الإعاق

                                                 
ذوي : برادلي وآخرون ديان )1( ه  الاحتياجاتالدمج الشامل ل هالخاصة، مفھوم ة وخلفيت دان  ،النظري ة زي ترجم

  . 37، ص2000الكتاب الجامعي، العين،  دارأحمد السرطاوي وآخرون، 
(2) Wayne, L. and others,: Rebuilding Special Education Germany after World War, 

Education and Transuding Mental Retardation and Development Disabilities, 
Georgia State university, March 1994, P68 

(3) David.G and others ; Education an Introduction, Macmillan  
Publishing. Co, New York, 1989, P410 . 

(4) Winzer, A. Margaret; Approaching Integration, Mazurka Kas and winzer (edit); 
Comparative Studies in special Education, Gallardo University Press, 
Washington, 1994, P382 . 



  

  

  

ديدة ث  الش ة، حي دارس العام ي الم دروس ف ي ال ن تلق اقتھم م ة أع نعھم طبيع ي تم   والت

   )1.(لھم برامج تشمل وضع دروس بديلة  وضعت

  

ي ب  وف ض الجوان ة بع ة الإنجليزي فت الحكوم ا اكتش لبيةبريطاني ل  الس   مث

ز ي  العج ي ف اتالمدرس ي التع متطلب ة ف ات الخاص ذوي الاحتياج تيعاب ل يم، الاس   ل

ذلك ور ل ع تص م وض ول ت ام،  ح التعليم الع ة ب ات الخاص اق ذوي الاحتياج   إلح

ة تيعابية،  وكيفي فات الاس ات والفلس اً للسياس وة وفق داف المرج ق الأھ   تحقي

ذلك اديين  وك ذ الع ن التلامي يط م دريس لخل احھم للت دي نج ين وم درات المعلم يم ق   تقي

  20)2( .الاحتياجات الخاصة وذوي

  

م انو صدر ث ويق ام  ن ترب ي ع ام  1988ف ام لع يم الع انون التعل ، تضمن 1988وسمي بق

ة عفصلاً  اطق التعليمي دعو المن ين ذوي الاحتياجات الخاصة ي ان  ف كيل لج ز بتش را وويل إنجلت

ذوي الاحتياجات  ان  الخاصةمتخصصة تقدم جميع الخدمات اللازمة ل د مك ة في تحدي مع المرون

ك يختل، وتم تنفيذ ھذتلقي ھذه الخدمات اً  فا القانون بسرعة لم يسبق لھا مثيل ،وھو في ذل اختلاف

ا 1981حاداً عن قانون التعليم لسنة  واك  م ة وارن ،والذي أستغرق سنوات من البحث ،فظلت لجن

ر ام  بيق ي ع ذه ف تم تنفي ن إصداره ،ف امين م د ع ذه بع م تنفي م ت ن البحث ،ث نوات م ن خمس س م

1983. )3(   

  

كومة الإيطالية تشريعاً أغلقت بمقتضاه المدارس الخاصة وعملت فرضت الح إيطاليا وفي

اديين،  إلحاقعلي  ول الع نفس إجراءات قب ة، وب دارس العادي ذوي الاحتياجات الخاصة ضمن الم

  )4( .لتيسير تفاعلھم مع المجتمع وذلك

  

                                                 
(1) UNESCO; Legislation Pertaining to Special Needs Education, Unesco, France, 

February 1996, P29 . 
(2) Peter Clough; Op. Cit, P31 . 
(3) Davies, J., and Landman, M.; The National Curriculum in Special Schools for 

Pupils with Emotional and Behavioral difficulties ,Claridge Press, London, 1991 
P133.  

ز )4( رون بيت ز وآخ ة : ميتل وط توجيھي اً، خط ل مع اركةالعم ين المھ للمش ين وب دايني باب  ول ال والش الأطف
  . 35، ص1986 ،اليونسكو، )2(رقم  الخاصةالمعوقين، سلسلة إرشادات في التربية 



  

  

  

ان أسبانيا وفي ره البرلم ذي أق ام وال يم الع ام  تم إعداد منھاج جديد بمشروع إصلاح التعل ع

ية 1990 ع التوص ة م ات الخاص حاب الاحتياج ذ أص ه للتلامي ة تعديل ز بإمكاني اة، ويتمي  بمراع

ديل  ة في تع دافالفروق الفردية بين التلاميذ، مع الأخذ في الاعتبار المرون يم  الأھ وي التعل ومحت

   )1(.إلي واقع تكنولوجي واجتماعي وعلمي جديد

  

ة م الدانمرك وفي ي تم أتباع سياسة منبثق د عل ة تعتم افؤ الفرص التعليمي دأ تحقيق تك   ن مب

يم راد  تعل ع الأف ين جمي ق الصلات ب ة وتعمي دارس العادي من الم ة ض ات الخاص   ذوي الاحتياج

ي ي  نالمعني دماجھم ف ة وان ات الخاص اديين أو ذوي الاحتياج واء الع ة س ة التعليمي   بالعملي

   )2( .المدرسية الحياة

  

ا دا أم ت وزارة الت ھولن وص فتبن ة بخص ة خط وم التكنولوجي ة والعل   ربي

اركة دارس  مش ي الم ة ف ات الخاص لاب ذوي الاحتياج يم الط ي تعل ة ف دات الإقليمي   الوح

ة عار  العام ة ش ت الخط ة(وحمل ة ثاني ي مدرس اً إل دي ) مع ان الھولن ق البرلم   وواف

ي اء  عل ة إلغ لازم بغي ادي ال دعم الم وفير ال ي ت ة عل ت الحكوم ة ووافق ذه الخط   ھ

  21)3(.الحاد بين النظاميين التعليميين العام والخاص  فصلال

  

ي تراليا وف ات  أس ين الولاي اون ب ق التع ي تحقي ة إل عي الحكوم   تس

ترالية ة،  الأس ات الخاص ذوي الاحتياج ة ل ات التعليمي ذ السياس ل تنفي ن أج   م

ث تحكم  حي دارس دون ال ل الم رارات وتموي دار الق ة بإص وم الحكوم   تق

ي كل ف ا بش ي  إدارتھ د عل ائق تؤك ن الوث دداً م ة ع درت الحكوم ر، وأص   مباش

ام ة  الاھتم ع الإدارات التعليمي ي جمي رك ف اك تح افؤ، وھن ق التك اعي وتحقي دل الاجتم   بالع

دف ة  بھ ات الخاص ال ذوي الاحتياج ي الأطف ه إل ن خلال ر م د ينظ ل وموح ام متكام وفير نظ   ت

ي ن   عل زءاً م م ج امأنھ ي  النظ ل،التعليم ة ول المتكام اة، فالسياس ة منتق ة خاص و مجموع   يس

يم ذوي الاحتياجات لخاصة  التعليمية يم الشامل أي الحق في الحصول  تتجهلتعل ينحو التعل  عل
                                                 

دمج  تجارببحوث ندوة  منورقة عمل الشئون الاجتماعية والعمل بسلطنة عمان، : الصريدي سالمبن  سلام )1(
اون الخليجي يجة جامع ،الأشخاص ذوي الاحتياجات الخاصة في دول مجلس التع ي، البحرين،  الخل   العرب

  .  17، ص1998مارس  2-4
(2) Walton W .; and Others; A comparative Study of Special Education in the Public 

School System in Denmark, Sweden and the United Stators, International Journal 
of Special Education, No6, Vol3, 1999, abs.   

ة،  ورقة: درويش زةفاي )3( د الطبي دوة تجارب   منعمل مؤسسة حم أشخاص ذوي الاحتياجات  دمجبحوث ن
  . 13، ص 1998مارس  4-2الخليج العربي، البحرين ،  جامعة الخاصة في دول مجلس التعاون الخليجي،



  

  

  

رص  ةف ق  متكافئ رورة تحقي ي ض ترالي عل وزراء الأس س ال د مجل ا أك يم، كم ن التعل   م

  22)1( .المالية لتحقيق ھذه الأھداف الاعتماداتالتعليم للجميع وتوفير  أھداف

  

ي ا وف يم،  ألماني ة التعل ادئ ديمقراطي اً لمب ة وفق ات الخاص ة ذوي الاحتياج وم رعاي   تق

ذلك رص  ل ق ف ع وتحقي يم للجمي وفير التعل دف ت ھا بھ ع مدارس ي جمي ة ف ق المجاني ي تطب   فھ

  ).2( .وإمكاناته هواستعداداتفي التعليم لجميع أفراد المجتمع الألماني مھما كانت قدراته  متساوية

  

تم داد ف دمات  إم ة بخ ات الخاص ة ذوي الاحتياج ة بتربي دارس المعني افيةالم د  إض لتزوي

در  التلاميذ زة ق ي جعل المدرسة مجھ اتھم والعمل عل يم مناسب وفق احتياج انبتعل  بھدف الإمك

   )3( .تحقيق النمو الشامل لجميع التلاميذ ولاسيما التلاميذ ذوي الاحتياجات الخاصة

  

ي ان الصين وف ام صدر ق ي ع ات الخاصة  1990ون ف ة ذوي الاحتياج ي حماي دف إل يھ

افؤ  ق تك رصوتحقي واء  الف ي احت ل عل ة، وعم ي الدول واطنين ف ع الم اواة لجمي ة والمس التعليمي

   )4( .الاحتياجات الخاصة داخل المدارس العامة ذويالأشخاص 

  

ام د وق ود  العدي ة بجھ دول النامي ن ال ةم ذوي  ھام ة ل ل رعاي ق أفض   لتحقي

اتا ين  لاحتياج وفير مدرس ة بت ة الأرجنتيني ت الحكوم ين قام ي الأرجنت ة، فف   الخاص

ة  اجاتللتلاميذ ذوي الاحتي متنقلين ة اللازم ديم المعون ة لتق دارس العادي مالخاصة في الم داخل  لھ

راً  ل أم درس المتنق ي الم اد عل بح الاعتم زويلا أص ي فن دارس، وف ذه الم ً ھ روريا    ض

ي يم ف ديل ذوي الاحتياج تعل تم تع تاريكا ي ي كوس ام، وف يم الع ي التعل ة ف   ات الخاص

اھج ة،  من ة مختلف اع تعليمي ي أوض ة ف ات الخاص ب ذوي الاحتياج يم لتناس   التعل

ت ة  وقام دارس عام ي م ة إل دارس الخاص ل الم لفادور بتحوي ا و الس رو وكوب   بي

    )5( .عملية إلحاق ذوي الاحتياجات الخاصة بالتعليم لتسھيل

  

                                                 
(1) Swan Geoffrey; Op. Cit, P361. 
(2) Wayne.L. and others; Op, Cit, P68 . 
(3) UNESCO; Review of The Present Situation in Special Education, UNESCO, 

Paris, 1995, P5 . 

(4) Ibid, P57 . 
(5) Ibid, P6 . 



  

  

  

ا ت كم ة ذوي  قام ين رعاي رة لتحس ود كبي ة بجھ دول الأفريقي ن ال دد م اتع  الاحتياج

ة  اك رعاي ن ھن م يك و، ل ا فاس ا وبوركين ين وغيني ي بن ة، فف ةالخاص ات  منتظم ذوي الاحتياج ل

الخاصة ولكن ھذه الدول نجحت  الاحتياجاتالمعتقدات الخاطئة عن ذوي  انتشار نتيجةالخاصة،  

ة  خلالمن  مؤخراً في توفير رعاية تربوية يم تحت مظل إلحاق ذوي الاحتياجات الخاصة في التعل

  )1(.اليونسكو

  

ي يع الخدمات  كوت وف ة من أجل توس ة إجراءات ھام وار اتخذت الحكوم ةدي ف  المقدم

م تكن  ة الخاصة ل يلذوي الاحتياجات الخاصة، حيث إن خدمات التربي ة  تلب الاحتياجات التعليمي

م  ذوي الاحتياجات الخاصة، ول ا ل تفد منھ ر يس ذلك كثي ذ ذوي الاحتياجات الخاصة، ل ن التلامي م

ام،  نحواتجھت الحكومة الايفوارية  يم الع دارس التعل ضم الأطفال ضعاف السمع والبصر داخل م

   23)2( .التعليم والشئون الاجتماعية في الحكومة الايفوارية  اوزارتوتعاونت في ذلك 

  

  Persons with Special Needs الخاصة الاحتياجات وذو: اثاني

  ذوي الاحتياجات الخاصة مفھوم -1

اھيم تعددت ذا المصطلح مجموعات متنوعة من  فيشمل ،ذوي الاحتياجات الخاصة مف ھ

  . ونفسية، و فيما يلي أبرز ھذه المفاھيم  واجتماعيةالأطفال المصنفين علي أسس طبية 

رف بعض ع راد ا ال ؤلاء الأف أنھم ھ ة ب ات الخاص ون ذوي الاحتياج ذين ينحرف   ل

ا ة  انحراف ة أو الانفعالي درات العقلي ي المق ع ف دده المجتم ذي يح ط ال ن المتوس اً ع   جوھري

ة  أو ة  ةأو الاجتماعيالتعليمي دمات خاص ك لخ اج ذل ث يحت مية، بحي ية أو الجس   أو الحس

   24)3( .طاقاتھم ىأقص لاستغلال

اك ً  وھن ا ري  تعريف ر ي ات الخاصةأأخ ن ذوي الاحتياج ك ال ن الشخص م و ذل    شخصھ

  المتوسط في خاصية من الخصائص أو في جانب ىأو المستو ىينحرف عن المستوي العاد الذي

تم  أو  ة تح ية، بدرج ب الشخص ن جوان ر م ديمأكث اعدته  تق دف مس اص بھ وع خ ن ن دمات م   خ

   )4(.تحقيق أقصي ما يمكن بلوغه من النمو و التوافق مع المجتمع علي

                                                 
(1) UNESCO; Inclusive Schools, Community Support Programmers, Report 1996, 

UNESCO, Paris, 1999, P17  . 
(2) Ibid, P28 . 
(3) Swan, S and Willis, P; Understanding Exceptional Children and Youth, 

Introductions to Special Education, Nolly college Publishing, Chicago, 1979,P169 
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  -:ابقة التعريف الآتيمع التعريفات الس ويتفق

ل ال  وذ الطف ن الأطف ره م ن غي رف ع ف أو ينح ل يختل و أي طف ات الخاصة ھ   الاحتياج

ي ي ف ة الت ن الدرج تلاف م ذا الاخ غ ھ ث يبل يته، بحي ب شخص ن جوان ر م ب أو أكث   جان

عر  ك  يش ا ذل يش معھ ي يع ة الت ا الجماع لبھ ف  الطف ه تختل دمات معين ديم خ رورة تق   بض

  25)1( .ة للعاديينالخدمات المقدم عن

  

  فقد يتضمن ،التعريفات أن مفھوم ذوي الاحتياجات الخاصة مفھوم شامل  ھذه من يتضح و

حاب حاب أص مل أص د يش اً وق وقين عقلي دعين والمتف وبين والمب ل الموھ ة مث درات العالي   الق

ة الحسية والتي  العقليةالجسدية أو أصحاب القدرات  الإعاقة    تشملالمنخفضة أو أصحاب الإعاق

اقين  معياً ،  المع اقين س رياً والمع ذلكبص عوبات وك الي وص طراب الانفع حاب الاض   أص

تعلم  اريا  ال رومين حض دييوالمح رھمو  نوالتوح درات  غي ات أو الق حاب الإعاق ن أص   م

  .إيجابي عن العاديين سواء كان الاختلاف سلبي أو  المختلفة

  

ذه ات وھ ري تتع التعريف اھيم أخ دة مف ي ع وي عل ية تنط رد الشخص درات الف ق بق   ل

  .مفاھيم الإعاقة والشخص المعاق، وتعريفات الإعاقات المختلفة منھاسلباً وإيجابا، و 

  

  الشخص المعاق تعريف

رف خص ع درات  الش ث الق ن حي ادي م ن الع ل م رد الأق ك الف ه ذل اق بأن   المع

  )2( .مھام الحياة العادية لممارسةوالاستعدادات اللازمة 

  

ت ة وعرف ة منظم ل الدولي اتالشخص ذا  العم ة الاحتياج ذي  الخاص رد ال ك الف ه ذل بأن

اً  والاستقرارتنقص إمكانياته في الحصول علي عمل مناسب  نقص نقصاً فعلي   فيه، بحيث يكون ال

   )3( .ونتيجة لعاھة جسمية أو عقلية

  

  
                                                 

اب،  ،الأطفال ذوي الاحتياجات الخاصة سيكولوجية: أحمدكامل  سھير )1(  الإسكندرية،مركز الإسكندرية للكت
 .64ص 1998

(2) Weleman, B.: Dictionary of Behaviors Science, Van Nostrend, New York, 1983, 
P139. 

  . 15، ص1998المكتب الجامعي الحديث، الإسكندرية،  ،المعوقين تأھيل: شرف إسماعيل )3(
 



  

  

  

ت ة وعرف راد اللجن ة الأف دة الأمريكي ات المتح ة بالولاي ات التربوي ة للدراس    القومي

ة أو  المعوقين ةبأنھم أولئك الذين ينحرفون عن مستوي الخصائص الجسمية أو العقلي   أو الانفعالي

ة  د  الاجتماعي ي الح ة إل فة عام رانھم بص ذيلأق ية  ال ة ونفس دمات تربوي ي خ ه إل اجون في   يحت

   )1( .مختلفة عما يقدم للأشخاص العاديين لكي ينمو الفرد أقصي نمو له حسب قدراته خاصة

  

  : تصنيف المعوقين في مدارسنا إلي فئات ثلاث ھي يتم يثح

اقين )بصرية  -سمعية (الحسية الإعاقة، والإعاقة العقلية دارس الأمل للمع ، حيث تعمل م

اك  ومدارسسمعياً،  اً، وھن اقين عقلي ة للمع ة الفكري دارس التربي اقين بصرياً، وم اهالنور للمع  اتج

  26)2(.عام بوجها يحقق ذلك من مزايا للمعوق والمجتمع لدمج المعاقين في مدارس العاديين لم

  

  العقلية الإعاقة

  العقلية  الإعاقة مفھوم    

ي،  تعريفات تعددت ة من منظور طب المعاقين عقلياً، فھناك تعريفات تناولت الإعاقة العقلي

ري ن  وأخ ة م ة العقلي ت الإعاق اعيتناول ور اجتم ةمنظ ت الإعاق ات تناول ذلك تعريف   ، وك

  . من منظور تربوي  قليةالع 

  

  التعريف الطبي للإعاقة العقلية  – أ

ت ة عرف خص الجمعي ك الش ه ذل اً بأن اق عقلي خص المع ي الش ب النفس ة للط   الأمريكي

احب  ط،  ص وظيفي دون المتوس ذھني ال ً الأداء ال حوبا اء  مص بة ذك بعين   70بنس لس ي  فأق   ف

ارات وب أو  اختي ود عي ب وج ا، بجان رف بھ ذكاء المعت ي ال احب ف ور مص ى الأداءقص   التكيف

ارات  في ذاتي، المھ ة،اثنين علي الآفل من المجالات الأساسية مثل التخاطب والتوجيه ال  الأكاديمي

   )3( .العمل، والسلامة المھنية

                                                 
امية )1( د  س يمحم ة: فھم ً  رعاي ا معياً وحركي وقين س ع،  ،المع ر والتوزي ي للنش ب العلم كندرية،المكت    الإس

  . 25، ص1999 
ومي  التربية الخاصة الإشكالية والطموحات،  المبني المدرسي بمدارس: البحيريمحمد  خلف )2( ؤتمر الق الم

ة بجمھورية والمعوقينالسابع لاتحاد ھيئات رعاية الفئات الخاصة  اھرة  ، مصر العربي ديسمبر  10-8الق
 . 169، ص1998

(3) Harold ,L. and Others; Synopses of Psychiatry, Behaviors Sciences, Clinical 
Psyhiatry,7th Ed, Middle East Edification,  Published by Williams and willies, 
New York, 1994, P1025. 

  
  



  

  

  

  التعريف الاجتماعي للإعاقة العقلية  -ب

ة ة الجمعي ة العقلي ة للإعاق  American Association on Mental Retardationالأمريكي

ت اق  عرف خص المع ً الش ا ي  عقلي ي ف ص أساس ه نق ذي لدي خص ال ك الش ه ذل   بأن

ب ة  جوان درات العقلي ط للق لال أداء دون المتوس ن خ ر م ية تظھ اءة الشخص ن الكف ة م   معني

 ً حوبا ة  مص الات الآتي ن المج ر م دة أو أكث ي واح ة ف ارات التوافقي ي المھ نقص ف   ب

ال(  ارا -الاتص النفس، المھ ة ب ة، العناي ن  الأداءت الاجتماعي تفادة م اعي، والاس   الاجتم

ع نقص  -المجتم ض ال ون بع ا يك اً م تقلالية، وغالب ل، الاس ة، العم ارات العلمي ً المھ حوبا   مص

نقص  ة  ب ياق بيئ ي س ري ف ة أخ ارات توافقي ةلمھ ن  اجتماعي ه مم ا أقران يش فيھ ي يع ك الت   كتل

   )1(. في مثل عمره ھم

  

  قة العقلية التعريف التربوي للإعا -جـ

اك ات ھن اب  تعريف دي اكتس ي، وم يل الدراس ت التحص ة تناول ة العقلي ة للإعاق تربوي

  .والمعارفالمھارات 

ري تين فت رام    كريس ي" C.Ingram"إنج ك ف ه ذل اً بأن اق عقلي ل المع ا للطف   تعريفھ

ل ة الطف س المرحل ي نف وياء ف ه الأس توي زملائ س مس ي نف د ف يل الجي تطيع التحص ذي لا يس   ال

ية،ا به ذكا لدراس ن ئوان نس راوح م ن 70-50ه تت بة م ذه النس ر ھ ذكاء، وتعتب اييس ال ي مق   ف

  27)2( .القابلين للتعلم فئة 

  

اديين أ) 1996(مرسي  كمال ويري ل الع ر تأھي ي حد كبي اً يشبه إل اقين عقلي ل المع ن تأھي

ةفسية النواحي ويختلف عنه في نواحي أخري في عملية التعليم، فالحاجات الن بعضفي   والتعليمي

 ً   )3(.للطفل لا تختلف عن الحاجات النفسية والتعليمية للطفل المعاق عقليا

                                                 
ال )1( ار  جم زةمخت اء ، : حم دي الأبن ة ل دين للإعاق تجابة الوال م،اس ة رائ ية مجل ات النفس د ،الدراس    ،)23(د ع

 .38، ص1993يوليو 
  . 112، ص1982سعود، الرياض، مطابع جامعة الملك  ،التخلف العقلي سيكولوجية: صادقمحمد  فاروق )2(
  .63ص، 1996دار النشر للجامعات المصرية، القاھرة،  ،في التخلف العقلي مرجع: مرسيإبراھيم  كمال )3(
.  
  
  



  

  

  

ات ومن ة  التعريف دة جوانب تربوي ي ع ة ينطوي عل ة العقلي وم الإعاق ابقة نجد أن مفھ الس

ً  واجتماعية،وطبية    .وھذا ما يفسره تصنيف فئات المعاقين عقليا

  

o العقلية الإعاقة فئات  

ددت نيف تع س  اتتص ي أس ات عل ذه الفئ نيف ھ م تص د ت ة، فق ة العقلي ات الإعاق   فئ

  .وتربوية واجتماعية طبية

  

o الطبي التصنيف  

ل،  ھذا قسم رة الحم اء فت ة حسب الأمراض التي تحدث أثن ة العقلي ات الإعاق   التصنيف فئ

ل حائي،  مث اب الس ل الالتھ الأمراض مث ل ب ابة الطف ب إص ري، بجان ة والزھ بة الألماني   الحص

ابو ذلك حالات اختلاف  التھ ة، ومضاعفات الحمي الشوكية وك دماغ، والحمي القرمزي دم،ال  ال

  )1(.وإصابات الدماغ، واضطرا بات التمثيل الغذائي 

  

o التربوي التصنيف  

م اقين  ت نيف المع ً تص ا يم  عقلي ابلين للتعل ة الق اك فئ يم، فھن ي التعل درة عل ب الق حس

Educable Mentally Retarded راوح أصحا وھم اء يت ة يمكن 70-50 منب ذك ك الفئ ، وتل

ر  ة غي يم الإلحاقھا بالتعليم، بجانب فئ ابلين للتعل م ،Un Educable Mentally Retardedق  وھ

  28)2( .50أصحاب ذكاء اقل من 

  

o الاجتماعي التصنيف  

نفس  ھذا يعتمد ي ال اد عل التصنيف علي فكرة التكيف الاجتماعي، ودرجة النضج والاعتم

لالتعومدي  اس السلوك لتكيفي  ام  لكي)  Adaptive Behavior(مع الآخرين، ويستخدم مقي

   )3(. .مستويات الإعاقة علي النحو التالي قسمتولذلك ، يحدد مدي قدرة الشخص علي التكيف

                                                 
 .17الفتاح صابر عبد المجيد، مرجع سابق، ص عبد )1(
ات( الحاجات الخاصة ىالخاصة، ذو الحاجاتذوي  سيكولوجية: الرحمن سيد سليمان عبد )2( وم والفئ  ، )المفھ

 . 25، ص1999 القاھرة،زھراء الشرق،
ب )3( راھيم  مواھ رونإب د: وآخ ارات  المرش ي المھ تقلالي ف لوك الاس ي الس اً عل ين عقلي دريب المتخلف ي ت ف

  .15ص ، 1995 منشاة المعارف، الإسكندرية، ،المنزلية
  



  

  

  

توي م :الأول المس راف ويض ديھم انح ذين ل راد ال لبي الأف يط س ن  بس اييرع    المع

نھم التكي ة ويمك ة المقبول تطيعون الاجتماعي ا ويس اً م ة نوع ة مقبول ف بدرج

  .علي أنفسھم في شئونھم الشخصية الاعتماد

  

نھم  المعاييرعن  واضح الحالات التي لديھا انحراف سلبي ويشمل :الثاني المستوي ة ويمك المقبول

  .التكيف في نطاق ضيق ويعتمدون علي الآخرين

  

ة  المعاييرشديد عن  سلبي الأفراد الذين لديھم انحراف ويضم :الثالث المستوي الاجتماعية المقبول

  29.اعتمادا كليا  ولا يستطيعون التكيف ويعتمدون علي الآخرين

  

ن ية  الملاحظ وم ة والنفس ث خصائصھا التعليمي ن حي اوت م اً تتف اقين عقلي ات المع أن فئ

  . حيث سيتم التركيز علي خصائص المعاقين عقلياً القابلين للتعلم والطبية،

  

  Educable Mentally Retardedن عقلياً القابلين للتعلم المعاقو خصائص

ف  اتھم،  تختل اختلاف فئ اً ب اقين عقلي ائص المع ائصخص اً  فخص اقين عقلي   المع

تعلم،للتعليم تختلف عن القابلين للتدريب، وسيتم التركيز علي فئة القابلين  القابلين م أصحاب  لل وھ

ذه )الخفيف(لقصور العقلي البسيط  ة حوالي ، إذ تمثل ھ اً، ويصعب  من%  85الفئ اقين عقلي المع

زھم  التميي ز  كأطف ة، ويتمي ي اللغ أخرون ف م يت ث إنھ ة، حي ن المدرس ي س اً إلا ف اقين عقلي   مع

ول ليمة  المحص ر س يرة غي لاً قص تخدمون جم اً يس دھم دائم ذلك تج عف، ل ديھم بالض وي ل اللغ

ب يم  التركي نھم تعل ق، ويمك ي النط عوبة ف ود ص ب وج ي جان اب إل ة والحس راءة والكتاب يالق  إل

نتين  الصفمستوي    الرابع الابتدائي، ويتميز تعليمھم بالبطء لذلك فھم يدرسون كل مستوي في س

   .  ) 1( . ثلاث سنوات أو

                                                 
  
  . 32، ص1996دار القلم، الكويت،  ،العقليمرجع في التخلف : مرسي إبراھيم  كمال )1(



  

  

  

   العقلية للمعاقين عقلياً القابلين للتعلم الخصائص

اديين، لأصحاب القصور العقلي البسيط تختلف إلي حد ما عن ال العقلية العمليات ا ع وفيم

  )1(. لأھم ھذه العمليات عرضيلي 

 ياء، : الإدراك ذھني للأش ة التصور ال ذهالمقصود به عملي ا  وھ ل وتضعف كلم ة تق العملي

  30. كانت الإصابة المخية كبيرة

 ذكر رف : الت ات والتع تدعاء المعلوم ة اس ي عملي ا،وھ ا  عليھ تويات منھ لاث مس ا ث ولھ

ظ المعل ي تحف بة الت ذاكرة الحاس غيرة، ال ات الص ذاكرةوم يرة  وال دىقص ظ  الم وتحف

ة  ذاكرة طويل بياً، وال ة نس دة طويل ات لم دىالمعلوم ظ الم ة  وتحف رة طويل ات لفت   المعلوم

العاديين في مستوي التذكر المباشر  منجداً، وأثبتت الدراسات أن فئة القابلين للتعلم أدني 

ً أكثر  والتكرارمباشر الويتلاشى الفرق في التذكر غير    .فائدة للمعاقين عقليا

 اه اق : الانتب ن المع ول م ادي أط خص الع اه للش ون الانتب ً يك ا اج  عقلي ذي يحت   ال

  . بصفة دائمة للاستثارة

  

  الاجتماعية للمعاقين عقلياً القابلين للتعلم  الخصائص

ز اقون يتمي ض  المع ت بع ة دع اعي لدرج ف الاجتم ي التكي درة عل عف الق اً بض   عقلي

اء نفس والت علم ي تصنيف ال ا ف اعي أساس ف الاجتم ي التكي درة عل اذ الق ي اتخ ة إل اقينربي    المع

 ً ا ي  عقلي ات ف ذه الفئ ين ھ اوت ب اك تف الطبع ھن ف، وب ي التكي دراتھم عل ق ق ات وف ي فئ درةإل    الق

ي اق عل ل المع ا يمي اً م اعي، ودائم ف الاجتم دوان، والتكي حاب والع ي الانس اً إل تم  ولان عقلي   يھ

اثلينعقلياً بت المعاق ال المم ي  كوين علاقات مع الأطف ل إل ا يمي ه في السن، بينم وينل ات  تك   علاق

   )2( . من ھم أصغر منه مع

                                                 
  . 50-48ص، ص 1997الشرق، القاھرة،  زھراء ،غير العاديين سيكولوجية: محمد عيد مإبراھي )1(
  . 28، ص2001الدار العلمية للنشر والتوزيع، عمان،  ،العقلية الإعاقة: العزهحسني  سعيد )2(
  

  



  

  

  

  التربية الخاصة للمعاقين عقلياً القابلين للتعلم أساليب

ي و واضحة التعليمية للمعاقين عقلياً بصورة  الخدمات تطورت ة الأول د الحرب العالمي بع

ة،  بحتالثاني ذه ال وأص ة ھ ول الخاص اك الفص ة، فھن دان المختلف ي البل راً ف ابه كثي دمات تتش   خ

ي ة،   ف د الخاص دارس أو المعاھ ة، والم دارس العادي اتالم ي  والمؤسس ة الت ة المختلف   الاجتماعي

ً  تھتم   )1(.بالمعاقين عقليا

  

ة   دول العربي دأت ال رين ب رن العش ن الق ينات م ة الخمس ع بداي دموم دمات  تق   خ

ادة اقين ج دمات ماز للمع ذه الخ اً، إلا أن ھ ر اعقلي ي كثي اج إل وره تحت دم بص ت تق   ل

ن وعية، والتق م يننالموض ي تقن ة إل دول المتقدم ه ال لت في ذي وص ت ال ي الوق   ين ف

   )2(.وطرق التدريس المناسبة  والمناھجومعرفة أنسب المواد التعليمية  الخدمات 

  

 ً ة ب ما وغالبا رامج تعليمي ة وسمعية يقدم للمعاقين عقلياً ب دريبات لغوي داً تتضمن ت   سيطة ج

رية، ادئ  وبص م مب ي تعل معية إل ة والس دريبات اللغوي دف الت ة، وتھ دريبات عقلي ذلك ت   وك

ة ذلك  اللغ ة، وك ائل المعين تخدام الوس راءة باس ي الق تمر عل دريب المس اء، والت دريبوالھج    الت

ي لال ا عل ن خ دريبات البصرية م تم الت فوية، وت ات الش ن المحادث وان ع ين الأل ز ب قلتميي    طري

  31)3(. ات بصريةنمعي استخدام

  

اھج الدراسية  يتعلق وفيما إن المن يم، ف ابلين للتعل اً الق اقين عقلي دمبالتدريبات العقلية للمع    تق

ن ات،  م ي المحسوس اً إل اقين عقلي ل المع راً لمي ات، نظ تخدام المحسوس لال اس   خ

ن ادئ ال وم يم مب مات لتعل تخدم المجس م تس ال ث ندوق إدخ تخدام ص ذلك اس اب، وك   حس

كالا ي  ةالمجوف اتللوح لإش ال ف ذلك الح وم، وك كال والحج ين الإش ز ب يلة للتميي اتكوس    العملي

  )4( .البسيطة

                                                 
اروق )1( د  ف ادقمحم ات : ص ة الفئ ات رعاي اد ھيئ ي، اتح ف العقل لاج التخل ي ع ة ف ة وتأھيلي ات تعليمي اتجاھ

 . 12، ص1996 ديسمبر ،48 ع ،الدورية النشرةوالمعوقين،  الخاصة
  .12المرجع السابق ، ص )2(

(3) Miles, .C.: Special Education For Mentally Handicapped Pupils, The Mental 
Health Center, Peshawar ,Pakistan, 1990,P23 . 

(4) Ibid, P32 . 
  



  

  

  

  السمعية الإعاقة

o السمعية  الإعاقة مفھوم  

ر ة تعتب ذه  الإعاق ك لأن ھ رد، وذل اة للف بب معان ي تس ات الت ر الإعاق ن أكث معية م الس

يم  ثرأكالإعاقة  يلة الرئيسية لتعل رد، حيث إن حاسة السمع ھي الوس تقبل الف ةتأثيراً علي مس  اللغ

ا يع ان منھ اعي وق والاتصال بالآخرين، لذلك فإن الحرم ة التفاعل الاجتم اجعملي الفكري  والإنت

  32)1( . العقلية الفردوالمعرفي، وكذلك التكامل مع المعلومات والاستخدام الكامل لقدرات 

  

وم  إن عوالواق ا المفھ يين ھم ومين أساس ي مفھ وي عل معية ينط ة الس وم الإعاق   مفھ

اص معية  الخ ة الس دمت الإعاق ات ق اك تعريف ث إن ھن مع، حي عاف الس وم ض م ومفھ   بالص

ن ف  م م تعري ذلك ت اعي، وك ور اجتم ن منظ معية م ة الس دمت الإعاق ري ق ي، وأخ ور طب   منظ

  .   السمعية من منظور تربوي الإعاقة

  

  الطبي للإعاقة السمعية رالمنظو

رفي ل ع رم  الطف ذي ح ل ال ك الطف ة ذل ة بأن ة الطبي ن الناحي معياً م اق س   المع

ة  ن حاس معم دون  الس مع ب تحيل الس وق مس لام المنط ل الك ة تجع ي درج ه، إل ذ ولادت   من

   )2( . السمعية اتنالمعياستخدام 

  

ة أو تعريف المعاق سمعياً بأنة ذلك الطفل الذي فقد حاسة ا تم كما ا وراثي لسمع لأسباب أم

م  الدراسة،أو مكتسبة، سواء منذ الولادة أو بعدھا، الأمر الذي يحول بينه وبين متابعة  فطرية وتعل

ل يناسب  حاجةخبرات الحياة مع أقرانه العاديين وبالطرق العادية، ولذلك فھو في  ي تأھي ماسة إل

   )3(. قصوره الحسي

  

                                                 
ان )1( ب  عثم راجلبي ال، : ف يم والأنص ات التعل ن إعاق معم عاف الس م وض ال الص ل الأطف ن تأھي دوة ع   ،ن

رة  ة، النش اد الدوري ة  اتح ات الخاص ة الفئ ات رعاي وقينھيئ ة والمع ة مصر العربي 59ع، بجمھوري
نة ،  الس

  .11، ص1999السابعة عشر، القاھرة، سبتمبر 
دي )2( اوي ھ ة: قن م الكتاب ل الأص اب،  ،، للطف ة للكت رية العام ة المص اھرة،الھيئ   الق

 .  12، ص1982فبراير،  4 -يناير 31
د )3( د  محم ؤمنعب نين الم يكولوجية: حس ربيتھم س اديين وت ر الع امعي،  ،غي ر الج كندريةدار الفك   ،الإس

  . 67ص،  1986
  



  

  

  

ابه ع ويتش ك ا م ابق ذل دالتعريف الس ن فق م م معياً ھ اقين س ري أن المع ذي ي  والتعريف ال

ي  اقير أو  السمعالقدرة عل ا العق اء الحمل أو تناولھ ة أو نتيجة إصابة الأم أثن نتيجة عوامل وراثي

   )1( .أو نتيجة إصابة الطفل بالأمراض أو تعرضه للحوادث الأدوية

  

  الاجتماعي للإعاقة السمعية  المنظور

رف بعض ع ة الس ال ات الإعاق ن درج ع م دي واس ي م ام يغط طلح ع ا مص   معية بأنھ

دان ة  فق لام واللغ ة الك وق عملي ذي يع ديد ال دان الش ين الصمم أو الفق راوح ب مع يت    والتواصلالس

   )2(.الآخرين  مع

  

بعض الشخص الأصم  صنف بينما من   Hard of Hearingالسمع  وضعيف  Deafال

في ر يتأثمدي ما تحدثه من بين أفراد الفئتين، و لاف،وبما تتضمنه من  اخت النفسيةالحاجات  حيث

  33  )3(. هفقدان السمع ونوعه وتوقيت حدوث بدرجة ،قدرات الطفل علي التواصل مع الآخرين

  

  التربوي للإعاقة السمعية  المنظور

ة والكلام فيشير تعريف  المنظور يركز و اللغ دان السمع ونم ين فق التربوي علي العلاقة ب

م ي أن الأص وق إل ا يع ف، مم ب أو التل معية بالعط ه الس يبت قنوات ذي أص رد ال ك الف وه ذل  النم

  )4(.السمعي، ونمو الكلام واللغة، واستيعاب الأفكار بالوسائل العادية 

  

ق ف ويتف ان  التعري ف ليب ع تعري ابق م ة )Liben 1978(الس اول الإعاق ذي يتن   ، وال

ذ السمعية أنھم ال ال ب ل اكتساب من منظور تربوي، وعرف الأطف دوا حاسة السمع قب ة،ين فق    اللغ

ن ديھم  وم إنھم ل ك ف ع ذل ة، وم ل اللغ ا قب ك صمم م مي ذل ابھا، ويس ي اكتس ود صعوبة ف م وج   ث

  )5( .علي التعلم القدرة

  

                                                 
ن )1( ابر حس ة: ص مع،  الوقاي ن ضعف الس ؤتمرم ابع  الم ومي الس ادالق ة  لاتح ات الخاص ة الفئ ات رعاي ھيئ

  .203 ، ص1998ر القاھرة، سبتمب ،بجمھورية مصر العربية والمعوقين
ل الصادى )2( ز السرطاوى، جمي د العزي وتي، وعب ة الخاصة: يوسف القري ي التربي دخل إل م للنشر م ، دار القل

 . 138، ص1995والتوزيع، دبي، 
  .   137، مرجع سابق، ص القريطيأمين  محمد )3(
 . 80مرجع سابق،ص ،ذوي الاحتياجات الخاصة سيكولوجية: سليمان سيدالرحمن  عبد )4(

(5) Liben,L; Deaf Children, Academic Press, New York, 1978, P3 . 
 



  

  

  

اقين  تعريفات وھناك ري أن المع وي حيث ي   اعتمدت علي القياس الكمي، والمنظور الترب

 ً معيا ارة ال س ة الخس راوح قيم ن يت م م ين ھ ا ب ديھم م معية ل ي ) 40 -20(س بيل ف الاتديس    الح

يطة، ين  البس ا ب ك) 70-40(وم ي ذل اء عل داً، وبن ديدة ج الات الش ي الح بيل ف دة ديس   وح

تم  تعمالھم يتح يم  اس ن التعل نھم م ة تمك دريس خاص رق ت رية وط معية وبص ات س   لمعين

   )1( .الآخرين معوالتواصل 

  

o السمعية الإعاقة فئات  

ً لمعاقين تصنيف ا يمكن   إلي فئتين، وھما فئة الصم وضعاف السمع  سمعيا

  

من ة تتض معھم  فئ راوح س ذين يت ال ال مل الأطف ه وتش مم بأنواع الات الص م ح االص   م

ذي مائة وعشرين  120إلي  سبعين 70 بين ديسبيل في أقوي الأذنين بعد العلاج، وكذلك الأفراد ال

  34 )2( .ذنين بعد العلاجديسبيل في أقوي الآ 70 -50ما بين  سمعھميتراوح 

  

  الصمم أنواع

   ) 3( -:وتشمل ما يلي  الصممأنواع عديدة  ھناك

   التوصيلى الصمم

و ة وھ ة  نتيج دث نتيج د يح مع وق ة بالس خ المرتبط ز الم اب أو مراك ل الأعص   فش

تجابة  تقطع ي الآذن الصغرى، واس ات الأعصاب ف ي نھاي ل أن تصل إل ذبات الصوت قب ي ذب   ف

ة تصحيح وظائف التوصيل  صمم ك بسبب إمكاني ة، وذل للعلاج الطبي أو الجراحي استجابة طبي

  . المعطوبة  المناطق

  

  الطارئ الصمم

ؤدي  فقدان وھو ة السمع ت د أن كانت وظيف ي إصابة أو مرض بع ذي يترتب عل   السمع ال

ي ل  عل ه الطف د ب ذي يول ي ال مم الخلق ن الص ف ع ذا يختل ي، وھ و طبيع .نح

                                                 
  . 196ص،مرجع سابق ، العظيم شحاته مرسي عبد )1(
ام يوسف )2( ل : ھاشم أم ة وتأھي ع خدمات رعاي وقين،واق ؤتمر المع ابع  الم ومي الس ادالق ات الخاصة  لاتح ھيئ

 . 28، ص1998ديسمبر  10 -8القاھرة،  ،العربيةوالمعوقين في جمھورية مصر 
اني، دار  ،علم النفس والطب النفسي معجم: الدين كفافي ءوعلا الحميدعبد  رجاب )3( ة،  النھضةالجزء الث العربي

  . 453، ص1998القاھرة، 



  

  

  

  المركزي الصمم

ذا دثويح طي أو  ھ ائف الأذن الوس ي وظ دوث اضطراب ف ة ح مم نتيج ن الص وع م   الن

ابة رات  إص ة تغي دث نتيج د يح خ وق اق الم طي وس ين الأذن الوس امن ب ب الث ي العص   ف

  .الأوعية الدموية في المخ أو حدوث ورم في المخ أو عدم توافق ورائي في فصائل الدم  في

  

  35الضوضاء العالية صمم

د نمط وھو ة الشديدة، من فق تج عن التعرض للضوضاء العالي ر الحدوث ين   ان السمع كثي

الي من التصنيع  وقد دة في المجتمعات ذات المستوي الع ذلكيحدث نتيجة الضوضاء المتزاي  وك

  .ضغوط المستوي الحاد من الصوت في الموسيقي

  

  فئة ضعاف السمع: ثانيا

  :السمع إلي فئتين درجةحسب مستوي أو  وتنقسم

ة  ي الفئ ن   -:الأول مع م د س ديھم فق ن ل مل م رين 25وتش ي  خمس وعش ين  45إل خمس وأربع

ةوحصيلة  ديسبيل، ولديھم ذكاء متوسط ة الدراسة في  لغوي نھم من متابع تمك

  36 )1( .المدارس العادية

  

بعض الو ة السمعية ل ن في متك،والتي مشكلاتيتعرضون أصحاب ھذه الدرجة من الإعاق

اتصعوبة سماع  ة، بجانب وجود عيب الكلم ذه الفئ راد ھ في المشكلات  صعوباتد المصدر لأف

  )2( .والكلام النطقاللغوية، ويحتاج الطفل إلي التدريب علي قراءة الشفاه وعلاج عيوب 

  

د  -:الثانية والفئة راوح  اً تشمل من لديھم حالات ضعف سمع تشمل فق ا للسمع يت ين م ي  41ب إل

نصف المناقشات التي تدور حوله، ويعتمد أحياناً علي الطفل ما يقرب من  يفقدديسبيل،  55

ه يوجد  البصري،الاتصال  ة، إلا أن ورغم قدرته علي فھم الكلام في الحوار من مسافة قريب

  )3(. الكلام والثروة اللفظية فيمشكلات 

                                                 
  
  . 29ص السابق، المرجع )1(
  . 174عبد المجيد، مرجع سابق، ص صابرالفتاح  عبد )2(
  .79،صمرجع سابق،  ،ذوي الاحتياجات الخاصة سيكولوجية: سليمان سيدالرحمن  عبد )3(



  

  

  

  ضعف السمع مستويات

   )1( -:ضعف السمع قسمت كما يلي  لفئاتمستويات  ھناك

 عف مع  ض يطالس وات  -: البس ماع الأص ي س ل إل ذي يص ي، ال مع الجزئ دان الس و فق   وھ

  .ديسبيل ) 40(إلي ) 20(ما بين 

  

 ا :  المتوسطالسمع  ضعف ي حد سماع الأصوات م وھو فقدان السمع الجزئي، الذي يصل إل

  .ديسبيل ) 60(إلي ) 40(بين 

  

 ين وھو فقدان السمع الجزئي، الذي يصل إلي حد سماع الأصو:  الشديدالسمع  ضعف ا ب ات م

  .  ديسبيل ) 80(إلي ) 60(

  

  المعاقين سمعياً  خصائص

د رين،  يفتق ع الآخ فوي م ل الش معياً للتواص اق س ل المع لالطف بة فك ئ بالنس ه  ش   ل

اكن ي  س افة إل عور، بالإض ذا الش معياً ھ اق س خص المع ي الش يطر عل اً، ويس دو غربي   ويب

ه تطع الاستفس أن ث لا يس زول، حي الم مع ي ع ه ف عر بأن ي يش نعكس عل ا ي ه، مم ا حول   ار عم

  37) 2(.للأشياء  فھمه

  

  وانفعالية واجتماعية  معرفيةتصنيف خصائص المعاقين سمعياً إلي خصائص  ويمكن

ً  الخصائص   -:المعرفية للمعاقين سمعيا

ة معياً لا  أوضحت مجموع اق س ل المع ات أن الطف ن الدراس فم ل  يختل ن الطف اؤه ع ذك

اديينية فإن قدرات المعاقين سمعياً العادي، وحسب المقاييس الأدائ في الأداء بالنسبة  تتساوى والع

  )3(. العمليةللاختبارات 

                                                 
ان )1( د  رمض ذافيمحم يكولوجية: الق ة،  س ةالإعاق ب الوطني ة  ،دار الكت ة العربي ة،الجماھيري   ،  1994 اللبيب

 . 136ص
 . 70حسين، مرجع سابق، ص المؤمنعبد  محمد )2(
ان ،الأطفال ذوي الاحتياجات الخاصة سيكولوجية: الروسان  فارق )3( ة، عم ة الأردني ة الجامع ، 1992 ،مطبع

  . 13ص
  



  

  

  

ري وي  وي و اللغ ي النم ؤثر عل مع لا ي دان الس بعض إن فق بال دى  فحس ا يتع   إنم

درات  ورون أن ق م يتص ذلك فھ ي ل ي والمعرف و العقل ي النم أثيره إل اقينت ة  المع معياُ العقلي   س

  )1(. أقل من العاديين

  

اديين  إلا ين أداء الع رق ب ت أن الف رة أثبت ات كثي وقينأن دراس ات  والمع ي المھم معياً ف س

ة  ودالعقلي ود  يع ا يع بة، كم ات المناس ي التعليم بة أو تلق ارة المناس ي الإث ي تلق ي نقص ف رقإل    الف

ي ي  ف ا عل ب اعتمادھ ي، بجان ل اللفظ ارات بالعام ذه الاختب بع ھ ي تش ذكاء إل ارات ال   اختي

  38)2( .اللغوية المھارات

  

ذلك  عنأن الاختبارات الأدائية مناسبة للأفراد الصم  دراسةال ريتو ة، ل الاختبارات اللفظي

  . لابد أن يتم اختبار قدرات المعاقين سمعياً من خلالھا

  

ً  الخصائص   الانفعالية للمعاقين سمعيا

ً الكثيرون وجود خصائص انفعالية فريدة للمعاقين  يعتقد ختلف عن الأشخاص ذوي ت سمعيا

اديين  ذلك عن الع ذ ألاالاحتياجات الخاصة الآخرين، وتختلف ك الإطار فشلت  اأن الأبحاث في ھ

دفع الباحثين إلي الإشارة إلي أن الادعاء بوجود  الذيفي تقديم أدلة علي صحة ھذا الاعتقاد، الأمر 

ً سيكولوجية خاصة للمعوقين      )3(.مجرد وھم  سمعيا

  

  جتماعية للمعاقين سمعياً الا الخصائص

انون وقاالأشخاص المع يميل ةمن سمعياً للتفاعل مع أشخاص يع   ، ويرجع ن نفس الإعاق

بب خاص  الس ع الأش القبول م عور ب اعي والش ل الاجتم ي التفاع اتھم إل ك لحاج ي ذل   ف

رين، رھم الآخ ع غي ل م ك للتواص ؤدي ذل اديين، في ع الع ل م ي التواص أنى ف د لا يت ذي ق   وال

  )4(.لمعاقين سمعياً ا من

  

                                                 
  . 32، ص1981دار النھضة العربية، القاھرة،  ،النفسيةفي الصحة  مقدمة: الغفارالسلام عبد  عبد )1(
  . 166الفتاح صابر عبد المجيد، مرجع سابق، ص عبد )2(
 . 93، ص1988الفكر للطباعة والنشر والتوزيع،  دار ،في الإعاقة السمعية مقدمة: الخطيب جمال )3(

(4) Kirk, S ,and Gallagher, T: Education Exceptional Children, 2nd.Ed, Houghton 
Mifflin Company, Boston, 1989, P28 . 



  

  

  

خاص المعف  ار الأش ي وقاافتق درة عل ي الق معياً إل لن س ع  التواص اعي م   الاجتم

اعي  الآخرين، ي عدم النضج الاجتم ود إل د تق اط التنشئة الأسرية ق ة،بجانب أنم ومن  والاعتمادي

د  اس فاينلان اعي مقي  حيث ،Vineland Social Maturity Scaleأشھر مقاييس النضج الاجتم

  39)1( .أظھرت أن أداء الأشخاص المعوقين سمعياً منخفضة مقارنة بأداء الأشخاص العاديين

  

 ً النمو اللغوي  لھذه ووفقا ام ب ي الاھتم د عل الخصائص فأن تعليم ذوي الإعاقة السمعية يعتم

درات  استغلالفي  ي تحسين الق ا سمع، والعمل عل اقين سمعياً من بقاي ةما يتوفر لدي المع  اللغوي

ة والك دريبلامي تمر، بالت ماع  المس ي س ل عل اعدة الطف يلة لمس معية كوس ات الس تخدم المعين وتس

  )2( .البيئة المحيطة تصدرھاالأصوات التي 

  

ً  أساليب   التربية الخاصة للمعاقين سمعيا

دم اقين تق ا  للمع م، منھ دة طرق للتواصل معھ ار ع ن خلال اختي ة م رامج تربوي معياً ب س

  .صابع، وقراءة الشفاه وطرق التواصل الكليوھجاء الأ الإشارةطريقة 

  

   Finger Spillingالإشارة  طريقة

د ي وتعتم داً  عل ة ج يلة ملائم ي وس ار، وھ ة الأبص ا حاس تغل فيھ ة وتس وز اليدوي الرم

داً في حالات درجات  لسھولةللصغار،  ة ج يلة ھام ر وس دھا وتعتب ا وتقلي رؤيتھا وسرعة التقاطھ

  40  )3(.الحاد  السمعي الفقدان

  

    Finger Spillingالأصابع  ھجاء

د ي ويعتم روف  عل م ح اص، ويرس كل خ ة بش روف الھجائي ن الح رف م ل ح تصوير ك

ع الحروف تتكون  بواسطةالھجاء  أصابع اليد، بحيث يكون لكل حرف شكله الخاص ومن تجمي

د  وتشكلالكلمة  ي أصابع الي اط بعلامات خاصةاليسرىالحروف في صورتھا عل  ، ويرمز للنق

                                                 
  . 91سابق، ص مرجعالخطيب،  جمال )1(

(2) Moores, D: Education The Deaf, Psychology, Principles and Practices, Houghton 
Mifflineds, 2nd. Ed, U.S.A, Boston, 1982, P15 . 

(3) Pritchard, D.: Education and the Handicapped, Humanities Press, New York, 
1993, P104. 

 
 



  

  

  

اقين سمعياً،  اليدبأصابع  راءة للمع ة والق يم اللغ ر في تعل ر كبي ا أث ة لھ ناليمني، وھذه الطريق  ولك

   )1(.تكمن الصعوبة في إتقان ھذه الطريقة 

  

   Lip Reading الشفاه قراءة

تخدم ذه تس عف  ھ مع أو ض ة الس دوا حاس ذين فق خاص ال ع الأش ة م   الطريق

معھم  د بس ن ا أنع اف م در ك ي ق لوا عل ود حص ذلك وج ة، وك د اللغ ة بقواع   لمعرف

ة  روة لفظي بة،ث م  مناس ات الف ة لحرك ي الملاحظ معياً عل اق س درة المع ي ق د عل   تعتم

  41 )2(.واللسان وترجمته إلي أحرف  والحلق والشفاه

  

ع  يتمكنالطريقة ترتيبات خاصة، فلابد أن يتسق الأثاث المدرسي، بحيث  ھذه وتتطلب جمي

ة وجه ال م الأطفال من رؤي ين المعل افة ب د المس م، ولا تزي لمعل ي حده عن  وك ذ عل خمسة  5تلمي

ة لا أقدام، و رآةتقل عن قدمين، كما يجب وضع مرآة عام د وأن  وم ذلك لاب ذ، وك خاصة لكل تلمي

ة من الظل مع  ة للصوت للمحافظة  ضرورةتكون الإضاءة خالي استخدام حوائط وأسقف عازل

ً  قينالمعاعلي البقايا السمعية للأطفال    )  3( .سمعيا

  

تكون حجرات الدراسة متسعة وبعيدة عن الضوضاء والمقاعد منظمة بطريقة  أن ويجب

ل  ي ك ھل عل ذيس يم الصم  تلمي ة لتعل ائل الإيضاح اللازم وافر وس ع ضرورة ت م، م ة المعل رؤي

ة  السمع،وضعاف  وفير الإضاءة اللازم وكذا السبورات الكثيرة واللوحات الوبرية، مع ضرورة ت

ة  لكي اق سمعياً رؤي راءة  إشاراتيستطيع الشخص المع ذلك ق فاهالمدرس بسھولة ويسر وك  الش

  )4(.بوضوح 

  

تم يم وي ر  تعل ة وغي راءة والكتاب الي الق ة وبالت لام واللغ معياً الك اقين س ال المع   الأطف

ك  نذل م  م ات الف فاه وحرك ة الش ي ملاحظ دريبھم عل ق ت ن طري رات ع ارف والخب   المع

ة  ة  راتتغيوملاحظ م ومعرف معياً فھ اق س ي المع ھل عل ا يس تكلم مم ات الم ه وحرك   الوج

                                                 
(1) Stephen, P, and Peter ,S: Education of the Deaf, Hand book of Special Education, 

Vol3, Bergamon Press, U.S.A, 1988, P196 . 
(2) Alice ,H.: Communicating with Hearing Peoples, The Red Not Book, National 

Association of the Deaf, 1990, P 9  . 
ال : حسن سليمان مني )3( وقينأسس تصميم مدارس الأطف انية،  المع ة والإنس اتھم الوظيفي ي احتياج ا يل ياً بم   حس

  .152، ص1998كلية الھندسة، جامعة القاھرة،  ،منشورةرسالة ماجستير غير  
  .131، ص1997زھراء الشرق، القاھرة،  ،وتعليمھم العاديينغير  تربيةالرحمن سيد سليمان،  عبد )4(



  

  

  

ال  ا يق ه،م ه،  أمام دور حول ا ي ذاوم يرة  ل رات قص ي فت معياً عل اق س دريب المع ن ت د م لا ب   ف

ه  ا يتعلم ت لم دث تثبي ى يح اقحت ق  المع ن طري ات ع ات ومعلوم ن كلم معياً م   س

      4243)1(. اصلالتوقراءة الشفاه أو الإشارة أو غيرھا من طرق 

  

  البصرية  الإعاقة

م  مدي تتوقف د ت ذا المصطلح ق إن ھ ذلك ف دان البصر، ول الإعاقة البصرية علي درجة فق

ه  هتعريف ك،  بأن ن ذل ه م الات قربي ل وح ى الكام ين العم راوح ب ي تت الات الت   الح

ك  وھناك ين مكفوف البصر وضعيف البصر، حيث أن ضعيف البصر ھو ذل ز ب لابد من التمي

ردا ين  لف ا ب دة أبصاره م ع ح ذي تق ين  20/70، 20/200ال ي الع ينلين ف ة س اس لوح حسب مقي

ل إبصاره عن  الأقوى ذي يق ل ال  20/70مع تقديم الخدمات الطبية والمساعدات البصرية، والطف

د  ة إلا بجھ ب العادي ي الكت روف ف راءة الح تطيع ق ينلين لا يس ة س اس لوح ف،حسب مقي د  عني ق

ةالباقية من إبصاره، ويمكن التميز بين حالات الضعف تقضي علي البقية  والتي تشمل حده  الثابت

ل الحول، وحالات الضعف  ديھم ضعف  الطارئالإبصار، والمصابون بعيون بصرية مث ممن ل

ك نتيجة بعض الأمراض والجروح والإصابات،  دماتمؤقت في إبصار، وذل التي تصيب  والك

  )2( .العين و كذلك الصدمات النفسية

  

  الطبي للإعاقة البصرية المفھوم

ر ين وھي البصر المركزي والبصر المحيط أي يعتب ي الوظائف الخمس للع  يضعف ف

ك  أووالتكيف البصري  ة البصرية و يحدث ذل اً من الإعاق وان نوع ة الأل ائي، أو رؤي البصر الثن

  44)3( .بمرض أو جروح في العين للإصابةنتيجة 

  

يالمفھوم الطبي للإعاق ظل وفي ز ب ي وضعف  نة البصرية يجب التميي دان البصر الكل فق

ين  عليالقدرة  ز ب مصادر الإبصار، والتي تشمل وجود حساسية ضعيفة للضوء، أو عدم التمي

                                                 
د )1( ليمانال عب يد س دان: رحمن س اتالسمع  فق اء والأمھات والمعني ل للآب ك، دلي دار النھضة  ،السمعية، وطفل

  . 149ص، 1995 القاھرة،العربية، 
  
  . 53مرجع سابق، ص ،ذوي الاحتياجات الخاصة سيكولوجية: سليمان سيدالرحمن  عبد )2(
ة: الحديدي مني )3( ل رعاي وفين وتأھي ة، ،المكف ة،  سلسلة الدراسات الاجتماعي دول العربي ة ال   مطبوعات جامع

  . 11ص القاھرة،



  

  

  

اق  حيث أن التميز بين مصادر الضوء المختلفة، ءالضو اه الشخص المع ة في حي ه الحيوي ه قيمت ل

  45 ) 1( .ةولكنھا لا تساعده علي الرؤية الحقيقي بصرياً،

  ) 2( -:تصنيف المعاقين بصرياً علي النحو التالي وتم

 ضعف بصري  أصحاب  

م د وھ ي ح ل ف اض قلي ن انخف انون م ذين يع دم ة ال ع ع ودالبصر م ال  وج ي المج دان ف فق

  .البصري، ويحتاج ھؤلاء الأشخاص إلي عدسات خاصة دون تأھيل

  

 البصر ضعاف   

م د وھ ي ح ط ف اض متوس ديھم انخف ن ل ا ةم دان الأبص ود فق ع وج يطر م ال  بس ي المج ف

  .عملية التعلم أثناءالبصري ويحتاج ھؤلاء الأشخاص إلي استخدام مطبوعات ذات بنط كبير 

  

 بصر  وضعاف مكفوفون  

دانالذين يعانون من انخفاض كبير في حدة الإبصار يصاحبه  وھم ر وملحوظ في  فق كبي

  . في مھامه اليومية لهالآخرين المجال البصري، ويحتاج من يعاني من ذلك إلي مساعدة 

  

  المعاقين بصرياً  خصائص

  الاجتماعية والانفعالية  الخصائص

ي  إن اقين بصرياً ترجع ف دي المع ق ل وء التواف امشكلات س ة  أغلبھ لوب معامل ي أس إل

والاعتماد علي الآخرين  الاتكاليةالمجتمع لھم، ومعظم استجابات المعوق بصرياً تبرز سلوكيات 

اس  ا والإحس ار كاليفورني ت اختب العجز، واثب يةب اعي  للشخص ي والاجتم ق الشخص أن التواف

  46)3( .الشخصي والاجتماعي للمبصرين بالتوافقللمكفوفين كجماعة منخفض إذا ما قورن 

                                                 
  .11ص 1987المصرية، القاھرة،  وألا نجلمكتبة  ،في رعاية الكفيف التربوي الفكر: بركات لطفي )1(
  )بتصرف( . 146صالسابق، المرجع )2(
 . 144مرجع سابق، ص صابر،الفتاح  عبد )3(
  
  



  

  

  

  المعرفية للمعاقين بصرياً  الخصائص

ت ن  أثبت ف ع رياً لا يختل اقين بص اء المع ات أن ذك اءالدراس رين ذك بة  .المبص وبالنس

يقلل من القدرة اللفظية، ولا يؤثر  لاللقدرات اللفظية لھم، فمعظم الدراسات تري أن نقص الإبصار 

د  ه لا يوج ة وان تيعاب اللغ م واس ي فھ ذلك عل رقك رياً  ف اقين بص ين المع ي ب ذكاء اللفظ ي ال ف

  )1( .بالإعاقة البصرية الدراسيوالمبصرين، بجانب عدم تأثر التحصيل 

  

اوت تعدادات  وتتف اً اس وقين بصرياً تبع درات وخصائص المع اينوق دان البصري  لتب الفق

عن من لديه بقية إبصار يمكن الاعتماد عليھا، ويمكنه المشاركة  يختلفحيث أنه من لا يري كلية  

ةالإ ن المواق يجابي ر م ي الكثي ا  فف ة، كم ة والمھني ة والتعليمي اطات الاجتماعي ؤثروالنش ة  ت درج

ه بمنشط  ومدياطات الفرد، كمقدرته علي التوجه والحركة والنقل، الإبصار علي كثير من نش قيام

   )2(.الحياة اليومية، ومدي استفادته من أساليب التعليم ووسائله 

  

 ً ا واس  وعموم دريب الح ب ت رياً تتطل اق بص ة المع أن طبيع ثف تفادة  بحي ن الاس   يمك

ة  رامج التعليمي ن الب دريب  ةلمقدمام ة الت ف طبيع ه، وتختل ياإلي ر لحاس ر، نظ اختلاف العم  اً ب

اق بصرياً، ففي  تيعابية للشخص المع دريب  مراحللاختلاف القدرات الاس تم ت رة ي ة المبك   الطفول

ين  ز ب ي التميي ال السمعي عل ي المج ال ف ة  الأصواتالأطف ات مختلف ي اتجاھ دة وف ة والبعي القريب

تم  ا ي رياً كم اق بص خص المع بة للش ةبالنس وات المختلف تعريف ات للأص ن الكائن ادرة ع   ة الص

     47)3(.الحية أو وقوع الأشياء

  

زة  ويتضح أثير الخصائص الممي دي ت ابق م ن العرض الس اقينم ة  للمع ي عملي بصرياً عل

ً  للمعاقينوفيما يلي يتم عرض أھم أساليب ووسائل التعليم التعليم،    .بصريا

  

  التربية الخاصة للمعاقين بصرياً  أساليب

د اليب الت تعتم ي الأس رية عل ة البص ذوي الإعاق ة ل تغلالربوي واس  اس رىالح    الأخ

ل ت  مث د أثبت رياً فق اقين بص لاق للمع ي الإط واس عل م الح ن أھ ي م مع، وھ ة الس   حاس

                                                 
  .  31الغفار، مرجع سابق، ص عبدالسلام  عبد )1(
  . 193صلقريطي، مرجع سابق، ا أمينالمطلب  عبد )2(

  . 160مرجع سابق، ص ،غير العاديين وتعليمھم تربيةسليمان،  سيدالرحمن  عبد )3(

  
  



  

  

  

ات ة   ٪75إن  الدراس لال حاس ن خ رياً م اق بص بھا المع ية يكتس ات الحس ن الانطباع   م

مع، الع الس اس ب ي الإحس رياً عل اق بص اعد المع ة تس ذه الحاس د فھ ه يعتق ة إن   وائق لدرج

ريا أن اق بص رد المع ي  الف ق وتلاف ز العوائ ة تميي مي حاس افية، تس ة إض ه حاس   ل

عوبات ة  الص اس نتيج ذا الإحس د ، وإن ھ ك المعتق س ذل ت عك ات أثبت ن الدراس   ولك

دريب ق  للت ز العوائ ي تميي تخدامھا ف دتھا واس ن ح د م ا يزي ل، مم تظم والمتواص   المن

   )1( .ي تلافيھابھا وبالتال والإحساس

  

ذلك ن  وك ه م رياً خبرات اق بص ب المع ث يكتس س، حي ة اللم لالحاس س،  خ ة اللم   حاس

 ً ا ة،  وغالي ذه الحاس ي ھ تمرار عل درب باس س ويت ة اللم ي حاس رياً عل اق بص ز المع ا يرك   م

  ) 2(.عليھا في الحصول علي المعرفة  ويعتمد

  

   -:يلي مامنھا طرق تعليمية عديدة لتعليم المعاقين بصرياً، و وھناك

 يل برا طريقة  

ي ة أو  وھ رف بنقط ل ح ل ك ارزة، و يمث ة الب ن الكتاب وع م رن فوفة  أكث ي مص   ف

ه تم الكتا مكون اط، وي ت نق ن س ة م وب ب ل ثق تم عم ارزة، وي اط ب ل نق ق عم ن طري   ع

  48)3(.الموجودة علي ھذا اللوح باستخدام القلم  بالورقة

  

     تيلر طريقة  

ي تخ وھ رق المس م الط ن أھ ابية، م ات الحس يم العملي ي تعل وندمة ف ن  وتتك   م

دة وصفوف وكل لوحة ة في أعم ة معدنية بھا ثقوب منظم ة نجم ي ھيئ ا عل ا  ويستخدم منھ معھ

ورا ك  تمنش ب ذل ي جان وز، إل ام والرم ل الأرق دن لتمثي ن المع ة م   رباعي

  )4( .سمةالعديد من الطرق الحسابية والمكعبات الفرنسية، والإشكال الھندسية المج يوجد

  

                                                 
ال )1( الم  كم المس اق: سيس اھجھم نوالمع ھم ومن رياً خصائص د ،بص ة، اال اھرة،ر المصرية اللبناني   ، 1997 الق

  . 134ص
د  أشرف )2( د عب دمحم ة و: الحمي ديل وتنمي امج إرشادي لتع ة برن ره في الصحة النفسية فعالي ة الضبط وأث جھ

  . 23، ص 2000كلية التربية، جامعة الزقازيق، ، غير منشورة دكتوراهرسالة  ،الإعاقة البصرية لذوي
 .188القريطي، مرجع سابق، ص أمينالمطلب  عبد )3(
يم )4( دون، ول اكر لي ا م ة: لوربت ً  تنمي ريا وقين بص ال المع د الأطف اھيم عن ابع  ،المف ةمط عو جامع ك س د، المل

  112، ص 1990الرياض، 
  



  

  

  

 والخرائط البارزة المجسمة النماذج  

تخدم كال  وتس ام وأش مل أجس ة وتش واد العلمي دريس الم ي ت مةف ة،  مجس ات الحي   للكائن

وين  وشرح ك بھدف تك تخدمة، وذل ة المس ات الحديث زة والتقني ن الأجھ اذج م ان ونم م الإنس   جس

  49)1( .ذھنية للبيئة المحيطة صورة

  

 بيركنز كاتبه آلة  

ي ة  وھ اتيح آل تة مف ن س ون م ل وتتك را ي ة ب ب بطريق ة تكت طكاتب ل  فق اح يمث ل مفت   ك

ة، ة  نقط تخدم بداب ات وتس روف والكلم ين الح ل ب افات للتنق يب المس اتيح قض ذه المف ط ھ   وس

  )2(.الصف الرابع الابتدائي  من

  

 الاوبتاكون جھاز   

ه  وھو از يمكن اظأحد الأجھزة الحديثة، وھو عبارة عن جھ ا بالمعل الاحتف ات، ويظھرھ وم

اميرا،  از ك ذا الجھ دمافي صورة حروف بارزة، ويتصل بھ ل  عن ا تنق ي أي صفحة فإنھ تمر عل

ا  بھذاإلي الجھاز الذي يحولھا إلي حروف بارزة، وھو  يستطيع تحويل الكتب العادية التي يقرؤھ

   )3( .قراءتھا البصريةالإعاقة  والمبصرون إلي كتب يستطيع ذو

  

  الثيرموفورم آله

يو ا يمك ھ ات، كم كيل الفراغ ي تش تخدم ف ة تس ه كھربي كيل نآل ة  تش ن الكتاب خ م   نس

  50)4( .الآلةباستخدام ھذه  لبرا ي بطريقة

  

                                                 
(1) Barrage, C:. Perspective on working with Visually Impaired Persons World Wide, 

Journal of Visual impairment and Blindness, U.S.A, 1989, P22 . 
ي  ناصر )2( ىعل وقين : الموس ال المع دي الأطف ارات التعويضية ل ة المھ نھج الإضافي ودورة تنمي ً الم  ،بصريا
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 ً    عملية التعلمعلي  وأثرھاالتربوية لذوي الاحتياجات الخاصة  نماطأھم الأ -: ثالثا

ورت كل  تط ة بش ات الخاص ذوي الاحتياج ة ل دمات المقدم رالخ    كبي

ث رض  حي ة تع ن المعامل ة م اط مختلف ة لأنم ات الخاص   ذوي الاحتياج

ي ة  عل دات الخاطئ رت المعتق ة انتش ات القديم ي المجتمع ور فف ر العص   م

ال ع، حي ن المجتم زلھم ع ھم وع ي رفض ا أدي إل ة، مم ات الخاص   ذوي الاحتياج

ي د  وف ان يعتق ث ك ل، حي نھم بالقت تخلص م تم ال ان ي ة ك الات المتطرف ض الح   بع

ً معاق يحمل بين جنباته شيطانالشخص ال بأن ً أو روح ا   51 )1( .شريرة أو إنه عقاب للأسرة ا

  

ع ذوي  وم اء ب دأ الاعتن ماوية ب الات الس ور الرس اتظھ ة  الاحتياج   الخاص

باب ة  لأس ئ للعناي ار ملاج تم انتش ان، ف ر و الإحس ادئ الب ل مب وم ع ة تق   ديني

العجزة واء المخص ب ز الإي ئت مراك اقين، وأنش ةوالمع ات للمع ص ي مؤسس   اقين ف

ع  عزلية ز، وتب ذه المراك كمع تقديم المأكل والمشرب والملبس والإيواء لجميع نزلاء ھ   إنشاء  ذل

ض د والمر بع ات االمعاھ يم ذوي الاحتياج دف تعل ة بھ ة الخاص ز التعليمي   ك

ة كلة  الخاص ه مش ي أن ذاك عل اق آن خص المع ر للش ان ينظ دوداً، وك اً مح   تعليم

   )2( .الإمكان قدراول إخفاءه  عيب للأسرة تح ومصدر

  

ع ك وتب اء  ذل ق إنش ن طري ة، ع ات الخاص دريب ذوي الاحتياج ل وت ام بتأھي   الاھتم

اقين  مؤسسات دأت بالمع ال ذوي الاحتياجات الخاصة، ب اقين  مسمعيا ثخاصة لرعاية الأطف المع

ة  ديم رعاي ع تق لوب المتب ان الأس اً، وك اقين عقلي راً المع رياً وأخي ذويبص    ل

  52 )3( .الخاصة داخل مؤسسات خاصة كبيرة حتياجاتالا

               

                                                 
راد ذوي : عبد الله إبراھيم ھشام )1( دمج الأف الخاصة  الاحتياجاتتنمية المھارات الاجتماعية، مدخل إرشادي ل

الاحتياجات الخاصة في دول مجلس  ذويتجارب دمج الأشخاص  ندوةفي المدارس العادية والحياة العامة، 
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م            رن  ث ن الق اني م ي النصف الث ة ف ة حديث ات تربوي رت اتجاھ رينظھ ي  العش د عل تؤك

لبياتضرورة إدماج ذوي الاحتياجات الخاصة بالمدارس العادية نتيجة وجود  ة عزل  س في عملي

  53 )1(.نفصلة ذوي الاحتياجات الخاصة في مدارس م

  

 ً ذوي الاحتياجات الخاصة  استيعابتربوية تؤثر في عملية  أنماطفإن ھناك عده  وعموما

ة للرعايةمدارس (تتمثل في مدارس التربية الخاصة بنوعيھا دارس الداخلي ذلك ) النھارية والم وك

  .اصة القائمة علي دمج ذوي الاحتياجات الخ الأنماطالفصول الخاصة والملحقة بالإضافة إلي 

  

  التربية الخاصة  مدارس -1

  .داخلية  ومدارسمدارس التربية الخاصة إلي مدارس للرعاية النھارية  وتنقسم

  .مدارس الرعاية النھارية -أ

أ ة  يلج ة الفردي حاب الإعاق رامج أص ن الب وع م ذا الن ي ھ لإل معية  مث ة الس   الإعاق

ل  أو اع الطف دم انتف ة ع ك في حال ة أو البصرية، وذل البرامج العقلي اق ب ةالمع دارس  التعليمي بالم

ل  خلالالعادية، وتسير الدراسة من خلال تلقي برامج تعليمية  اليوم الدراسي، حيث يقضي الطف

ا يلحق  ثميومه مع أطفال ينتمون إلي نفس الفئة  وم الدراسي، كم اء الي د انتھ ه بع يذھب إلي منزل

اع المزدوجة، ويلجأ إلي ھ الإعاقةبھذه المدارس أصحاب  رامج إذا ثبت عدم انتف ذا النوع من الب

ل صاحب  ةالطف ك  الإعاق ة الخاصة، وذل دارس التربي ة الخاصة في م رامج التربي المزدوجة بب

ة  ودنتيج م  وج دم لھ دين، وتق وفين المقع وفين أو المكف م المكف ل الص ة مث ن إعاق ر م   أكث

   )2(.تناسب طبيعة إعاقتھم المزدوجة  برامج

  

ا  دمكم رامج تع تق ة ب بليمي اق  تناس خص المع دم للش ة فيق ات الإعاق ن فئ ة م ل فئ   ك

 ً ا اراً،  عقلي ة نھ ي المدرس تعلم ف ة، في دارس خاص لال م ن خ ة م رامج تعليمي   ب

ود اركته  ويع لال مش ن خ ي م كل طبيع ه بش ارس حيات اء، ويم ي المس ه ف ي بيت   إل

  )3(.  الأنشطة الاجتماعية المختلفة في

                                                 
ال: صادقمحمد  فاروق )1( ة في دمج من الدمج إلي الت رات تعليمي ل، تجارب وخب تيعاب الكام رادف والاس  الأف

ومي  وتوصياتودراسات  بحوث المعوقين في المدرسة والمجتمع وتوصيات إلي الدول العربية، المؤتمر الق
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بة تم وبالنس معياً ي اقين س دارس  للمع ذه الم ي ھ يمھم ف ة،تعل    الخاص

ث داد حي ول أع ذه الفص م ھ ث تض ة، بحي ول الدراس يم فص تم تنظ ال  اً ي ن الأطف ة م   قليل

ا يح فرص مم ً يت ة  ا ة الفرص ك إتاح ي ذل افة إل ال، بالإض ؤلاء الأطف ة بھ ة الفردي ر للرعاي   أكب

اقين ت للمع ا تس رية، كم معية والبص ة الس ائل المعني تخدام الوس معياً لاس رق س   خدم ط

   )1( .اليوم الدراسي يلةالمختلفة للمعاقين سمعياً ط التواصل

  

بة س  وبالنس ي نف ير عل يمھم يس إن تعل رياً ف اقين بص وللمع وفر  النح ع ت   م

ً  نظام    )2( .خاص داخل الفصل الدراسي لتسھيل الحركة بالنسبة للمعاقين بصريا

  

  المدارس الداخلية  -ب

ر د تعتب ن أق ة م دارس الداخلي يم الم ي تعل ة ف نظم التربوي ات  ذويم ال   الاحتياج

ة، دم الخاص نوات تق ده س ا ع اق بھ خص المع ي الش ث يقض ا الرعا حي ه خلالھ ةل    ي

ة دم اللازم ة، وتق ة المختلف ائل المعيش ة وس وفير كاف ع ت ية  م ة ونفس دمات طبي ه خ   ل

ة، أ إ وتربوي ة ويلج بات المختلف ي المناس ائھم ف ارة أبن الي بزي ا للأھ مح فيھ ي ويس   ل

ذلك  مستويله الحد الأدنى من ر النوع ، إذا كانت ظروف الطفل المنزلية لا توف ھذا ف، وك التكي

  54 )3(.المدرسة عن المنزل لبعدوجود مشكلات أسرية تحتم عدم بقائه بالمنزل أو 

  

ذا  راً يوكث ي ھ ائدة ف نظم الس ذه ال ن ھ ال م كو الأطف ا يش وعم دارس،  الن ن الم   م

ث دارس الداخ حي ة إن الم ة إلا إن طبيع اليب تربوي ن أس ا م ي فيھ ا روع ة مھم   لي

ع لاق  المجتم ة والانط عر بالحري ل يش رة، فالطف و الأس ن ج ف ع ي تختل   المدرس

ين وي عل ب دارس تنط ذه الم يما وأن ھ رته، ولاس د  يأس ي تح نظم الت ود وال ن القي ر م   كثي

  55 )4( .حرية الأطفال من
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   استيعابھمخاصة علي إلحاق التلاميذ بمدارس التربية ال تأثير

ر لة  يعتب ات المنفص ة بالمؤسس ات الخاص اق ذوي الاحتياج نإلح ع  ع   المجتم

راً  اة،  تعبي ي الحي ھم ف ن فرص ل م ا تقل ب أنھ م، بجان ائمة لھ رة المتش ن النظ حاً ع   واض

 ً يما يمتثل الأطفال ذوي الاحتياجات الخاصة لھذه الصورة المتشائمة، بالإضافة  وغالبا وجود  إل

واجز  ور ح ا تتط اً م اديين، وغالب رانھم الع ين أق نھم وب ية بي   نفس

  )1( .عدم تقبل كل فريق للآخر، مما يزيد الفجوة والنفور بينھم إلي

  

ا ددأ كم وي ع ا س تفيد منھ لة لا يس ات المنفص دود ن المؤسس ن  مح   م

خاص ا  الأش ط، مم دن فق ي الم ز ف ا تتمرك اً م ة، وغالب ات الخاص   ذوي الاحتياج

تم ي الأش يح ري عل اطق أخ ي من اطنين ف ة الق ات الخاص   خاص ذوي الاحتياج

رك ك  ت ة، ولا ش دارس متخصص اق بم وتھم للالتح اتھم وبي لوب أمجتمع ذا الأس   ن ھ

ي عوبة  ف ل ص ا يمث اليف مم اھظ التك ة ب ات الخاص ة ذوي الاحتياج   رعاي

  56)2( .استيعاب ذوي الاحتياجات الخاصة في التعليم في

  

ل ين ف وتمث دد المتخصص ة ع دم قل ة، وع ة الخاص ادين التربي وفري مي    ت

اكن اق ذوي  أم ة إلح ي عملي كلة ف لة مش ات منفص ة مؤسس بة لإقام   مناس

ات ة  الاحتياج ة المقدم ات التربوي توي الخام دني مس ب ت التعليم، بجان ة ب   الخاص

   )3(.تلك المؤسسات المنفصلة  في

  

ذا ا  وبھ لة وغيرھ ات المنفص دارس والمؤسس لوب الم ح أن أس نيتض    م

كال اني  أش ن المب ر م دد كبي ي ع اج إل ة يحت ات الخاص زل ذوي الاحتياج   ع

آت ا يع والمنش ائيين مم املين والأخص ات  وقوالع تيعاب ذوي الاحتياج ة اس ن عملي   م

ة ات  الخاص ن النظري د م ه العدي ا أكدت ذا م رة، وھ ة والفقي دول النامي ي ال يما ف   ولاس

ي زل ا ف حت أن ع ي أوض رين والت رن العش ف الق خاص ذوي منتص   لأش

                                                 
 . 189مرجع سابق، ص: الشخص السيدالعزيز  عبد )1(
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ات ر  الاحتياج بح غي اق يص ل المع ة وأن الطف اره، وبخاص ؤتي ثم ة لا ي   الخاص

  57)1(.علي التآلف مع أساليب الحياة العادية  قادر

  

ة -2 ة العادي ة بالمدرس ة الملحق ول الخاص  Special Classes with inالفص

Regular Schools  

د ذ ذوي الاحتياج ويعتم ع التلامي ي وض لوب عل ذا الأس ةات ھ ي  الخاص   ف

ل ات  فص ذ ذوي الاحتياج اق التلامي تم إلح ث ي ة، حي ة العادي ق بالمدرس اص ملح   خ

ة ة  الخاص ل المدرس ا يجع اديين، مم ول الع ن فص ده ع ة بعي ول خاص ي فص   ف

ة ذوي  العادي لة ل ري منفص ة، وأخ لة عادي ة منفص مين، مدرس ي قس مة إل   مقس

ات ي ھ الاحتياج وء إل تم اللج ا ي اً م ة، وغالي ن الخاص ال م د الانتق لوب عن   ذا الأس

ات ام،  المؤسس يم الع ي التعل ة ف ات الخاص اج ذوي الاحتياج ي إدم لة إل   المنفص

ذا انون  وھ ا صدر ق ة حينم دة الأمريكي ات المتح ي الولاي دث ف ا ح نة ) 94-142(م   ، 1975لس

ث د حي ة ع ة المختلف اطق التعليمي ذت المن ال ة اتخ ع الأطف ا وض راءات منھ   إج

  58 )2(.ت الخاصة في فصول خاصة ملحقة بالمدارس العادية الاحتياجا ذوي

  

ر ذا  وتعتب لة، ل ري منفص ة أخ ة مدرس ة بمثاب ول الخاص ذه الفص   ھ

إن ة  ف ث طبيع ن حي ة م ة الخاص دارس التربي ع م راً م ابه كثي لوب يتش ذا الأس   ھ

   )3( .والمشاركة الاجتماعية التعليم

  

رت ة ال وظھ ة بالمدرس ة الملحق فوف الخاص ذه الص ة ھ ة نتيج اداتعادي    للانتق

ي فوف  الت ذه الص يص ھ تم تخص ة، في ة النھاري ة الخاص ز التربي ي مراك ت إل   وجھ

حاب ة  لأص ة العادي ق بالمدرس ة لتلح رية والحركي معية والبص ة والس ة العقلي   الإعاق

 ً   59)4(.طلابما يكون عدد الأطفال المعاقين داخل ھذه الفصول قليلاً لا يتجاوز العشرة  وغالبا

  

                                                 
(1) Mark, B: Leadership For Special Education Administration, George mason 

University, 1996, P40 
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ة       ات  ونتيج و ذوي الاحتياج ة نح ات العام ر الاتجاھ ةلتغي    الخاص

ن ة  م ير الدراس ي س ديلات ف ض التع دث بع ة ح ات إيجابي ي اتجاھ لبية إل ات س   اتجاھ

ث ة ،  حي اھج خاص داد من ي أع وم عل ة تق ة خاص رامج تعليمي لاب ب ؤلاء الط ى ھ   يتلق

دم ة ا تق م التربي ا معل رف عليھ ة، ويش فوفھم الخاص ي ص م ف افة لھ ة، وبالإض   لخاص

ي ي  إل اديين ف ع الع تركة م ة مش رامج تعليمي ؤلاء الطلاب ب ى ھ رامجھم الخاصة يتلق    الصفوفب

ة، رامج  العادي ن الب وع م ذا الن دف ھ اديين، ويھ م الع ع زملائھ ھا م ة نفس ي المدرس   أوف

ي اديين،  إل وقين والع ال المع ين الأطف وي ب اعي والترب ل الاجتم رص التفاع ادة ف   زي

ي روف الاجتماعيا وف ذا  ةلظ ھا، وبھ ية نفس ابهالمدرس ا  تتش ي مناخھ ول ف ذه الفص   ھ

  60)1(.الأكاديمي والاجتماعي مع المناخ العام الأكاديمي والاجتماعي للمدارس العادية  العام

  

ث ر  حي ل غي ة الطف اره حاج ي اعتب ي ف يم المدرس ذا التنظ ع ھ ادييض ي  الع   إل

دمات ت ع خ ي ذات الوق اعدته ف ة، ومس و خاص ة نح ات إيجابي اب اتجاھ ي اكتس   ل

ره ات  غي اب اتجاھ ي اكتس ادي عل ل الع اعدة الطف ذلك مس اديين، وك ال الع ن الأطف   م

   )2( .نحو غيره من الأطفال غير العاديين إيجابية

  

م مات  ورغ ةالس ة  الإيجابي ة الملحق ول الخاص ذه الفص دارسلھ ة  بالم ة ألا إن ثم العادي

ي صعوبة الان ال من الصفوف الخاصة انتقادات ركزت عل يتق ة، وصعوبة  إل الصفوف العادي

   )3( .الخاصة الاحتياجاتتحديد المواد المشتركة بين الطلاب العاديين وذوي 

  

  إلحاق التلاميذ بالفصول الملحقة علي استيعابھم  تأثير

ك سوي  يسيراً عملية تنظيم فصول خاصة في مدارس عادية أمراً  تعتبر حيث لا يتطلب ذل

داد  لإع داد فص ن إع ثلاً يمك ز، فم ي مجھ ل دراس اص فص اقين خ ده  بالمع تم تزوي معياً وي س

  61)4( .المختلفة التواصلبالمعنيات السمعية والوسائل التعليمية وأتباع طرق 

  
                                                 

  . 100، ص،مرجع سابقخضركمال  عادل )1(
د )2( رحمن  عب يدال ليمان س يكولوجية: س رامج  س ة والب اليب التربوي ةذوي الاحتياجات الخاصة، الأس  ،التعليمي

  . 31مرجع سابق، ص
  . 9مرجع سابق، ص: أوتولجون  بريان )3(
يالرزاق  عبد )4( ذوي الاحتي: التركي عل ي التحصيل ل دمج عل ر ال ةاجات الخاصة، أث ة  ورق دوةعمل مقدم  لن

ي،  جامعة ،التعاون الخليجي ستجارب دمج الأشخاص ذوي الاحتياجات الخاصة في دول مجل يج العرب الخل
  . 8، ص1998مارس  2-4

  



  

  

  

ذلك ة  وك ول خاص يم فص يمكن تنظ رياً، ف اقين بص بة للمع ثبالنس ى  بحي   يتلق

ل ع ت الطف دربين، م ين م دي معلم ي أي ه عل ف تعليم ة الكفي ائل التعليمي ع الوس   وفير جمي

   )1(. كالخرائط البارزة واللوحات والمكعبات الحسابية المساعدة

  

ا اق أم ابل ونالمع اً الق أ ون عقلي يمكن أن ينش يم، ف مللتعل ة،  لھ ة العادي   فصل خاص بالمدرس

ذھب ة  وي ات العادي اب والمعلوم ة والحس راءة والكتاب ص الق اء حص ال أثن ه الأطف   إلي

دما د عن ي تھ ية الت ة الأساس ارات الأكاديمي ة المھ ي تنمي ة إل دمات التعليمي   ف الخ

ا يل  يحتاجھ ي تحص ه عل ي قدرت ادي ف ل الع ن الطف ه ع اً لاختلاف اق عقلي   المع

ل ب  مث ا يتناس ة بم دمات التعليمي ف الخ تلاف تكي ذا الاخ تدعي ھ ا يس واد مم ذه الم   ھ

ع ال  م ن الأطف ره م ارك غي ل يش ي المقاب ي، وف وه العقل ة نم ص التربي ي حص   ف

   )2(.والزراعية والنشاط الحر  الفنية

  

ؤثر و  وي ي نح التعليم عل تيعاب ب ق الاس ي تحقي لوب ف ذا الأس يھ ث إن  مرض   حي

ة ة  التكلف ول الخاص ة للفص دراس االمادي ة لم ة المادي ن التكلف راً م ل كثي ة أق   لملحق

ة دا التربي وي إع ي س يم التعليم ذا التنظ ب ھ ذلك لا يتطل ة، وك ل الخاص   د فص

ي ة،  دراس ات الخاص اديين وذوي الاحتياج ين الع تركة ب رامج مش داد ب ز، وإع   مجھ

ذا الأسلوب  مما ام وينتشر ھ التعليم الع    التعليمييسھل عملية إلحاق ذوي الاحتياجات الخاصة ب

اطق  في ذوي الاحتياجات الخاصة في المن ة ل وفير فرص تعليمي ة ت ة بغي ةالدول العربي أو  النائي

  62 )3(.التي لا يصل إليھا خدمات التربية الخاصة  المناطق

  

تم وضع  وأقرت رامجالعديد من الدول ھذا الأسلوب شريطة أن ي اديين  ب ين الع مشتركة ب

يم ذوي  ر تعل ث لا يقتص ة، بحي ات الخاص اتوذوي الاحتياج ل  الاحتياج ي الفص ة عل الخاص

  ) 4(.الدراسي الخاص 

                                                 
  . 9مرجع سابق، صال )1(
 . 23تربية غير العاديين وتعليمھم، مرجع سابق، ص: سليمان  سيدالرحمن  عبد )2(
 . 196سابق، صعبد العزيز الشخص، مرجع  )3(

(4) Mazurka ,K. and Winther, M; Op. Cit, P384 . 
  



  

  

  

  ارس العادية ذوي الاحتياجات الخاصة بالمد دمج -3

نھج  في تغيراتبدمج ذوي الاحتياجات الخاصة بالمدارس العادية إحداث  يقصد أھداف الم

ة، حيث إن  دارس العادي م بالم ة دمجھ دافلكي تتناسب مع عملي ر  أھ ادي غي نھج للصف الع الم

ة الخا معكافية بالنسبة لتعليم ذوي الاحتياجات الخاصة،  م التربي ئوليات معل صة تحديد مھام ومس

  63 )1( .المدمجين التلاميذوالمعلم العادي، لتلبية حاجات 

  

ل ة  ويعم ات الخاص توي ذوي الاحتياج اء بمس ي الارتق دمج عل نال ل  م ل تقلي   أج

روق ذا  الف ان ھ ة، وإن ك ات الخاص اديين وذوي الاحتياج راد الع ين الأف ة ب   الفردي

دم ام ا التق ة النظ دم إتاح ي ع ع إل ك يرج إن ذل دوداً، ف ازال مح راد م ادي للأف ي الع   لمدرس

وقين ة  المع ة عام اء مدرس دف إنش دارس بھ يم الم اد تنظ ة، وإن يع دوا الإعاق ي يتح   لك

وفر ة  ت ات الخاص ة والاحتياج درات المتباين ع الق تلاءم م ا ي يم بم كال التعل ع أش   جمي

   )2( .المجتمع داخل نظام تعليمي واحد ملائم لأفراد

  

ذ د  ويأخ ة، فق كالاً مختلف دمج أش ام ال ق انتظ ن طري تم ع ذي ات  التلامي   ذوي الاحتياج

ة ي  الخاص ل الدراس س الفص ي نف اديين وف ذ الع ب التلامي ة، بجان ول العادي ي الفص   ف

دارس ي  بالم م عل ل والمعل ول الطف مان حص ود لض ذل الجھ ي أن تب ة، عل   العادي

انده ق  مس ن طري تم ع د ي ين، وق ين متخصص ل معلم ن قب توي م ة المس ة رفيع   مھني

  )3(. الطفل في المدرسة المتخصصة وكذلك تلقيه بعض البرامج في المدرسة العادية تعليم

  

ع دمج  م ة ل دمات وتھيئ وفير مق رورة ت ار ض ي الاعتب ذ ف ات ذويالأخ   الاحتياج

ة، ف الخاص ة تختل ات الخاص ة ذوي الاحتياج ث إن طبيع ة، حي دارس العادي ي الم   ف

ن ر ع ذا الأم رتبط بھ اديين، وي ال الع ة الأطف لال طبيع ن خ ات م يم المعلوم   تنظ

  )4(. الدراسي  المنھج

                                                 
ايزه )1( ة، : درويش  ف د الطبي ة عمل مؤسسة حم دوة  منورق من دمج الأشخاص ذوي الاحتياجات  تجاربن

  . 3، ص1998مارس   4-2الخليج العربي، البحرين،  جامعة ،الخاصة في دول مجلس التعاون الخليجي
 . 98صمرجع سابق،  خضر،كمال  عادل )2(
  . 35مرجع سابق، ص:  وآخرونميتلز  بيتر )3(

(4) Mark, B; Op. Cit, P41 . 
  
  



  

  

  

ن ة  وم م والعملي ة للمعل د إن الأدوار المتوقع ةالمؤك تختلف  التعليمي ل س   كك

د ذوي  عن ع ل رة المجتم ي نظ الطبع عل ينعكس ب تلاف س ذا الاخ دمج، وھ ق ال   تطبي

ات لاج  الاحتياج ي الع اق إل خص المع ة الش رض حاج ت تفت ي كان ة، والت   الخاص

را ات  مجوالب ة للھيئ رات تنظيمي ي تغي وي عل ك ينط ا إن ذل ة، كم   الخاص

    )1(.وتحديد الاستراتيجيات طويلة المدى وقصيرة المدى والمؤسسات

  

وم د  فتق ي ح لاب عل ع الط اوية لجمي رص متس وفير ف ة بت واء،المدرس تم  س   في

د تم تعليم تزوي ث ي بة بحي ة مناس رامج تعليمي خص بب ل ش ة  هك ي بيئ ه ف ع أقران   م

ةتر تعلمھم  بوي رص ل م ف يح لھ ة، وتت راتھم التعليمي راء خب ي إث وم عل ة تق ة متكامل   طبيعي

ةبعضھم البعض، وتكوين اتجاھات  مع ة يكمن  إيجابي ذه العملي دة، ودور المدرسة في ھ يمفي  ف

ل من   ا يقل ام واحدة، مم ذ بمھ ع التلامي روقتوزيع الأدوار بدلاً من تكليف جمي ين  الف ة ب الفردي

م  ون النظر إلي البعض علي إنھم ذودو الطلاب ي إنھ بعض الأخر عل ة، وال  وذواحتياجات عادي

  64 )2( .احتياجات خاصة، بمعني احتواء جميع التلاميذ

  

ب ة  ويتطل كال تعليمي ديم أش ك تق ىذل خاص،  تتماش ع الأش ع جمي ذلكم    ول

ت ات اقترح كال وتنظيم ديم أش دمج تق ق ال ة بتحقي ة الخاص ات التعليمي ع السياس    جمي

ة ب  تعليمي ا يتناس ي، وم تيعاب التعليم ع الاس ب م ا يتناس اھج بم ديل المن ة، وتع   متباين

   )3(.طبيعة الأطفال ذوي الاحتياجات الخاصة  مع

  

التعليم الفردي والعمل  وتقديمتقديم مقررات دراسية منوعة وبسيطة لجميع الطلاب  وكذلك

   )4( .ذوي الاحتياجات الخاصة يمتعلقاته المحتملة عند تطبيقه في وعلي التغلب علي مع

                                                 
(1) Rous, N. and Florien, L; Inclusive Education in the Market Place, International 

Journal Of Inclusive Education Policy, Vol. (1), No4, 1997, P323 . 
ة: وعوض شلا ش مريحان يوسف )2( ة عمل الجمعي وقين،  ورق ة المع ة لرعاي نالكويتي دوه تجارب  م جن  دم

-4البحرين،  العربي،جامعة الخليج  ،الأشخاص ذوي الاحتياجات الخاصة في دوي مجلس التعاون الخليجي
  . 5، ص1998مارس  2

(3) Anderson, L; Children's Understanding of Disability, Rout ledge Press, London, 
1994, P32 . 

(4) Pugach, W.; Forming Partnership Around  ِ◌◌ِCurriculum, Education Leadership, 
London, 1996, P62 .  

  



  

  

  

م ع  فل ي وض ة عل ات الخاص ج ذوي الاحتياج ة دم ر عملي ذتقتص ة  التلمي ي بيئ   ف

ل اعي،  أق ر اجتم وي والأخ دھما ترب قين أح رامج ذات ش د ب بح يع ب، فأص داً فحس   تقي

بة ة  فبالنس ات الخاص ذوي الاحتياج ة ل اكن الدراس د أم تم تحدي ة ي ة التربوي   للرعاي

 ً ا ة م وفق ة لخط ا الرعاي ية أم ول الدراس ي الفص ة ف ا بدق راف عليھ تم الأش اة، ي   نتق

ة ادر الاجتماعي دمج ق ب الم ل الطال ي جع ل عل اعي اً فتعم اخ الاجتم تيعاب المن ي اس   عل

ل تم  للفص ث ي ادي بحي ي الع هالدراس ار،  دمج ذا الإط ي ھ اديين ف ه الع ع زملائ   م

تم خص ذي الا في دمج الش ك ب اتذل ل حتياج ي الفص ة ف ا  الخاص ادي إم ي الع   الدراس

  65 )1(. الدارسىمن اليوم الدراسي، أو طوال اليوم  اً جزء

  

ن ال ة م بعض مجموع ري ال اتوي دارس ل متطلب ي الم ة ف ات الخاص دمج ذوي الاحتياج

   -:دمج تتمثل فيما يلي الالعادية لا يمكن إغفالھا لإنجاح عملية 

دعيم  ضرورة  - ا اونت م ال التع ادي ومعل م الفصل الع ين معل ديم ب ة الخاصة في تخطيط وتق تربي

  )2(.لذوي الاحتياجات الخاصة  الفرديةالبرامج 

ين  - ب يط  تحس وي،التخط ا  الترب ة ومتطلباتھ ات الخاص ر الحاج ات حص ه عملي ث تتج بحي

واع  نحو ي أن ذ عل ع التلامي ي توزي درات ذوي الاحتياجات الخاصة، ولا تقتصر عل تحسين ق

  )3(.المختلفة  التعليم

دا  -جـ رامج  دإع ينب ل  للمعلم ون العم ألف المعلم ى ي ة حت اء الخدم ة أو أثن ل الخدم واء قب س

  )4(ه.الفئات الخاصة من التلاميذ والتعامل مع حاجاتھم  مع

  )5(. المبكر يجب أن يكون له أولوية خاصة لدي المسئولين  والتدخلالمبكر  الاكتشاف  -د

ل  -ھـ  ة مصدر  جع وةالمدرس ع الأ ق ا جمي د عليھ اديين أو ذوي يعتم واء الع ال س اتطف  الاحتياج

ربھم  الخاصة من خلال إيجاد برامج مناسبة تعمل علي تحقيق التكيف والتوافق الاجتماعي وتق

  66 )6( .  .من البيئة الطبيعية قدر الإمكان

                                                 
راھيم )1( وزان إب ة : الف ي المملك ام ف يم الع رامج التعل ي ب ات الخاصة ف ات ذوات الاحتياج ج الطالب ةدم  العربي

عودية،  دوةالس س  ن ي دول المجل ة ف ات الخاص خاص ذوي الاحتياج ج الأش ارب دم اوتج ي نالتع  ،الخليج
  . 1، ص1998مارس  2-4جامعة الخليج العربي، البحرين، 

 . 111صمرجع سابق،  الشندويلي، حسن )2(
 .111ص، المرجع السابق )3(
 . 111المرجع السابق، ص )4(
  .111ص، المرجع السابق )5(
اروق )6( د  ف ادق،محم ة،  ص دول العربي ي ال يات إل ة وتوص ة الخاص ي التربي رة ف ات المعاص   التوجيھ

  . 26سابق، ص مرجع
  



  

  

  

  الـــدمــج مــميزات

وي ذوي  ينط اء ب أنھا الارتق ن ش د م دة فوائ ي ع دمج عل اتال ة الاحتياج    الخاص

اج ذوي  زات إدم م ممي ي أھ ا يل يھم، وفيم ع إل رة المجتم ر نظ اتوتغي ة  الاحتياج   الخاص

   )1( -:في العملية التعليمية

 ” ا  الدمجيحتاج  لا تلزمات التي تحتاجھ إلي مبالغ كبيرة ناتجة عن تجھيز المنشآت والمس

  .ھزة المنفصلة ولكن الأمر في الدمج لا يحتاج لأكثر من غرفة مج الخاصةالمدارس 

 ر  العادية المدارس ھي البيئة الطبيعية للفرد وأي تعديل فيھا ليناسب الحالات الخاصة يعتب

  .أجدي من التعديل في بيئة اصطناعية مثل المدارس المنفصلة  و أسھل

 ار التي تصاحب  المعاقالطفل  وجود في المدرسة العادية يحول دون ظھور وصمات الع

  . والمنفصلةالمدارس الخاصة 

 دمات  وعتن ةالخ ائل  التربوي ود وس ة وج ا نتيج وقين وتطويرھ ذ المع ة للتلامي   المقدم

 . مرنه نتيجة الدمج، بجانب زيادة التفاعل بين العاديين والمعوقين  تعليمية

 ادة ل  زي اعيالتقب ب  الاجتم ك بجان اديين، ذل ر الع اديين وغي ين الع ل ب وع والتواص تن

رات، فالمواق ور روح الم والخب ذلك ظھ ات وك وياء وذوي الاحتياج ين الأس ة ب نافس

  “ .المفاھيم الخاطئة عن ذوي الاحتياجات الخاصة منالخاصة، والتخلص 

 ” دمج  العاملينعطاء  زيادة ة ال ة، حيث أن عملي المتخصصين داخل المؤسسات التعليمي

ادة  ي زي ؤدي إل ةت ة  إتاح الي إتاح اديين، وبالت ات الخاصة والع ذوي الاحتياج الفرصة ل

  )2(. “الخاصة علي التدريب علي حل مشكلاتھم وتوجيه ذاتھم الاحتياجاترصة لذوي الف

 

  الدمج  عيوب

دي دد أب ة  ع ي سياس ات عل ويين بعض التحفظ راء الترب ن الخب دمجم ال  ال ل للأطف الكام

  67 )3( -:شديدي ومتعددي الإعاقة ومن ھذه التحفظات ما يلي 

                                                 
 . 40-39ص.دمج الأطفال المعوقين بصرياً في المد راس العادية، مرجع سابق، ص: الموسىعلي  ناصر )1(
  عن  نقلاً  10، مرجع سابق، ص: خضركمال  عادل )2(

UNESCO: European Regional Education Workshop on the Implication of the 
Educational Integration of Disabled Children and Adolescents into the Normal 
Structures of General Education for Teacher Training, Final Report, UNESCO, Paris, 
1988, P6.    

  . 107المرجع السابق، ص )3(
         



  

  

  

 ” تلاف ق  اخ دمجتطبي روف الا ال اختلاف الظ ير ب دمج لا تس ة ال ة، فعملي   جتماعي

ي ده  عل ي ع ات ف وافر معلوم ن ت د م ذلك لا ب ذ، ول ث التنفي ن حي د م ط واح   نم

  .عند تطبيق الدمج التعليمي  جوانب

 ري ض  ي املينبع ج  الع ي دم كلات ف اك مش ة إن ھن الات التربوي ي المج   ف

ال ً  الأطف دنيا اقين ب ج الأشخاص المع ن دم ن الممك ا م ياً بينم اقين حس ي الصفوف  المع   ف

  .علي نحو فعال  العادية

 ف اح  يتوق امليننج اليبھم  الع ديل أس ث تع ن حي ية، م دراتھم التدريس دي ق ي م   عل

ية ب  التدريس مية تتطل يه والجس روف الحس ث إن الظ ل، حي ق متكام ل كفري   والعم

    “. من المعلمين المتخصصين للتعامل معھم بكفاءة  تدخلاً 

  

م دل ورغ ول عمل الج ار ح ة المث ات الخاص ع ذوي الاحتياج اديين م ال الع ج الأطف ة دم   ي

ة  إلا ل نقل انية وتمث فة إنس ي فلس وي عل ة تنط ذه العملي ي أن ھ اع عل بة إجم اك ش   إن ھن

ة ا  أخلاقي ن محتواھ زءاً م تمدت ج فة اس ذه الفلس بة، وھ ة المناس وفير التربي و ت   نح

ن اقين، ا م راد المع اني للأف ر الإنس جل غي اة والس جل المعان ن س وا م ذين حرم   ل

ة ات  فرص ي المؤسس انية ف ر إنس ة غي وا بطريق ث عزل اديين، حي رانھم الع ع أق ل م   التفاع

ة  ودور دول الغربي ي ال رت ف ي ظھ ة الت ذه الحرك ت ھ دارس، وواكب ة والم   الرعاي

ة ي  محارب يمھم ف ق بتعل ا يتعل ا م ن مظاھرھ ور، وم تى الص راد بش ين الأف ز ب   التميي

  68   )1( .المناسبة المناسب والطريقة المكان

  

  الاستيعاب  تحقيقدمج ذوي الاحتياجات الخاصة بالمدارس العادية علي  تأثير

ي أساس أن فلسفة قامت ل  هدمج ذوي الاحتياجات الخاصة عل رالأفضل للطف ة  والأكث فاعلي

ذ ذوي الاحتياجات الخاصة فاجتماعيا واقتصاديا،  ذينإلحاق التلامي ي  وال يواجھون صعوبات إل

دلاً المد وفر ففصلھم في مؤسسات خاصة منفصلة،  منارس العامة والبرامج التربوية العادية ب ي

ر نوعي وتعليمالدمج التحاق أوسع  ال ذوي الاحتياجات الخاصة،  أكب ً للأطف ا اقھم ل تعميق رة إلح فك

زالتربوية العادية، فالمبدأ الأساسي لدمج ذوي الاحتياجات الخاصة  الخدماتفي  ي ترتك وفير عل  ت

ة ات التنظيمي اھج والترتيب ن خلال المن ع م يم للجمي ن التعل ة م ة عالي تراتيجيات نوعي يم  واس التعل

                                                 
د )1( اس  أحم د الله عب ات : عب ال ذوي الاحتياج ج الأطف ةدم اھيم  الخاص ض المف اديين بع رانھم الع ع أق م

دمج الأشخاص ذوي الاحتياجات الخاصة في دول  تجارب ندوةمن حكم الدراسات، والاعتبارات وغيض 
  . 10، ص1998مارس  4-2العربي، البحرين،  الخليججامعة  ،مجلس التعاون الخليجي

.  



  

  

  

ة، بحيث  يواستعمال المصادر ومشاركة المجتمعات المحلي تيعاب  تلب اط الاس المدرسة شتي أنم

     )1( .وتكفل تقديم تعليم للجميع

  

ن      اك ارتباط وم د أن ھن ً المؤك ً وثيق ا فة ا ا ين فلس ق ب دمج وتحقي تيعابل ث  الاس   حي

اليف  أن ة التك ان باھظ ي مب ة إل ن الحاج ل م ة تقل ات الخاص اج ذوي الاحتياج ة إدم   عملي

من الحاجة إلي موظفين إضافيين علي درجة عالية من التخصص حيث يمكن توسيع نطاق  وتحد

  69. )2( .كبر من الأطفالأ اً التعليمية لتشمل عدد الخدمات

  

الترك اق زيف ي إلح ابلين ل عل ع الق دارس لجمي ي الم ةتعلم ف واء  العادي ة س   العام

درات  تغلال ق ي اس ز عل ية يرك ول دراس ي فص ة أو ف ول العادي ي الفص خاصف ذوي  الأش

ة ات الخاص الي فو ،الاحتياج اح بالت ر النج ي عناص ب التركيز عل ة و يتطل ام بدرج دةالاھتم  ش

   )3( .للتخطيط لبرامج الدمج  ةالإعاقة كوسيل

  

راً  دور  ونظ ابيلل ي  الإيج ة ف ات الخاص دمج ذوي الاحتياج قل تيعاب،  تحقي   الاس

إن ل  ف ا بالفص لة ومقارنتھ دارس المنفص اء الم ب بإلغ ة طال راء التربي ن خب ر م   الكثي

ائي العنصري، وي الثن ام الترب اء النظ رح إلغ ذا الصدد اقت ي ھ ة خاصة (وف ة / تربي ةتربي   ) عادي

ا ً نظام وجعلھ ً أحادي ا ن من ا ك م ي وذل افة إل داً، بالإض ف ج ائي مكل ام الثن ق إن النظ   طل

ب  إن ة، بجان ات الخاص اديين وذوي الاحتياج ين الع دث ب وة تح اك فج امأھن ذا النظ   ن ھ

   )4( .العاديين علاقة تنافسية لا علاقة تعاونية وة بين ذوي الاحتياجات الخاصة قالعلا يجعل 

  

ذلك         يم ال ل تھدفت تعم وانين اس دة ق رت ع ل ظھ ة وجع ةتربي دت  المدرس ع، وأك   للجمي

ذه ات  ھ نيف الفئ أنھا تص ن ش ي م زل الت كال الع ي أش ب عل رورة التغل ي ض وانين عل   الق

ة، ع  الخاص تغلال جمي تم اس ث ي ل بحي ب ومتسلس ام مرت ب نظ دمج حس ير ال   وأن يس

  ) 5( .التربوية السائدة لتعليم ذوي الاحتياجات الخاصة الأساليب

                                                 
 .7ذوي الاحتياجات الخاصة ، ص تعليمبيان سلامنكا بشأن المبادئ والسياسات والممارسات في : اليونسكو )1(
  190 مرجع سابق، صالعزيز الشخص،  عبد )2(

(3) Peter Westwood, P.; Commonsense Methods For Children With Special 
Education Needs, Previous Edition, London, 1997, P189   . 

(4) Stain Back, W and Stain Back, S; A Rational for the Merger of Special and 
Regular Education, Exceptional Children, No 51, London, 1997, P102 

(5) Clouch, P.; Op. Cit, P37. 



  

  

  

 مرؤية تربوية لتطبيق الدمج تقو مبألمانيا والذي قد 1965نون سنة ومن ھذه القوانين قا

 1975لسنة 94/142،وكذلك قانون التعليم  التدرج في تطبيقه وفقاً لطبيعة المجتمع الألماني علي

بالولايات المتحدة الأمريكية ،والذي كان بمثابة نقطة الانطلاق نحو تطبيق الدمج ،وقانون التعليم 

  الخاصة  ، الاحتياجاتلترا ،والذي جاء بعد عدة تقارير انتقدت عزل ذوي بإنج  1981لسنة

  وشكلت ھذه القوانين بدايات تطبيق الدمج لذوى الاحتياجات الخاصة في مختلف المدارس 

  العامة ولمختلف الإعاقات اعترافاً بحق كل طفل معاق في حياة 

  )1(.إنسانية واجتماعية سليمة داخل المجتمع 

  

ل دمجفال       بة  يعم ة مناس رص تعليمي وفير ف لال ت ن خ التعليم م ع الطلاب ب د جمي ي تزوي عل

ي  ديل ف اتوتع ول ذوي  محتوي ين قب الطبع لتحس ؤدي ب ذا ي دف وھ ك الھ ق ذل ة لتحقي الدراس

    70)2( .وتوفير الفرص الاستيعابية لكل طالب الخاصةالاحتياجات 

  

ة والواقع يؤكد أن لكل من الأساليب التعليمي       ة إلا أن ة التعليمي ا دوره في العملي ة السابق ذكرھ

ة التلامي يم كاف ة الأنسب لتعل ة ھي المدرس ة العادي وال تظل المدرس ل الأح ي ك الطبع  ذف ذا ب وھ

ين  الاحتياجات يتطلب تطوير المدرسة العادية لكي تقدم الخدمات التعليمية لذوى الخاصة ،كما يتع

ذ ة الخاصة والأخصائيين النفسيين علي مراكز التربية الخاصة إمداد ھ دارس بمعلمي التربي ه الم

  )3(. لدى ھذه المراكز من خبرات  روالمدرسين المرشدين والتسھيلات التعليمية ،بحكم ما يتوف

  

دائل ، دة ب لال ع ن خ تم م د وأن ت ة لاب ات الخاص ة ذوى الإحتياج ة أن رعاي ري الدراس   وت

اليب ا ع الأس تعانة بجمي تم الاس ى أن ي ادرة بمعن الات الق ج الح تم دم ا  ،في ابق ذكرھ ة الس   لتعليمي

ل  الات الأق ادر للح رف مص ة ،وغ ول ملحق وفير فص تم ت ة ،وي دارس العادي أقلم بالم ي الت   عل

ا  ا وتأھيلھ تحيل تعليمھ ي يس الات الت ة للح ة الخاص دارس التربي اظ بم ي الاحتف ا ينبغ اً ،كم   تأقلم

  71من خلال المدارس العادية   
  

                                                 
ا :عفاف علي المصري  )1( ات المتحدة وألماني اقين في كل من الولاي دمج التعليمي للمع ة لنظام ال دراسة مقارن

ة  ر منشورةومدي الإفادة منھا في جمھورية مصر العربي وراه غي الة دكت ة عين  ، رس ة ،جامع ة التربي ، كلي
 66، ص2001شمس ،

(2) Booth, T; A perspective Inclusion From England, Cambridge Journal of 
Education, London, 1997, P189. 

ذوى الإحتياجات الخاصة ،مكتب :وزارة التربية التعليم  )3( يم ل ة حول تخطيط وتنظيم التعل الندوة شبة الإقليمي
 .                                      94، ص1993ة الأردنية ،اليونسكو الإقليمي للتربية في الدول العربية ،اللجنة الوطني
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  مقدمة

تمر  ذي اس ي ال اد السياس ة الحي ر، نتيج ي كبي تقرار سياس ويد باس ت الس   تمتع

تنزف  ة تس رب إقليمي دخل ح م ت ويد ل ه، فالس رين بأكمل رن العش نوات الق وال س   ط

وفر للس ذلك ت ات، وب ن الجنيھ ين م ائض الملاي ن ف دة م ات متزاي   ويد كمي

رة، يم كبي ي التعل اق عل بة الإنف ث أن نس ادية، حي ة الاقتص ه للتنمي م تخصيص وال ت    رءوس الأم

ي  رف ف ا المتط ك موقعھ ي ذل ويد ف اعد الس ن، وس ي الأم ق عل ا ينف راً مم ر كثي   وأكث

روب  ادين الح ن مي ده ع ت بعي ث ظل ة حي ارة الأوربي مال الق ي ش   أقص

ً م) 170(منذ حوالي   1 )1(. ائة وسبعين عاما

       

ك  ر المل تورية،إذ يعتب ة الدس و الملكي ة فھ ي للدول ام السياس ن النظ ا ع   أم

ذي ) RIKSDAG (ھو الحاكم الشرعي للبلاد، ولكن ليس له سلطات سياسية، فھناك البرلمان وال

ن  ون م ن  249يتك ة، إذ يمك زاب السياس ي الأح ان  عل د البرلم وزع مقاع واً ، وت   عض

ز ي للح حوه عل ل مرش ان إذا حص ي البرلم ل ف ي تمثي ل عل وات% 4ب أن يحص ن الأص   م

ان ) 44(ومنذ ما يقرب من    أربعة وأربعين عاماً نال الحزب الديمقراطي الاشتراكي زعامة البرلم

م  اندة ودع ي مس ل عل اع، و حص ة دون انقط دة طويل تمراراً لم اءه اس نح أعض ا م   مم

دث اس ا أح ذا م ان، وھ ة البرلم اھم غالبي ا س وير، كم ة التط ي حرك اھم ف ياً س   تقراراً سياس

   )2(. في التنمية الاقتصادية

  

بحت  ث أص رة حي ة الأخي لال الحقب ويد خ ي الس ل ف اعي ھائ ر اجتم دث تغيي ا ح كم

التوجيھات الاجتماعية تھدف إلى تكوين مجتمع تتحقق فيه العدالة الاجتماعية والمشاركة في ثروة 

ا ساھم  ةالأرستقراطيالأمة، كما تخلت الطبقة  ائدة في المجتمع مم ة التي كانت س عن البرجوازي

   )3( .في تشكيل مجتمع متماسك ھدفه تحقيق الرفاھية لجميع أفراد

                                                 
 . 268مختار عبد الجواد، مرجع سابق، ص )1(
وي  )2( د النب ين محم رون ، : آم د وأخ ي احم د فتح اكر  محم ويد، في،ش ي الس يم ف ام التعل   نظ

ي وم يج العرب يا والخل ا وشرق آس ي أورب يم ف ة للتعل ة، الأصول المنھجي ة المقارن ة صرالتربي ت الحكم ، بي
 . 183،ص 1997للأعلام والنشر، القاھرة،

(3) William,K.: International Handbook of Education and Development Preparing 
Schools, Students and National for the Twenty Century, Elsevic Science ,New 
York, 1997, P173 . 



  

دت  ة انتق طة الأھلي ن الأنش د م وع جدي رة ن نوات الأخي ي الس ر ف   و ظھ

ة ال ك البيروقراطي يما تل ة ولا س ات الدول ع قطاع ي جمي ائدة ف ة الس ائدة البيروقراطي   س

دة  طة المتزاي ارھم الأنش ي اعتب عون ف يين يض ل السياس ا جع يم ، مم اع التعل ي قط   ف

   )1( .لأولياء الأمور وبخاصة المثقفون منھم

  

ة  ات التربوي ث إن الاتجاھ ويد حي ة بالس ي التربي رة عل ذه النظ ت ھ   وانعكس

  2 )2(. نة في التعليمعملت علي تقليل المركزية السائدة في جميع قطاعات التعليم ، وإيجاد مرو

  

ا أوج ة ،مم اً  دوتأثر المناخ التربوي في السويد بھذه الإصلاحات الاجتماعي اً تربوي تنظيم

ة  رائعاً عمل على إعادة  تنظيم المسئوليات التعليمية وتحديد الاختصاصات ، حيث اختصت الھيئ

يم، والمراج نوية للتعل ة الس ة القومي داد الميزاني يم بإع ة للتعل اھج القومي تمرة للمن ة المس   ع

ئولية  ات مس ولى المحلي ين تت ي ح ويم، ف ات التق ي عملي راف عل   والإش

ا بواسطة  تم تعيينھ ات سياسية ي ل ھيئ إدارة التعليم من خلال السلطات التعليمية المحلية والتي تمث

   )3(. المجالس المحلية

  

ق الھن يم أداة لتحقي ل التعل ة جع ات التعليمي ذه التنظيم تھدفت ھ ن واس ة م ة الاجتماعي دس

اً  نخلال التحرك الاجتماعي لتكوي ع نظام ا جعل السويد تتب ك م مجتمع  الجميع فيه سواسيه،و ذل

رص  ي الف اواة ف ق المس دف تحقي ذ بھ ة التنفي يط ولا مركزي ة التخط ى مركزي وم عل اً يق إداري

   )4(.التعليمية

     

  

  

                                                 
(1) Mazurck, K and Winzer,M.: Comparative Studies in Special Education, Gallaude 

University Press, Washington, 1994,P391 . 
دوبري )2( اجر لن ار ف ات والرھانات،:  تإنجم ا الاتجاھ ي أورب ا ف ة و إدارتھ يط  التربي تقبليات تخط ، ) 77(مس

  . 161، ص1991المجلد الحادي والعشرين، مركز مطبوعات اليونسكو، القاھرة، 
الس ا )3( ةالمج ة المتخصص وجي: لقومي ي والتكنول ث العلم يم والبح ومي للتعل س الق ر المجل دورة تقري ، ال

 . 193، ص1993 -1992العشرون، القاھرة، 
(4) Holmes,B.: International Handbook of Education Systems ,Vol.(1),Europe and   

Canada, John Wiley ,New York ,1983,P616.                                                                                   
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ة التعلي ين السياس ربط ب ي ال اً ف ثلاً حي ويد م ي الس ذ وتعط ات التنفي ة وآلي   مي

ل  ويدي قب يم الس ام التعل ل لنظ دياً 1950، فالمتأم اً تقلي ان نظام ه ك ف أن رى كي   ، ي

يم  ين التعل ب ب اوت الرھي دو التف ان يب ة، و ك درة المادي ايز والق ي التم وم عل اً يق   ثنائي

   )1( .الابتدائي والتعليم الثانوي والتعليم الأكاديمي والتعليم الفني

  

ان في فقد كان نظ  رر البرلم اماً لتكريس بنية التفاوت الطبقي في المجتمع السويدي، وق

ات المجتمع من التحديث والتطوير  1950عام  تقديم تعليم إلزامي شامل يستطيع أن يفي بمتطلب

وع  ذا  الن والتفوق، يبدأ من  سن السابعة إلي سن السادسة عشر في جميع أنحاء السويد، وسمي ھ

   )Compulsory Comprehensive School  .)2رس الإجبارية الشاملة من التعليم بالمدا

  

اد  اً بأبع ة فھم ة والتعليمي ية والاجتماعي لاحات السياس ذه الإص ت ھ   وواكب

ل  ال تأھي ي مج لاحات ف ام بإص ي القي ويدية إل ة الس ع الحكوم ا دف ة، مم كلة الإعاق   مش

زءاً م م ج ي جعلھ زت عل ي ارتك ة،و الت ات الخاص راف ذوي الاحتياج ع  والاعت   ن المجتم

ة ذوي  ذت رعاي ة وأخ رة ھائل ة طف ات الخاص يم ذوي الاحتياج ھد تعل ة، فش وقھم التربوي بحق

  3   )3(. الاحتياجات الخاصة مكانة ھامة في بنية التعليم السويدي

  

د  ع العدي ا دف يم ،مم ام التعل وير نظ ال تط ي مج دة ف دول الرائ ن ال ويد م ر الس   وتعتب

ذو ح دول أن تح ن ال ام دة مناقش دت ع ث عق ال ،حي ذا المج ي ھ ات  تذوھا ف   وجلس

در العدي وير، وص ال التط ي مج ة ف ادات ذات  دطويل رات والإرش ارير والنش ن التق   م

   )4(.الصلة بمجال التطوير

           

لبيات             ة الس ي مناقش ديدة ف ي الموضوعية الش وير إل ة التط ي عملي اح ف ذا النج ع ھ ويرج

ف ي وص دق ف اذ ،والص تم اتخ ر ،في ا التغيي ن خلالھ تم م ة ي د ثابت ود قواع ي وج افة إل ھا ،بالإض

  .القرارات المناسبة ،والتي تتفق وطبيعة المجتمع السويدي 

                                                 
 . 184نظام التعليم في السويد ، مرجع سابق، ص: آمين محمد النبوي  )1(
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  جھود تحقيق  تكافؤ الفرص التعليمية لذوى الاحتياجات الخاصة  في السويد -:أولا

عب ا ية للش ات الأساس باع الحاج ي إش ويدية عل ة الس د الحكوم ق تعتم ن طري ويدي ع لس

ا ...... الخدمات العامة مثل الرعاية الصحية والاجتماعية والتعليمية والثقافية والاقتصادية  وغيرھ

ع الخدمات والاحتياجات الأساسية  ة جمي ة بھدف تلبي دمھا قطاعات الحكوم من الخدمات التي تق

وزارات ا ة من ال ق لجان منبثق ك عن طري ل والثانوية للمواطن السويدي، وذل ة مث ة للحكوم لتابع

ة  اواة في تلبي ي تحقيق المس اللجان الثقافية ولجان الرفاھية الاجتماعية، حيث تعمل ھذه اللجان عل

ي ات الأساس كل  ةالاحتياج ذ بش ي التنفي ه عل ان لقدرت ذه اللج ر لھ ة أكب يح حري در يت   بق

  4 )1(. أكبر من القطاعات

  

مح بتحق د يس ي موح ام تعليم ويد بوضع نظ ة وقامت الس افؤ الفرص التعليمي دأ تك ق مب ي

ن  د م ال العدي يم، وإدخ ديث التعل ي تح ة ف ة قوي ود رغب ي وج افة إل ع، إض راد المجتم ع أف لجمي

يم  اع بمستوي التعل   التعديلات المدرسية، حيث اعتبرت ھذه الإصلاحات التعليمية ضرورة للارتف

   )2(. بصفة عامة

  

ع ال ديم جمي ي تق ويدية عل ة الس رص الحكوم ع ح راد وم ع أف دمات لجمي   خ

دمات  ذه الخ ع لھ ام واس ار ع ع إط ويدية بوض ة الس ت الحكوم ويدي قام ع الس   المجتم

ي  ة ف ن المرون د م ة المزي دات المحلي اء الوح ع إعط ومي، م توي الق ي المس   عل

    )3(. مواجه المشكلات التي تواجھھا أثناء تقديم تلك الخدمات

  

وعي السيا دأ ال رين ب رن العش ف الق ع منتص ات وم ايا ذوي الاحتياج ي بقض   س

ة  ات الخاص ئون ذوي الاحتياج ي ش ـت ف دفھا الب ة ھ ف لجن م تكلي ث ت ة ،حي   الخاص

إجراءا ام ب رورة القي ول ض ائح ح ديم نص لال تق ن خ ام  تم رص أم يح الف   تت

   )4(. الأشخاص المعاقين للحصول علي عمل مناسب من خلال إعداد وتأھيل مناسبين

                                                 
انم  )1( ب غ د المطل يد عب كندنافية: الس دول الاس ي ال ة ف نظم المحلي اھرة، ال رية، الق ة المص ه النھض   ، مكتب
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وف ي ت ويد عل رص الس ع ح ال وم بة للأطف ة المناس رص التربوي   ير الف

مح  ة تس ية بطريق ول الدراس يم الفص ة بتنظ ات المختص ت الھيئ ة، قام ات الخاص ذوي الاحتياج

ي  اص إل ف الخ ن الص ال م ة بالانتق ات الخاص حاب الاحتياج اديين وأص ر الع لاب غي   للط

ع،  ي المجتم م ف ى دمجھ ل عل ذلك العم ادي، وك ف الع   الص

  5  )1(. ل الدمج الأكاديمي بشدةونجحت السويد في مجا

  

ام  ي ع ار  1950فف ي إط ية ف ة المدرس وير الأنظم ة لتط تراتيجية عام رت إس   ظھ

ة  رامج الأكاديمي ع الب زت جمي يم ، وارتك ة التعل ي ديمقراطي ائم عل تقبلي الق وير المس   التط

ن  لٍ م ي ك رص ف افؤ الف ق تك ي تحقي دريب عل رامج الت اعدة وب ة المس   والأنظم

   )2(.لاجتماعية والتربوية علي حد سواء البرامج ا

  

ي  د ف ي جدي انون مدرس ر ق تراتيجية، ظھ ذه الاس ي ھ ن تبن ام م ر ع ى عش د أثن   وبع

ام  وير  1962ع ة تط ي عملي ي، وتبن ل المدرس ديث الھيك ي تح ل عل   عم

ة ،  داف التربوي ة الأھ ي مقدم عھا ف ذ ووض ة للتلامي رامج الفردي   الب

ي ت اني  ف دف الث ل الھ ا تمث يم بينم ت التعل دارس تبن ة، فالم ع والمركزي وير المجتم   ط

ة  ي تربي افي ف دور الثق ي ال ل ف ث تمث دف الثال اج، والھ ع والإنت ل المجتم ن أج ردي م   الف

ية  افؤ والخصوص ق التك ي تحقي ا ف دى أھميتھ ظ م داف يلاح ذه الأھ وء ھ ي ض نشء، وف   ال

   )3(. افيةلكل شخص ومراعاة جميع العوامل الاقتصادية والاجتماعية والجغر

     

الخاصة بذوي الاحتياجات الخاصة في السويد  تأكدت التنظيما توالثمانينا توفي فترة السبعينيا

ال  علي ضرورة تحقيق المساواة وتقديم المساعدات التعليمية والاجتماعية اللازمة لممارسة الأعم

ذھا التي تناسبھم، وانطلقت ھذه التنظيمات من خلال تشريعات جديدة قامت الس ة بتنفي لطات المحلي

   6 )4(.علي نحو مثالي

                                                 
ان )1( اروق الروس ة: ف ة الخاص ي التربي كلات ف ايا ومش اھرة، قض ر، الق ة والنش ر للطباع   ، دار الفك

  43، ص1997
(2) Husen,T. and Postlethwaite,T.: The International Encyclopedia of Education, 

Second edit, Pergamon, Val 10, German, 1995, P5867. 
(3) Ibid, P5868. 
(4) Mazurck, K and Winzer,M, ..: Op .Cit, , P383. 
 



  

ق            ويد تحقي ي الس ي ف ام التعليم ي النظ ية ف ادئ الرئيس م المب ن أھ بح م   فأص

لال  ن خ غار م خاص الص ال والأش ع الأطف يم لجمي رص التعل ي ف اوي ف افؤ والتس   التك

د أن يغ ادية فلاب ة والاقتص روف الاجتماعي ت الظ ا كان ة مھم دارس العام ي الم   ط

   )1(. التعليم جميع أجزاء الدولة مھما كانت الظروف الاجتماعية والاقتصادية

         

ويد            ي الس ة ف ات الخاص يم ذوي الاحتياج ة تعل ديمقراطي لعملي وم ال ذا المفھ ر ھ   وأث

ل  م مث ة لھ رص التعليمي ة الف ي إتاح ل عل ع، والعم ن المجتم زءا م م ج ي جعلھ ائم عل   والق

ة أ اقي بقي ويد ب ي الس ة ف ات الخاص ذوي الاحتياج اص ب ف الخ ي التعري ع عل راد المجتم   ف

أن الأشخاص  ر ب ذي أق ة وال ة الصحة العالمي ،وھو التعريف الذي جاء متماشيا مع تعريف منظم

ة  ات الخاص عوبات "ذوي الاحتياج ن ص انون م ذين يع ك ال م أولئ   ھ

ة دراتھم نتيج ي ق نقص ف حوبةً ب ة مص اتھم اليومي ي حي حة ف ھم  واض   تعرض

   )2(" .لإصابات أو أمراض

ة،          ات الخاص ذوي الاحتياج ة ل ة التربوي ي الرعاي رة عل ذه النظ نعكس ھ   و ت

ات  نيف ذوي الاحتياج من تص خاص لا تتض ؤلاء الأش ة لھ رة الخاص ث أن النظ   حي

اه  ع تج ئولية المجتم ي مس د عل اديين، وتؤك ن الع داً ع اً بعي نيفاً خاص ة تص   الخاص

عوبات ا ين الص ه وب ة بين إن العلاق الي ف ة، وبالت ات الخاص ه ذوي الاحتياج ي تواج   لت

  .البيئة المحيطة ھي التي تحدد مدي تأثير الإعاقة

          

  وتتولى العديد من الھيئات تقديم المساعدات اللازمة لذوي الاحتياجات الخاصة في شتي            

ز الأدوات وا وفير تجھي ولى ت ويد، وتت اء  الس رورية ، أرج ة الض ائل التعليمي   لوس

ة،  يم المختلف ل التعل ع مراح ي جمي يمھم ف ة تعل ات الخاص ى ذوو الاحتياج ث يتلق   بحي

ويد  ي الس ة ف ات الخاص ن ذوي الاحتياج اً م اً عالي ون تعليم ن يتلق بة م غ نس   وتبل

    )3(. من ذوي الاحتياجات الخاصة الملحقين بالتعليم  ٪14حوالي 

  

                                                                                                                                            
(1) Svenska Institute; Compulsory Schooling in Sweden, Fact Sheet on Sweden, 

http: // www. Si -Se/ info Sweden /416.es 7hit 1- Specia,200l,P1 . 
(2)  Swedish National Agency for Special Needs Education SIH; Programs for People 

with Disabilities, Http:/ www. SIH. Se, 2001, P11. 

(3) European Agency for Development in Special Needs Education; Knocking on 
Socrates Door, Op. Cit, P15 



  

لو        ير الأس ع ويس اھي التطبي و اتج ة نح ات الخاص يم ذوي الاحتياج ع لتعل   ب المتب

راد  يش الأف ك أن يع ن ذل دف م ردي، والھ يم الف ي التعل وم عل دريس تق رق الت دمج، وط   وال

   )1( .حياه سوية في المجتمع مھما كانت طبيعة الإعاقة

  

ذو ى الاحتياجات وقد أثرت ھذه الأساليب المتبعة في إنجاح البرامج التعليمية الموضوعة ل

ة  ادة مساحة ديمقراطي ة وزي افؤ الفرص التعليمي ادئ تك راً في تحقيق مب ا ساھم كثي الخاصة  ،مم

  7)2(. التعليم في المجتمع السويدي

  

وانعكست ھذه الأساليب التربوية المنبثقة من مبادئ تحقيق تكافؤ الفرص التعليمية 

خلال تعميم السياسة التعليمية بعمليات  وديمقراطية التعليم علي اتباع منھج تربوي حديث، من

إصلاحية نشطة أحدثت تغيرات في الإدارة والمسئوليات التربوية، وبالتالي اكتسب النظام 

   )3( .الدراسي منھجية جديدة

  
وأصبح مبدأ تكافؤ الفرص التعليمية أحد أھم الركائز التعليمية في بنيه التعليم السويدي 

  ) 4( -:في السويد علي ما يلي حيث تقوم العملية التعليمية

8    

 " إتاحة فرص متساوية لقطاع التعليم العام  

فجميع الأطفال والصغار بصرف النظر عن الجنس ومحل الإقامة والظروف الاجتماعية 

والاقتصادية لا بد وأن يحصلوا علي فرص تعليم متساوية من خلال مدارس التعليم العام التابعة 

  .للدولة 

                                                 
(1) Swedish National Agency for Special Needs Education SIH; Programs for 

People with Disabilities, Http:/ www. SIH. Se, 2001, P11 . 
(2) Ibid,P11. 
(3 )Ibid, P11.  
(4)Svenska Institute, Op. Cit, P3 . 
 



  

 م المتساوي والمتماثل توفير التعلي  

تسعي الدولة جاھدة إلي تقديم تعليم متساوي من خلال تيسير تقديمه في كل مدرسة وفي كل مكان 

  .في أنحاء الدولة 

  

    إكساب المعرفة والمھارات  

ي  ؤدي إل كل ي ارات بش ة والمھ اب المعرف ي إكس ويد عل ي الس ة ف فة التعليمي ز الفلس ترك

د تحقيق النمو المتناسق للتلام اء في تحدي ار مشاركة الآب يذ كأفراد وموطنين مع الأخذ في الاعتب

ذ ذوي  ار التلامي ي الاعتب يم ف ذ التعل يم المناسب، وضرورة أن يأخ ديم التعل ذ لتق شخصية التلامي

  ."الاحتياجات الخاصة 

  

 "التأكيد علي القيم الديمقراطية  

ة  يم الديمقراطي اير الق ي المدرسة صممت لتس ع الأنشطة ف ع أنشطة جمي ية فجمي الأساس

ذ،  ع التلامي ين جمي افؤ والتساوي ب اعي وتحقيق التك ي العمل الجم التلاميذ في المدرسة تحس عل

  9  )1(".كما إن ھذه الأنشطة تؤكد علي إكساب السلوكيات المرغوبة

                                                 
  . 185أمين محمد النبوي، نظام التعليم في السويد، مرجع سابق، ص) 1(
  



  

افؤ الفرص  ق تك ة لتحقي ة المبذول ود التعليمي ع الجھ ومن العرض السابق يتضح أن جمي

ذو ة ل ة التعليمي ة تعليمي ا لمنظوم ل، ووفق ار متكام ي إط ير ف ويد تس ات الخاصة بالس ى الاحتياج

زاً  اً متمي اً تعليم ذي أوجد مناخ رائعة، جاءت كنتيجة طبيعية للاستقرار السياسي والاجتماعي ،وال

  10.يمكن من خلاله تنفيذ الأساليب التعليمية المختلفة،وبالتالي تحقيق الأھداف التعليمية المرجوة  

   

  تعليم الفئات ذوي الاحتياجات الخاصة في السويد   -:ثانيا  

  نبذة تاريخية 

ارتبطت نشاه التربية الخاصة بالسويد بجھود المنظمات الخيرية حيث لم يكن ھناك عمل 

    )1(. فانحسرت عملية التأھيل والرعاية في المنظمات الخاصة والكنائس  يحكومي أو رسم

  

ة ذوي الاحتيا دأت رعاي م ب ام ث ي ع ويد ف ة بالس ات الخاص ديم 1800ج م تق ث ت   م، حي

ام  ي ع رية وف معية والبص ات الس حاب الإعاق اً وأص اقين عقلي ة للمع رامج تربوي    1842ب

دارس  ذه الم دمت ھ يم ، وق ن التعل ي س م ف ن ھ ة لم ة خاص دارس ابتدائي اء م م إنش   ت

   )2(.تربية خاصة للأشخاص ذوى الإعاقات

  

ة ذوي الاحتياج ارت رعاي ن وس لوب م س الأس ي نف ويد عل ي الس ة ف   ات الخاص

ى التوس ل عل ع العم لة، م ات المنفص ي المؤسس ة ف ديم الرعاي ث تق دمات  عحي ي خ   ف

ة  ة الحركي ل الإعاق ة مث ات الخاص ن ذوي الاحتياج ري م ات أخ مل فئ ة لتش ة الخاص   التربي

  11  )3(.وأصحاب صعوبات التعليم والمحرومين حضارياً 

  

اني م ف الث ھد النص ام وش ن ع رة م يما الفت رين ولاس رن العش ي  1965ن الق   إل

ام  ويد،  1975ع ة بالس ات الخاص يم ذوي الاحتياج ال تعل ي مج لاحات ف دة إص   ع

ة  ات الخاص ذوي الاحتياج ية ل ات المدرس ي التنظيم رت عل دة أث ات جدي رت توجھ   فظھ

وفي ل ت ا يكف ات بم ذه التوجھ ق ھ لاحيات لتطبي ده ص ة ع لطات المحلي ت للس   ر ، وأتاح

                                                 
 .409كاس مازوك ، مرجع سابق ، ص )1(
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ا  ة وبم ه الفردي ب قدرات ل حس ة، ك ات الخاص ذوي الاحتياج بة ل ةً مناس اً تعليمي   أنماط

   )1(.يتناسب مع احتياجاته التعليمية

  

ة ،ودور  ات الخاص ذ ذوى الاحتياج وق التلامي ول حق ات ح ن المناقش د م ودار العدي

  )2(.المنظمات المختلفة في حماية وتأمين الحقوق الأساسية لھم 

  

ي توى الرسمي  وتعاونت ف ى المس واء عل كندنافية س دول الاس ن ال د م ذا الإطار العدي ھ

متمثل في المجلس الاسكنديناوى ،ومجلس وزراء اسكنديناوة واللجنة الاستشارية لرعاية المعاقين 

ات  ن الجمعي د م اك العدي مي فھن ر الرس توى غي ى المس ذلك عل كندنافية ،وك دول الاس ي ال ف

  )3(.تقارب بين الدول الاسكندنافية في ھذا المجال  والمؤسسات التي تسعى لإحداث

  

وان 1989وفى عام  ا بعن ات كتاب ة ( أصدر مجلس إسكنديناوة للإعاق ى الكرام الطريق إل

دول )الإنسانية  ذوى الاحتياجات الخاصة بالسويد وال ة ل ،حيث أبرز ھذا الكتاب الملامح التاريخي

ى سنة 1945الاسكندنافية في الفترة من سنة  وق الإنسان 1985إل اب قضية حق ذا الكت رز ھ ،واب

  12) 4(.لتحتل مكانة ھامة عند مناقشة حقوق ذوى الاحتياجات الخاصة 

  

را  دما كبي ة تق ات الخاص يم ذوى الاحتياج يط لتعل ة التخط ھدت عملي   وش

ى  ثلا عل ة م ة العقلي ر للإعاق ان ينظ ي ك ي الماض ة، فف رة للإعاق رت النظ   ،فتغي

املة بمعن ة ش ا إعاق ن إنھ م يك ذلك ل ة ،ول ية واجتماعي مية ونفس ة جس ي إعاق وي عل ا تنط   ى إنھ

طلحات  رت مص ى أن ظھ ي إل كل عمل وم بش ذا المفھ ع ھ ل م ير التعام ن اليس   م

ز  ق التركي ن طري ا ع ه عملي ل مع ن التعام كل يمك ة بش ى الإعاق حت معن   أوض

     13)5(.على الصعوبات التعليمية الناجمة عن الإعاقة وكيفية التغلب عليھا 

    

                                                 
(1) Husen,T.and Postlethwaite, , Op. Cit, P5868. 
(2) Moberg,S.: Studies in Education Psychology and Social Science, university of 

Jyvaskgla,Finland,1979,P65.  
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ة باختصاصات  الس المحلي ويض المج م تف رين ت رن العش ن الق ر م د الأخي لال العق   وخ

ذلك  وظفين وك دريس والم ة الت اء ھيئ ئوليات أعض د مس ل تحدي دة مث ة عدي   تربوي

ام  ي ع م، وف داد المعل ة  1991إع ئولية كامل ة مس ة المحلي الس البلدي ت المج   طلب

ت م أعطي ن ث ية، وم طة المدرس يم الأنش دارس  لتنظ ديري الم رة لم لاحيات كبي   ص

   )1(.ولمندوبي  المجالس المحلية 

  

ة  ات الخاص اق ذوي الاحتياج ئولية إلح إن مس رات ف ذه المتغي ي ھ اء عل   وبن

ام  ي  1997في السويد وتعليمھم وقعت علي عاتق المحليات ، وفي ع ات عل ع المحلي   أجبرت جمي

تثناء بع ام واحد فقط قبول جميع الأطفال من سن السادسة مع اس دة ع ض الحالات الخاصة ولم

اري  يم الإجب ل التعل ا قب دارس م ي م دارس، وھ ن الم ر م اً أخ د نوع ا أوج ذا م   Preschoolوھ

اير   Preschool Classوكذلك فصول ما قبل المدارس الإجبارية  ذ ين ذه الفصول من وظھرت ھ

  14 )2(. ، وھي فصول تمھيدية للالتحاق بالتعليم1998

  

دث تغي ا ح ال كم تم إرس دارس ،ف ين الم ئوليات ب ع المس ة  توزي ي عملي   ر ف

ة ، ة الخاص دارس التربي ى م ة إل ات المركب حاب الإعاق ادة أو أص الات الح   الح

    )3(. بينما تم استيعاب التلاميذ أصحاب الإعاقات البسيطة ضمن المدارس العادية

  

ة بال ات الخاص يم  ذوى الاحتياج اريخي لتعل ور الت ل للتط ويد والمتأم   س

ول  تطاعت التح ويد اس ة ،فالس ة التعليمي اليب الرعاي وير أس ي تط اح ف دى النج ظ م   يلاح

ة  اليب للرعاي دة أس ى ع ى تبن ة عل ة القائم اليب الحديث ى الأس ة إل اليب العزلي ن الأس   م

ق  ن طري ويدي ،وع ع الس ة المجتم ع طبيع ب م ا يتناس ع ، وبم دمج والتطبي ل ال   مث

وارد ال ل للم تخدام الأمث ر الاس ة التغيي ت عملي ذلك تم ة المتاحة،ل رية والمادي   بش

ات  ات ذوى الاحتياج ويدي، وحاج ع الس ات المجتم ا لحاج ار وفق وعي ،وس كل موض   بش

  15 )4(.الخاصة على حد سواء

                                                 
(1) Swedish National Agency For Special Needs Education; Op. Cit, P8.  
(2) Ibid, P8.  
(3) Ibid, P8.    
(4) Mazurck, K. and Winzer ,M.;Op.Cit,P399.  



  

  التشريعات المتعلقة بتعليم ذوي الاحتياجات الخاصة في السويد  -1

ذه ا ة، ووصلت ھ ات البيروقراطي ن المجتمع ويد م ر الس ة تعتب ي الحكوم ة ف لبيروقراطي

ة  المركزية لدرجة أنھا تنتقد في كل مناسبة، والاتجاه الحالي في السويد ھو محاولة إيجاد لامركزي

ود  د تع اريخ، وق اق الت في صنع القرار، فالتشريع في ھذا القطر له تقاليد طويلة و راسخة في أعم

   )1(.إلي عصور القوي السابقة من الملوك والقياصرة 

  

ا ة وھن ريعات العقيم ة والتش ل المركزي ي تقلي عى إل ويد يس ي الس اعي ف اه اجتم   ك اتج

دمات  ة بالخ وانين الخاص ى الق الطبع عل ك ب س ذل ة، وانعك لطات المحلي تبدالھا بالس   واس

   )2(. الاجتماعية والصحية والتربوية

  

سات تحدد الأھداف العريضة والسيا  Riksdag) ريكسداج(فالحكومة والبرلمان السويدي 

ي ضرورة  د عل ذي يؤك ة في السويد، وال التعليمية وذلك في إطار الاتجاه الحالي للأنظمة التعليمي

ة الصلاحيات  أيجاد لا مركزية في اتخاذ القرارات التعليمية علي المستوي القومي، مع إعطاء كاف

   )3(. لوزارة التربية والعلوم فيما يتعلق بتنفيذ السياسات التعليمية

  

ون ال ن وتتك ويد م ي الس ريعية ف ة التش لاث 125ھيئ ل ث ة ك ذه الھيئ ع ھ دوباً وتجتم   من

ي   ك ف ون ذل ات ويك ي المحلي اء ممثل ؤلاء الأعض نوي لھ اع س ب اجتم نوات بجان   س

  16)4(. شكل مشاركة قومية

  

ز          رار في السويد يتمي ى جعل صنع الق واتخذت الحكومة السويدية عدة إجراءات تھدف إل

ا باللامركزية ف وم أم ة والعل ة وزارة التربي يم تحت رعاي علي المستوي الوطني تقع كل أنواع التعل

ة  ن الحكوم ادرة م ات الص ب التعليم ل حس تقلة وتعم ة فمس ة المركزي لطات الإداري الس

                                                 
(1) Ibid; P396 . 
(2) Ibid, P.396  
(3) Wiliam, K.; Op.Cit; P.175  
(4) The Swedish Federation the Handicapped; Faces about the Swedish Federation of 

the Visually Handicapped ( Sync Charades Rexford Bund, SRF),Sweden 1990. 
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ة ة القومي ريعات الوكال ذه التش ق ھ وم بتطبي ريعية ويق ة التش   والھيئ

يم  ة والتي  وھي  The National Agency of Educationللتعل ة المركزي السلطة الإداري

ا من الأنشطة  ة وغيرھ رامج التعليمي   تتابع وتقيم النظام المدرسي والأنشطة التعليمية ، وتنظيم الب

  17 )1(.الخاصة بالعملية التربوية 

  

نة  وي لس انون الترب در الق انون  1985فص ا لق ار موازي ذي س يم ، وال  142-94للتعل

دمج ذوي  1975لسنة ىالأمريكي ل ة وتحقيق " الاحتياجات الخاصة عل اة المرون ضرورة مراع

ة  ات التعليمي اق والمؤسس خص المع ين الش ف ب ئولية "التكي م المس د حج م تحدي ن ث   ،وم

ا انبث ية ،وم طة المدرس يم الأنش ية وتنظ ات المدرس ي العملي اة عل ريعات  قالملق ن تش ه م   من

دا دة أھ ى ع ة عل ه المختلف التعليم بمراحل ة ب اد فخاص داف إرش من أھ ا تتض دارس ،كم   ية للم

  18)2(.أخري للمناھج المقررة  

  

نة  وي لس انون الترب د الق ا أك ي  1990كم ي حق الشخص ذي الاحتياجات الخاصة ف عل

ى أن  ذي "التعليم ،شأنه شأن غيره من أفراد المجتمع،فنص ھذا القانون عل اق ھو ال الشخص المع

ة الإ ة نتيج اة اليومي ي الحي عوبات ف ن ص انى م رض يع ابة أو الم ى إن ) 3(" .ص د عل ذا يؤك وھ

ين  ة وب ة بين ى وصف للعلاق اق ينطوي عل المنظور التربوي من الناحية التشريعية للشخص المع

  . هالبيئة المحيطة ودون انتقاص من قدرات

  

فالقوانين التربوية السويدية أكدت علي تنظيم العلاقة بين الشخص المعاق والعوامل  

،والملاحظ أن جميع القوانين السابق ذكرھا تشكل تعديلاً لبعض بنود قانون الأخرى المحيطة به

،والذي وضع أسس تعليم  ذوى الاحتياجات الخاصة ،بما يتلاءم  1950التعليم  الصادر في عام 

  )4(.مع طبيعة الإعاقة ،وبالتالي تم تحديد جوانب الرعاية والبرامج التعليمية والخطط الدراسية 

         

                                                 
(1) Svenska Institute, Op. Cit, P1. 
(2) Pedlar,A.;Social Policy Development in Relation to Normalization and 

Integration of Developmentally Handicapped Adults ,University of 
Waterloo,Canada,1988,abs 

(3) Swedish National Agency For Special Needs Education; Op. Cit; P7.  
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ا   ة  كم ة التعليمي ة للعملي وط العريض ع الخط ويد تض ة بالس وانين التربوي ظ أن الق يلاح

ة التربوي اليب الرعاي د أس تھدفت تحدي وانين اس اك ق وانين ة،فھن حية ،وق ة الص ،وقوانين للرعاي

ن  ذ ع ة،ويتم التنفي ة الاجتماعي وانين للرعاي دارس ،وق ا بالم ة الواجب توافرھ ات التعليمي للمتطلب

ة طريق المحلي ات ،ولعل ذلك يفسر عمومية القوانين السويدية ،وابتعادھا عن التفصيلات الروتيني

رار . التي قد تعرقل عملية التطبيق الأمثل بالإضافة إلي تمتع المدرسة بسلطات كبيرة في صنع الق

ل المشاركة  د من السلطات الواسعة مث ه العدي ذي يخول ل الخاص بھا من خلال ناظر المدرسة ال

   )1(.ن الھيئة التدريسية داخل نطاق المنطقة المحلية للمدرسةفي تعيي

  

انون       وانين،والتي تضمنت ق ك الق ق تل ة في السويد بتطبي ة والمركزي فقامت السلطات الإقليمي

ة  ة الاجتماعي وازن   The Social Service Actالرعاي ق الت بل تحقي ى س ز عل ذي رك ،وال

دارس  ويللشخص ذي الاحتياجات الخاصة بم انون الترب ود الق ا تضمنت بن دمج ،كم  وفصول ال

ة الصحية انون الرعاي ى ) The Health and Medical Care Act  19)2 .ق ذي ركز عل ،وال

ي  ود الت ذه البن ھم ،وھ ا لخصائص ة وفق ات الخاص و ذوى الاحتياج ل نم ة مراح رورة متابع ض

ه الاحتياجات ا وفير كاف ي ت ل عل تھدفت العم انون اس ذا الق ذوي الاحتياجات تضمنھا ھ ة ل لتعليمي

   )3(.الخاصة مع التخطيط لھذه البرامج بما يناسبھم

  

ديل للنظام التعليمي              املة كنظام ب رة المدرسة الش   ففي بداية الخمسينيات تبنت السويد فك

ام ن ع ة م ى تجريبي رحلتين الأول ى م ك عل م ذل ديم ، وت ة 1962،-1950الق ة تنفيذي   والثاني

اديين أو 1972-1962من عام  ذ سواء الع ع التلامي ،وھدفت ھذه المدارس الشاملة إلى إلحاق جمي

ة  ة المرحل ع بداي رة م ذه الفك ذ ھ ي تنفي ويد ف رعت الس ة بھا،وش ات الخاص   ذوى الاحتياج

   )4(.1962التنفيذية عام
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(2) Swedish National Agency For Special Needs Education; Op. Cit; P8  . 
(3) Board of Education : Chief Medical Officer ,Annual Report on School Health 

Service in Sweden,Stcholm,1985,P234. 
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تينيا ر الس ي أواخ ات  تو ف ي فئ اً إل ة قانوني ات الخاص نيف ذوي الاحتياج م تص   ت

ملت  اقين ( ش ا ،والمع اقين حركي ا ،المع اقين عقلي معيا ،المع اقين س ريا ،المع اقين بص المع

درن  و وال ب والرب ى القل ة، ومرض طرابات اللغوي حاب الاض ب أص   انفعاليا،بجان

  20 )1( . )والصرع والسكر

  

ذكورة من خلال  ات الم والغرض من ھذا التصنيف تحديد المتطلبات التعليمية لجميع الفئ

من قانون تصنيف ذوى الاحتياجات الخاصة عزل  ضعليمية العادية ،ولم يكن الغرالمؤسسات الت

  .ھذه الفئات أو تقديم تعليم مختلف لھم

  

انون  ذا الق د ھ ة (فأك ات الخاص نيف ذوي الاحتياج انون تص ات ) ق ي دور المؤسس عل

ى ض د عل وفير  التربوية في توفير المتطلبات التعليمية لذوي الاحتياجات الخاصة، والتأكي رورة  ت

داخل  تلك المتطلبات في  المؤسسات التربوية المختلفة ، والمتمثلة في ضرورة وجود مصاعد و م

وع  ع أن خاصة بدون سلالم للتلاميذ ذوي الكراسي المتحركة، وكذلك توفير الوسائل التعليمية لجمي

ات ا ذ ذوى الاحتياج ع ا لتلامي ا لجمي رورة توافرھ ى ض د عل ات ، والتأكي واء الإعاق ة س لخاص

دارس   ي  ا لم ذ ف ة، أو التلامي ول خاص ي فص ين ف ة، أو الملحق ول العادي ي الفص دمجين ف الم

   21 )2(. المنفصلة

    

ام  ذ ع ذوي  1970ومن ي ل دمج التعليم ق ال ريعات الخاصة بتحقي ن التش د م صدر العدي

ة  انون  ) 3(.الاحتياجات الخاصة في السويد بصورة عملي ذ الق ات لتنفي ع فوضعت آلي السابق لجمي

ي لكل  ة المثل ائل الرعاي وفير وس فئات الإعاقة ،وفقاً لتصنيفھم القانوني ،والمتمركز حول عملية ت

  .فئة حسب طبيعة الإعاقة

  

دمج الدراسي  ة ال ه لدراس كيل لجن تم تش ة   School integrationف ذه اللجن ت ھ وأنھ

ة ، وأكدت علي ضرورة تطبيق الدمج علي نحو أك1981أعمالھا عام  تثناء الإعاق اً مع اس ر عمق ث

   )4(.التفاعل مع البرامج العادية  نالشديدة جداً وھم من لا يستطيعو

                                                 
(1) UNESCO; Case Study in Special Education, Op. Cit, P143   
(2) Ibid,P143. 
(3) Swedish National Agency for Special Needs Education-Sih, Op. Cit,P7. 
(4) Ibid,P7 . 
 



  

ة عدم  م تتجاھل إمكاني ويلاحظ أن ھذه التشريعات ،والتي جاءت بعد دراسة مستفيضة ،ل

ر ا يق ا م ة ،والتي استمرت أعمالھ ا  بنجاح التطبيق لذلك تم تشكيل ھذه اللجن من أحد عشر عام

  .يمكن تطبيقھا عمليا يالتعليمية الت تھدف تذليل الصعاب ،والوصول إلى أنسب القرارا،ب

        

ئوليات             ذلك مس ة وك ا الحكوم وط بھ ئوليات المن رة المس رة الأخي ي الفت ان ف دد البرلم وح

   )1(.المجالس البلدية تحديداً واضحاً، كما حدد كذلك مبادئ التشريع للنظام المدرسي العام 

  

  وفي العقد الأخير من القرن العشرين حددت القوانين التعليمية في السويد العمل المدرسي 

ق(  ة وتطبي بة، )كنظري ة المناس واد التعليمي د الم ة بتحدي لطات المحلي ت الس   ، وقام

ذ،  ين التلامي ة ب دم التفرق ل ع ا يكف ة بم ة تعليمي ل مرحل بة لك ة المناس واد التعليمي   والم

ي ت ل عل ة والعم الس المحلي ك المج ولى ذل ردي، ويت يم الف ب التعل واد لتناس ذه الم وير ھ   ط

  22 )2(.في السويد والمؤسسات العلمية وجماعات المصالح

  

ريعي           لطات التش ة والس الس المحلي ام  ةفالمج ي الع ام المدرس ن النظ ئولة ع رى مس الأخ

ة، وإنجاز أھدافه طبقاً للتشريعات،ومن خلال الإطار المؤسسي  ان والحكوم المحدد بواسطة البرلم

ق  ي تحق وارد، لك ف الم ة إدارة و توظي دارس وكيفي يم الم ة تنظ رر كيفي ة تق الس المحلي فالمج

ا  الأھداف العامة للمدارس، وھذه التشريعات يجب أن تدون في الخطة المدرسية التي تشرف عليھ

   )3(.المجالس المحلية وتتولى تقييمھا ومتابعتھا

  

حظ مدي نجاح ھذه التشريعات في إيجاد مناخ تعليمي منظم ،تم من خلاله الاستفادة ويلا      

بجميع القوى البشرية من خلال تنظيم عمل المجالس المحلية ،مما ساھم في إيجاد اللامركزية 

المنشودة ،والتي نادي بھا الكثير من التربويين بالسويد،ومن خلال التشريعات المدروسة 

والتطبيق المثالي أصبحت الحقوق التعليمية لذوي الاحتياجات الخاصة واقعا والتخطيط المنظم 

  .ملموساً ،وليست شعارات بعيدة عن الواقع

                                                 
(1) Pedlar, A, Op.Cit,P275. 
(2) The Swedish National Association For Disabled Children And Young 

People-RBV; The Rright to Equal Education For All, http :/www. Rbu. 
Se/elext.2001,P3.   

(3) Ibid, P4 .  
 

  



  

ين الخدمات  ن أجل تحس دة مناقشات م ان السويدي ع ھد البرلم رة ش رة الأخي وخلال الفت

زام  ا إل ن خلالھ م م ك صدور تشريعات ت ع ذل ذوي الاحتياجات الخاصة وتب ة ل لطات التربوي الس

المحلية المعنية بتحقيق الرفاھية الاجتماعية بمتابعة رعاية ذوي الاحتياجات الخاصة وفق الجدول 

   )1(. الزمني المحدد لذلك ، بجانب صرف إعانات لأسرة الشخص المعاق

  

ة  أتى لصالح العملي ا ت ا م فالقرارات المتخذة بشأن ذوي الاحتياجات الخاصة بالسويد دائم

ل  ررجة أنة لم يعد الأمالتعليمية ،لد واحي القصور ،ب ي ن يعني اتخاذ قرارات من أجل التغلب عل

  . أصبح الأمر يتعدى ذلك ليشمل تحقيق الرفاھية لھم

  

  جوانب الرعاية المدرسية لذوى الاحتياجات الخاصة في السويد 2-23

ا يم ثنائ ءمنذ تحول السويد إلى تبنى أسلوب المدارس الشاملة وما أتبع ذلك من إلغ ة التعل ي

   )2(. ، ومدارس السويد تقدم رعاية شاملة متكاملة لجميع التلاميذ علي حد سواء

  

ث  ة، حي وع الإعاق ر لن خيص المبك ي التش ة عل ات الخاص ة ذوى الاحتياج ز رعاي وترك

ذلك ظھرت مصطلحات  ة لتحقيق الأھداف المرجوة، ونتيجة ل وم الإعاق ي مفھ تغيرت النظرة إل

ذت تناسب البيئة التعلي ذلك نف اقين، ل دي المع يم ل ة التعل مية ،وتركز علي نواحي القصور في عملي

   )3(. السويد نظام تكامل ودمج المعاقين في النظام العام للتعليم 

  

أثرت  ا ت ذا فإنھ ن التعليم،ل ل م زء متكام ويد ج ي الس ة ف ة الخاص د التربي   وتع

ات الخ ة ذوي الاحتياج ن تربي دف م ر، فالھ اعدتھبالإصلاحات والتغي يس مس ة ل ب،  ماص   فحس

حياً  ة ص ات الخاص خص ذي الاحتياج ية الش ي شخص ل ف ق التكام بح تحقي دف أص ن الھ ولك

ة  مل الرعاي ة وتش ات الخاص ذوي الاحتياج املة ل ة الش ديم الرعاي ي تق اً بمعن اً وتربوي واجتماعي

   )4(. الاجتماعية والصحية والتربوية

  

                                                 
(1) The Swedish National Assoctition,Op.Cit,P2. 

 . 187أمين محمد النبوي، نظام التعليم في السويد، مرجع سابق، ص )2(
(3) Reynolds, C.R, and Mann L.; Encyclopedia of Special Education , Sehn 

Wiley, New York,1986, P1381 . 
(4) Kari Tunainen, Op .Cit, P399               



  

اق كما إن جميع جوانب رعاية ذوي الاحتياجات  الخاصة استھدفت  تقريب الشخص المع

ة  ذلك تبنت الحكوم ان ل در الإمك ة ق ة الطبيعي ريبھم من البيئ ي تق ة ،والعمل عل اة الطبيعي من الحي

  .السويدية سياسة الدمج كوسيلة لتحقيق ذلك الھدف

   

  الرعاية الاجتماعية◌ً  -

ي ض ا ترتكز الرعاية الاجتماعية لذوي الاحتياجات الخاصة في السويد عل رورة أن يحي

ات  ذوي الاحتياج ة ل وفر الدول ع، وت ي المجتم وية ف اة س ة حي ات الخاص راد ذوو الاحتياج الأف

  24 )1(. الخاصة تلك الرعاية سواء في مدارس الدمج أو المدارس المنفصلة 

  

والاستراتيجية الرئيسية لھذه الرعاية ترتكز علي ضرورة أن يحيا التلميذ ذو الاحتياجات 

طبيعية ،بحيث يشارك في الحياة العامة مع أفراد المجتمع الذي يعيش فيه، وذلك في الخاصة حياة 

ا تصاحب الأشخاص ذوي  ادة م ة والتي ع ة الحواجز الاجتماعي إطار برنامج محددة بھدف إزال

                       )2(. الاحتياجات الخاصة
  

ض الاتجاھ ي بع ب عل رورة التغل ي ض ويدية عل ة الس ز الحكوم ة وترك ات الاجتماعي

رة  ي النظ رت عل ة أث ل تاريخي ى عوام ي ترجع إل و ذوي الاحتياجات الخاصة، والت الخاصة نح

ي  ة ف ويدية ممثل ة الس ن الحكوم ة ، ولك ي التربي ر عل ع أث ذا الطب ات الخاصة وھ ذوي الاحتياج ل

اني دمات الإنس ي الخ ت ف ة تمثل ة الاجتماعي اً للرعاي اً رائع دمت نموذج ة ق الس البلدي ة المج

  )3(.والاجتماعية المقدمة لذوي الاحتياجات الخاصة في المدارس المختلفة

  

ات الخاصة  ذ ذي الاحتياج اب التلمي ى إكس د عل ة تعتم دمات اجتماعي ديم خ تم تق ث ي حي

طة  ن الأنش دد م لال ع ن خ ذ م دريب التلمي تم ت ة ،في ة معين دة زمني ي م ع ف ة أو التطبي المعايش

ل الاجتماعية ،مع ملاحظة أن يتم ا لتفاعل بين التلميذ وبيئة المدرسة،مع تخصيص برامج فردية قب

    )4(. إدماجھم مع التلاميذ العاديين

                                                 
(1) Walton, W. and Others ;A Comparative Study of Special Education in the Public 

School System in Denmark, Sweden and the United States, International Journal 
of Special Education, No6, Vol3, 1999, P403. 

(2) Omsorgskommitt, Op. Cit, P3 . 
(3) UNESCO ;A Study of Special Education ,Op. Cit, P161 . 
(4) Swedish National Board of Education :Special Education in Sweden ,National 

Board Of Education Series ,cronstryckeriet ,Stockholm ,1986.,P8. 



  

الاحتياجات  ىكما يتم تقديم خدمات أخرى تعتمد على التفاعل بين المعلم الزائر واسر ذو

ى الت كيف مع الخاصة لوضع برامج تمھيدية لإعداد التلميذ قبل إلحاقه بالمدرسة ،وبما يساعده عل

   )1( .البيئة الطبيعية 

  

  الرعاية الصحية -

يما ذوي  ذھا ولا س ع تلامي املة لجمي ة الصحية الش دم الرعاي كما إن الحكومة السويدية تق

اء  الاحتياجات الخاصة نظراً لطبيعية احتياجاتھم الطبية ،ويشترك في تلك الرعاية فريق من الأطب

ذلك والممرضين، ذلك من اجل ملاحظة تطور التلا دني وك ل الب ة التأھي ذ صحياً، بجانب متابع مي

ليمة، فالھدف في  ادات الصحية والمعيشية الس تحسين القدرات الجسمانية والصحية وتشجيع الع

ديم  ذلك  تق ة الصحية ،وك راء الفحوص الدوري راض وإج ن الأم ة م ة الصحية الوقاي ك الرعاي تل

  25)2(.ً الكافية مجانا ةالرعاية التمريضي

          

ى ضرور        د عل ة  ةكما تقدم السويد الرعاية الصحية بمعناھا الواسع،والذي يؤك تكامل الرعاي

دم  دم لأصحاب الضعف الجسمي،كما تق الصحية لتشمل العلاج البدني والنفسي ،فھناك خدمات تق

وازن  ق التكيف والت دف تحقي ة بھ ية والمنزلي ارات المدرس ن الزي ددا م دمات نفسية،تتضمن ع خ

    )3(.سي لذوى الاحتياجات الخاصة  النف

  

ية         ة النفس رامج الرعاي ى ب راف عل ام للأش وفير نظ ي ت راً ف وطاً كبي ويد ش ت الس د قطع فق

بالمدارس بمعاونة المعلمين والأباء، بھدف تحقيق التوافق لذوى الاحتياجات الخاصة  سواء داخل 

  )4( .التربية الخاصة المنفصلة سالمدارس العادية أو من خلال الفصول الخاصة أو مدار

  

  

  

  
                                                 

(1) Swedish National Board of Education :Curriculum of Special Schools for the 
Mentally Retarded , cronstryckeriet ,Stockholm,1990,P18. 

(2) Ibid,P18. 
(3) Mazurka, K. and Winzer ,M.: Op. Cit, P396. 
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   الرعاية التعليمية -

ات  حاب الإعاق ن أص ة م ات الخاص ذ ذوي الاحتياج الات التلامي ة ح تم دراس   ي

دارس  اقھم بالم داً لإلح رى تمھي ات الأخ حاب الإعاق ذلك أص ة وك معية والعقلي رية والس   البص

ات  دادھم بالمعين ة بإم وم الدول ويد، وتق ي الس ة ف ب الإلزامي ا يتناس ة وبم ة اللازم   التربوي

دريس  رق الت د ط ين تحدي ار المعلم ة وكب دير المدرس ولى م ة، ويت دراتھم الخاص ع ق   م

تم  اعي، وي ردي أو الجم يم الف واء التعل ة س ات الخاص ذوى الاحتياج بة ل   المناس

ة  درجات بنھاي نح ال تم م ع، وي ف التاس ى الص ا حت ذ أوتوماتيكي ال التلامي   انتق

   )1(. وبالنسبة للمعاقين عقلياً يتم تقييمھم وفقاً لمعايير محددة الصف التاسع، 

  

ن خلال  ويد م ات الخاصة بالس ذوي الاحتياج ة ل ة التعليمي ب الرعاي اول جوان ن تن ويمك

ة  التعرف علي الأھداف التعليمية ،والتنظيم التعليمي ،والخطة الدراسية بالمراحل التعليمية المختلف

ة تقي ن عملي ا م ا يتبعھ ة وم ي العملي م ف ة،وكذلك دور المعل ات الخاص ذ ذوي الاحتياج يم التلامي

  . التعليمية

  

  -:الاحتياجات الخاصة بالسويد يالأھداف التعليمية لذو -

ة السويدية ،والتي  ي الشخصية القومي ي المحافظة عل يھدف النظام التعليمي السويدي إل

د أھداف ) 2(.محافظة علي الديمقراطية تتميز بالالتزام بالنظام،واحترام الحرية الفردية وال فتم تحدي

دارس ،وأھداف أخرى تحدد الحد  ا الم ة التي يجب أن تتبعھ عامة تركز علي الاتجاھات التعليمي

  26)3(.الأدنى المطلوب من العملية التعليمية بالمؤسسات التربوية

  

  )4( -:الآتيةوتركز الأھداف التعليمية لذوى الاحتياجات الخاصة بالسويد على الجوانب 

o  ه ى إلحاق يلاد وحت ذ الم تمر من كل مس ة بش ات الخاص ذ ذي الاحتياج ة التلمي رورة متابع ض

  .تحقيق أقصى استفادة من قدراته لبالعمل ،وبما يكف

o  اط ابھم الأنم ات الخاصة وإكس ذوى الاحتياج ة ل ة الخاطئ اط الحياتي ديل الأنم ى تع ل عل العم

  .السلوكية الإيجابية 

                                                 
(1) Swedish National Agency for Special Needs Education, SIH, P7. 

(2) Marklund, S,Op.Cit,P139. 

(3) Svenska Institute, Op.Cit;P4.  

(4) Ibid,P5. 

 

 



  

o ية الذاتية لھم بما يتناسب مع الفرد والمجتمع،وبما يحقق التوافق والتكيف ضرورة تشكيل الھو

  .النفسي والاجتماعي 

o  اة العامة،وضرورة العمل على جعل كل تلميذ من ذوى الاحتياجات الخاصة يشارك في الحي

د من  ى شعورھم بمزي ؤدى إل اواة ي دم المس تنفيذ المساواة بشكل عملي ،حيث إن شعورھم بع

  .القلق 

o مع طبيعة كل إعاقة برورة توفير الرعاية الخاصة بما يتناسض. 

  

يم باحتياجات سوق العمل        ط التعل كما أن ھناك أھدافاً مستقبلية للرعاية التعليمية تتمثل في رب

وا بالعمل  ي أن يلتحق ،بحيث يترك الكثير من الطلاب التعليم بعد الانتھاء من التعليم الإلزامي ،عل

  27)1(.أخرى للتعليم  ثم يعودوا مرة

  

اة          ذ ذوي الاحتياجات الخاصة من الحي ويحاول النظام التعليمي السويدي أن يقرب التلامي

ي إطار تعليم د عل ه يعتم ذا فإن ان ،ل در الإمك ة ق ة  يالعادي ات الفردي اة الاختلاف ع مراع د ،م موح

  )2(. ،معتمدا علي ھيكل تعليمي منظم 

  

  -:لذوى الاحتياجات الخاصة بالسويدالتنظيم التعليمي  -     
ا ينطب         اديين من حيث  قينطبق على التلاميذ ذوى الاحتياجات الخاصة م ذ الع ى التلامي عل

دأ من سن  ذي يب اري ،وال يم الإجب ى سن) 7(مدة التعل ا ) 16(سبع سنوات إل السادسة عشر عام

ات ال ي الاختلاف ع ،وللتغلب عل رامج ،فالسلم التعليمي موحد للجمي تم وضع ب ة ي ببھا الإعاق تي تس

دمج  ة ال ة عملي تم متابع ا ي رة ،كم ة المبك ل الطفول ي مراح ية ف ل الشخص ر ،وتحلي دخل المبك للت

   )3(.،ومعالجة السلبيات ،وتحديد أساليب التقويم في المراحل التعليمية المختلفة

  

         

                                                 
  . 195ابق، ،  صأمين محمد النبوي، نظام التعليم في السويد، مرجع س )1(

(2) Swedish National Board of Education, :Curriculum of Special Schools for the 
Mentally Retarded Op .Cit,P27. 

(3) Ibid, P12. 
  



  

  )1(-:التعليم من المراحل الآتية مويتم تنظي 

    Pre- Compulsory School المدرسة لمرحلة ما قب

ل  ة الطف وتشمل المدارس النھارية ،ومدارس الحضانة ،ورياض الأطفال ،وجميع مؤسسات رعاي

ك  ي تل ع ف رن الماضي زاد التوس ن الق عينيات م ة التس ع بداي ة ،وم ل المدرس ا قب ة م ي مرحل ف

  .دسة المدارس ،لاسيما بعد تعديل سن الإلزام من سن السابعة إلي سن السا

  

     Junior  Gradsالمرحلة الأولية 

دم )10(ست سنوات إلى سن ) 6(ومدة الدراسة بھا ثلاث سنوات من سن        عشر سنوات ،ويق

ة وبعض الأنشطة  في ھذه المرحلة مواد تعليمية بسيطة تشمل الحساب والھجاء والتدريبات اللغوي

  .وغيرھا ..........والتدريبات

  

  . Intermediate  Gradsالمرحلة الإعدادية 

ى سن )10(ومدة الدراسة بھا ثلاث سنوات من سن  ة عشر ) 13(عشر سنوات إل ثلاث

ة  ات الخاص ذ ذوو الاحتياج درس التلامي ابع ،وي ف الس ى الص ع إل ف الراب ن الص اً ،م   عام

دريس  رق الت ي ط تلاف ف ون الاخ اديين ،ويك ھا الع ي يدرس ة الت واد التعليمي س الم   نف

   )2( .يمية والوسائل التعل

  

   The Upper Secondary Schoolالمرحلة الثانوية العليا 

ى سن )13(ومدة الدراسة بھا ثلاث سنوات من سن  اً إل ة عشر عام ستة عشر )16(ثلاث

دم  ا يق ة عم ذه المرحل ي ھ ذوى الاحتياجات الخاصة ف ة ل اھج المقدم واد والمن ا ،وتختلف الم عام

  28)3(.رية أو إضافية يدرسھا التلاميذ للعاديين حيث إن ھناك موضوعات اختيا

  

     Higher Educationالتعليم العالي  

ة            دة الدراس ويد،وتختلف م رة بالس د المنتش ات والمعاھ لال الجامع ن خ ه م دم برامج ويق

  )4(.حسب نوع الدراسة ،وتتم بعد المرحلة الثانوية

                                                 
(1) Posthwaite, T. ; International Encyclopedia of National Systems of Education, 

Second Edition, Pergamon, Germany, 1995, P938. 
(2) Ibid,P939.  
(3) Ibid,P939. 
(4) Swedish National Board of Education :Special Education in Sweden ,National 

Board Of Education, Op. Cit ,P5. 



  

د و موح ويد وھ ي الس ي ف لم التعليم ح الس الي يوض كل الت اديين  الش   للع

  )1(. -:وذوي الاحتياجات الخاصة

  السلم التعليمي في السويد) 1شكل    (                        
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  السلم التعليمي في السويد

                                                 
(1) Posthaste,N.; International Encyclopedia of National Systems of Education, 

Second Edition, Bergamot, Germany, 1995,P941 . 
 
 

  Adult educationي وتعليم البالغين التعليم العال

الصف

  السن

   Upper secondaryالمرحلة الثانوية العليا

   Lower Secondaryالمدارس الثانوية 

   Primary School المدارس الابتدائية

الحضانة ورياض (مرحلة ما قبل المدرسة 
Preschoolالأطفال



  

  -:صة بالسويدخطة الدراسة لذوى الاحتياجات الخا -

           

يين، أحدھما خريفي والأخر          ى فصلين دراسيين أساس ينقسم الموسم الدراسي في السويد إل

دل  ه عن  40ربيعي ،بمع دد أيام د ع بوعاً، وبحيث لا تزي ل عن  190أس اً ولا يق اً  178يوم يوم

دأ إجباريا ويستمر الموسم الخريفي من نھاية أغسطس حتى نھاية ديسمبر، أ ما الموسم الربيعي فيب

ين الفصليين الدراسيين  ي إجازة ب من شھر يناير حتى شھر يونيو، ويحتوي الموسم الدراسي عل

ي أسبوعي) 12( مدتھا تسمي الإجازة الشتوية  ناثنا عشر يوماً، بحيث تمنح إجازة لمدة أسبوع إل

  30)1(. في شھر فبراير أو مارس، وكذلك تمنح إجازة خلال أعياد الميلاد

  

ن  ون م ي مك بوع الدراس ة،  5والأس وم الجمع ي بي ين وتنتھ وم الاثن ن ي دأ م ام تب   أي

ار،  ذ الكب اني ساعات للتلامي وتقوم المدرسة بتحديد عدد ساعات اليوم الدراسي بما لا يزيد عن ثم

رة  ذه الساعات الدراسية فت ل ھ اني، ويتخل   وست ساعات للتلاميذ الصغار في الصفين الأول والث

   )2(. حة لتناول وجبة الغذاء استرا

  

وتتنوع المواد الدراسية المقررة فتشمل اللغتين السويدية والإنجليزية ،وكذلك الرياضيات 

ر  ام كبي اك اھتم والتي يخصص لھا النصيب الأوفر بالنسبة للساعات الدراسية المقررة ،وكذلك ھن

ة بالتربية البدنية ويخصص لھا عدد كبير من الساعات الدراسية ، ة واجتماعي واد تربوي إضافة لم

وم  ل العل ة ،وتحت ال اليدوي ية المخصصة للحرف والأعم اعات الدراس اك بعض الس ا أن ھن ،كم

  .  الطبيعية المرتبة الثانية في عدد الساعات الدراسية

  

  

  

  

  

  

  

  

                                                 
(1) Svenska Institute, Op.Cit;P5. 
(2) Markland,S.;Op.Cit,P943.                                                                                           



  

  

اري  يم الإجب رة التعل لال فت ية خ اعات الدراس ن الس ى م د الأدن د الح تم تحدي   ف

) 6665(،وتبلغ عدد ساعات الدراسة حواليتعشر سنوا) 10(راسة بھا إلى والتي تصل مدة الد

  .، مقسمة علي النحو التالي)ستة آلاف وستمائة وخمس وستون ساعة دراسية(ساعة 

  )3جدول (

  "   دخطة الدراسة في فترة التعليم الإجباري بالسوي" 

 الساعات المحددة المادة الدراسية أو المھارات الأساسية

  اللغة السويدية

  اللغة الإنجليزية

  الرياضيات

  مواد تربوية 

  العلوم المنزلية

  نيةالتربية البد

  حرف

اريخ  ا و الت مل الجغرافي ة وتش وم اجتماعي عل

  والدين والتربية الوظيفية

ا اء والكيمي مل الفيزي ة وتش وم الطبيع  ءالعل

  والأحياء

  لغات أجنبية

 مواد اختيارية أخري

  اعة دراسيةس 1490

  ساعة دراسية 480

  ساعة دراسية 900

  ساعة دراسية 230

  ساعة دراسية 118

  ساعة دراسية 500

  ساعة دراسية 230

  ساعة دراسية 330

  

  ساعة دراسية 800

  

  ساعة دراسية 320

 ساعة دراسية 382

 ساعة دراسية 6665 المجموع الكلي

  :المصدر

on  , Fact SheetCompulsory Schooling in Sweden Svenska Institute;  

Sweden, http: // www. Si -Se/ info Sweden /416.es 7hit 1- Specia,200l,P10     

    

  

  

  

  



  

اري  يم الإجب ة التعل ي مرحل ذ ف ع التلامي ية لجمي ابق يوضح  الخطة الدراس والجدول الس

ذ ذوى الاحتياجات  ي التلامي ذه الخطة عل ،والتي تشمل المرحلة الابتدائية والإعدادية  ،وتنطبق ھ

ة المصادر ا ديل في إطار المدرسة من خلال غرف لخاصة المدمجين بالمدارس العادية ،ويتم التع

  .الملحقة أو الأنشطة الإضافية 

  

ا  ذخمسمائة وخمس وعشرون ساعة مخصصة للتلامي)  525( كما أن ھناك في مرحلة م

ا قب لقب ة م ل السويدي في مرحل ك لان الطف ا ي لالمدرسة ،وذل راً م ق المدرسة كثي اني من القل ع

ن  ة م رات طويل ل لفت ويدية للعم رأة الس ة عن خروج الم لوكية الناجم ،وبعض الاضطرابات الس

  31)1(.المدرسة لاليوم مما ينعكس علي شخصية الطفل السويدي في مرحلة ما قب

  

علي كيفية إكساب التلاميذ المھارات التعليمية  اوالمتأمل للخطة الدراسية يلاحظ تركيزھ

ن محدد ،وحددت لكل مادة عدد الساعات المقررة طوال المرحلة الدراسية ،ودون من خلال زم

،كما أوجد ذلك مرونة  كالخوض في تفاصيل أخرى مثل توزيع الدروس أو المناھج أو نحو ذل

كبيرة في توزيع الدروس ،وطرق التدريس ،والبرامج الزمنية الفرعية ،كما أثر ذلك كثيراً في 

  . عملية التقويم

  
  
  

  

  

  

  

  

  

  

  

  

  

                                                 
(1) Ibid, P9. 



  

  -:تقييم التلاميذ ذوي الاحتياجات الخاصة بالسويد-

ا  راء ،وإتباعھ ن الخب ة م ود مجموع ن خلال وج ة م ھا متكامل ل مدارس ويد بجع تم الس تھ

تم اكتساب  ق العمل ،وي ارات عن طري لطرق تدريس حديثة تعتمد علي الأنشطة ،واكتساب المھ

ع متابع دريجي ،م ارات بشكل ت در ةالمھ ي ق ذه الأنشطة ضمن التطور ف دخل ھ ذ ،وت ات التلامي

ام الدراسي ،بحيث  ي الع ات الدراسية عل يم العملي التقويم ،وتتم عملية التقويم بشكل يومي يتم تقس

   )1(.يمكن تحقيق الأھداف المرجوة من تعلم ھذه المھارات والعمليات في نھاية كل سنة دراسية

و          لال الوق ن خ ذ م ويم التلامي تم تق ا ي ات كم ذ ذوي الاحتياج اركة التلمي دى مش ي م ف عل

م  وم المعل يم ،فيق الخاصة ،وتفاعله مع الأخريين ،ويقوم المعلم المشرف بدور كبير في إجراء التقي

ي  ره ،بالإضافة إل لال تقري ن خ يم م ة التقي تم عملي دة ،وت ة واح ي مجموع التركيز عل المشرف ب

ق العم ن فري ادرة م رى الص ة الأخ ارير اليومي ويمالتق ة التق راء عملي ع لإج ذي يجتم                  )2(.ل،ال

ع  ف التاس ي الص تم ف ه ي درجات ،فإن نح ال اديمي وم يم الأك ام التقي بة لنظ   وبالنس

دارس  ة الم نح بنھاي ا تم ر، أي أنھ ف العاش ة الص ف، أو نھاي ل الخري ة فص ي نھاي   وف

ادي ين الع يم ب نھج والتقي ي الم ابه ف م التش ن رغ ة، ولك ة ،الإجباري ات الخاص   ين وذوى الاحتياج

ى  يإلا أن ھذا التقييم يتم بأسلوب مختلف لذو الاحتياجات الخاصة ،أما الانتقال من الصفوف الأول

  32.) 3(.يتم بناء على تقرير المعلم

  

  -:دور المعلم في عملية الرعاية التربوية بالسويد -

ة الت   ة الرعاي ي عملي يا ف ب دورا رئيس م يلع ظ أن المعل ات يلاح ذوى الاحتياج ة ل ربوي

ر  ع،ويتم تغيي ى الراب ا من الصف الأول إل واد تقريب ع الم دريس جمي م بت الخاصة،حيث يقوم المعل

لا ادتين أو ث دريس م م بت وم المعل ة فيق ي الصفوف المتقدم ا ف ع، أم د الصف الراب ين بع    ثالمعلم

  )4(.ام دراسيوالتلاميذ ينتقلون مباشرة  إلي الصف الذي يليه مع بداية كل ع دموا 

  

رر   ه أن يق ه، ويمكن ال الطالب من عدم كما يقوم المدرس الأول  بإبداء الرأي في انتق

يم،  ده في التعل ذ يسير بصورة جي ان التلمي نقل التلميذ إلي الصف الأعلى في منتصف العام، إذا ك

   ) 5(. ويظل انتقال التلميذ على ھذا المنوال حتى الصف التاسع

                                                 
(1) Ibid, P9. 
(2) Swedish National Board of Education, :Curriculum of Special Schools for the 

Mentally Retarded Op .Cit,P9. 
(3) Ibid, P9  . 
(4) SvenskaInsitite,Op.Cit,P6.  
(5) Swedish National Agency for Special Need Education ,Op .Cit ,P 12.                                          



  

  

و  هعلم التربية الخاصة بالسويد لفم               ذلك فھ يم ،ل دريس والتقي ي الت ر في عمليت دور كبي

ا  ون معلم ام ليك داده الع ام إع د إتم ة بع ات متقدم ى دراس ث  يحصل عل ام خاص ،حي ى اھتم يلق

     )1(.بالمدارس العادية

  

ت              ويدية قام ة الس إن الحكوم ويدي ،ف م الس رى للمعل ة الكب ر للأھمي   ونظ

داد  دة الإع ي م تلاف ف اك اخ ان ھن ة ،وإن ك لال الجامع ن خ ين م ع المعلم ل جمي   بتأھي

ا  نم نتين ،بينم داده س دة إع تغرق م ة يس ل المدرس ا قب ة م م مرحل رى ،فمعل ة لأخ   فئ

ا  نوات ،أم لاث س ي ث ف إل نتين ونص ن س ة م ة الابتدائي م المرحل داد معل تغرق إع   يس

 )2(.ة أربع سنواتمعلم المرحلة الثانوية فيتم تدريبه لمد

  

رامج و د ب م عق ةت ين تدريبي راوح ب ة تت ة مختلف دد زمني ي م   أو دورات ف

نوات 6  ع س نتين، وأرب نة وس ھور وس يش ي  ف دكتوراه ف تير وال توي الماجس   مس

دورات  ذه ال تم ھ ة، وت ة الخاص ال التربي اتمج ويدية بالجامع دم الس ات ،حيث تق ت جامع   س

  )3(. دراسات مسائية في التربية الخاصة

        

داد  Gothenburgوجوتنبرج    Stockholmوتقوم جامعتا ستكھولم         دور رئيسي في إع ب

اء  ممعل رامج أثن ذه الب التربية الخاصة ،ويتم تنظيم ھذه البرامج حسب مجالات التخصص،وتتم ھ

  33)4(.االخدمة أو قبلھ

34  

رو ي ض ويد إل ة بالس ة الخاص م التربي داد معل ام بإع ع الاھتم م ويرج اد المعل   رة أيج

ة  ية التعليمي ا للسياس اديين ،وفق ع الع ل م ا التعام ات ،وأيض ذه الفئ ع ھ ل م ي التعام ادر عل   الق

   . التي تنتھجھا السويد

  

                                                 
(1) Bladini ,U.: Studies in Education Sciences ,Acta Universities Goteborgensis 

,Sweden, 1990,P45.  
(2) Posthaste .N, Op.Cit,P936.                                                                                                      

(3) Swedish National Board of Universities and College: Higher Education in 
Sweden, Temo Tryck A B,Stockholm,1987,P5. 

 . 408مرجع سابق ص: كاس مازوك  )4(
  

  



  

د  تقبلية لتوحي ط مس اك خط ين أكاديمياً،وھن ة المعلم د مكان م توحي ار ت ذا الإط ي ھ وف

ة ككل  ،كما تقوم لجنة الرفاھية 35)1(.المرتبات ،وظروف التدريس  ة التعليمي بدور كبير في العملي

   )2(.،وفي تحسين الظروف الاجتماعية والتدريسية للمعلم 

  

دريس  وم بالت ث يق ة ،حي ة التعليمي ي العملي ري ف ة كب م أھمي بق إن للمعل ا س ويتضح مم

ال  ة انتق د عملي ويم ،وتحدي ة  والتق ائل التعليمي ية والوس ات التدريس تخدام المعين ة ،واس والمتابع

ر الت ين الغي داد المعلم لاميذ بالتعليم،وھذا ما دفع السويد إلي أعداد جميع المعلمين تربويا ،إعادة إع

  .  تربويين أثناء الخدمة

  

  أسلوب إدارة التربية الخاصة في السويد  -3  

رن  ةامتدت جذور الإدار ذ الق ذوي الاحتياجات الخاصة في السويد من ة ب التربوية المعني

ر، ولكن ع عش ام التاس ي ع لة إلا ف إدارة منفص تقل ك م تس ا ل ة  1940ھ ث خصصت الحكوم ، حي

دراتھم ،  يم حسب ق ذوي الاحتياجات الخاصة للتعل السويدية إدارة خاصة ،ھدفھا إتاحة الفرصة ل

   )3(. وتأھيلھم للحصول علي عمل مناسب من خلال إعدادھم الإعداد المناسب لھذا العمل

 )2. (36  

ة ر الإدارة التربوي ي  وتعتب ائد ف ر الس ث أن الفك وير حي ر وتط ويد إدارة تغيي ي الس   ف

ادرة  ة ق زمھم إدارة قوي يم يل م التعل وير نظ ر وتط رى أن تغيي وم ي ي مفھ وم عل ويد يق   الس

ل  ع رد الفع ن موق ول م ث تتح بقه، بحي ر وتس ع التغي ب أن تتوق ي يج دم، وھ داث التق ي أح   عل

   )4(. التغير والقيادة والاستجابة البطيئة إلي أن تصبح ھي ذاتھا أداة

يم  ومي للتعل س الق لال المجل ن خ ا م ويد عملھ ة بالس ة الخاص ارس إدارة التربي   وتم

ي  ام عل اع الع يم القط ئولية تعل ع مس ث تق ومي، حي ال الق اد العم س اتح ع مجل اون م   بالتع

ة ال تي الحكومة والبرلمان فالحكومة تحدد أھداف وإرشادات الأنشطة المدرسية للمجالس المحلي

   ) 5(.   تضعھا مواضع التنفيذ

                                                 
  .194أمين محمد النبوي، نظام التعليم في السويد، مرجع سابق، ، ص )1(

(2) Swedish National Board of Education. Op .Cit ,P 14. 

  .193المجالس القومية المتخصصة ، مرجع سابق ، ص )3(
وي  )4( د النب ين محم ة إدارة التجد: أم دخل لفعالي املة ، م ودة الش توي إدارة الج ي المس وي عل د الترب ي

ة،  ر العربي ة مص ي بجمھوري ة المدرس ة المقارن رية للتربي ة المص ث للجمعي نوي الثال ؤتمر الس الم
اير  22-21،القاھرة،  "إدارة التغير في التربية وإدارته في الوطن العربي"بعنوان  والإدارة التعليمية ين

 .287، ص1995
(5) UNESCO: A Study of the  Present  Situation of Special Education in Sweden, 

UNESCO, Paris, 1990, P159 . 



  

فالقرارات الخاصة بقطاع المدارس تنفذ عن طريق وزارة التربية والشئون الثقافية، 

والھيئة القومية للتعليم، وھيئات التعليم في المقاطعة، وتھدف المركزية السائدة في السويد إلي 

تساوية، والعمل من أجل بيئة إيجاد بنية موحدة للنظام التعليمي، وتحقيق مستويات تعليمية م

  37)1( . تعليمية متكافئة في كل أنحاء الدولة، وتنظيم ودفع عملية التطوير والبحث

  
  

ة  ويلاحظ أن معظم الأعمال التي كانت تتم علي المستوي المحلي منبثقة عن قواعد مركزي

ي الحكوم ا فرض عل ذا م ة وھذا النفوذ المركزي أدي إلي زيادة الخدمات وتشعبھا وھ ة المركزي

اركة  ة مش الس المحلي ي المج ذلك فرض عل دمات ل ذه الخ ل ھ اء لتموي ن الأعب د م ويدية العدي الس

   )2(. الحكومة المركزية في بعض ھذه الخدمات

  

ة  نظم الإداري ي ال ة ف ي البيروقراطي ل ف كلة تتمث ود مش ي وج اع عل اك إجم بح ھن فأص

ة واللامر ى ضرورة وجود بالسويد مما أدي إلي إجماع أنصار المركزي ي  حد سواء إل ة عل كزي

انى 38،)  3(. شكل أو آخر من أشكال اللامركزية ة تع ديدة البيروقراطي خصوصا وأن المجتمعات ش

ن  د م ذلت العدي ذلك ب ة ،ل ات الخاص ذوى الاحتياج ل ل ادة التأھي ة إع يم عملي كلة تقس ن مش م

   )4(. لتأھيلالمحاولات لتحديد المسئوليات ،بھدف الاستفادة من عملية إعادة ا

  

ا ةومع تزايد الاتجاه نحو اللامركزي ة م يم في مرحل ناد إدارة التعل يم،تم إس  في إدارة التعل

بعض  ق ب ة تتعل تثناءات قليل ع اس ات، م ى المحلي املة إل ة الش ة الإلزامي ة، والمدرس ل المدرس قب

   )5( . المدارس المنفصلة المخصصة لتعليم ذوي الاحتياجات الخاصة

  

                                                 
(1) Cecil. R. Reynolds; Encyclopedia of  Special Education, Op.Cit,P1525. 

  . 15السيد عبد المطلب غانم، مرجع سابق، ص )2(
(3) Juul, K.D; Some Common and Unique Features of Special Education in the 

Nordic Countries. International Journal of Special Education, Vol. 4 , 1989 , 
P29 . 

 .407كاس مازوك  ومارجريت ونزر، مرجع سابق، ص )4(
(5) Meijer, C.: Op.Cit,P34. 

  



  

تص ذلك تخ د  وب ذلك تحدي ة وك دارس الإلزامي ي الم راف عل ة بالإش الس المحلي المج

   )1(. المسئوليات التعليمية، كما تتولى المجالس المحلية أيضاً الإشراف علي تدريب المعلمين

  

رع  ة الخاصة وتتف ة لإدارة التربي ة التنفيذي ة الھيئ درالي بالسويد بمثاب ويعتبر المكتب الفي

ة ) 10(درالي،تتألف من عدة لجان عن المكتب الفي عشر لجان ھدفھا تحقيق التقدم في مجال رعاي

  39)2(. ذوي الاحتياجات الخاصة في جميع المراحل السنية

  

ا   م أيض ة وھ يم أو المدين زاء الإقل ف أج ون مختل اء يمثل ن أعض ان م ذه اللج ون ھ   وتتك

ة الإش ة الخاص ديرو التربي ولى م ويدي، و يت درالي الس ب الفي ين للمكت ذ ممثل ي التلامي   راف عل

ة  ات الخاص ذ ذوي الاحتياج ذلك التلامي ة وك دارس العادي ة بالم ات الخاص   ذوي الاحتياج

   )3(. بالمدارس المنفصلة

  

كما نجحت اللجان المعنية بتنفيذ الإشراف الفني في استيعاب النمو السريع الذي حدث في 

ة الم توالسبعينيا تالستينيا ق بالإشكال التعليمي ا أدي فيما يتعل ة الخاصة، مم تخصصة في التربي

   )4(. إلي صيغ محددة في مجال الإشراف والتوجيه 

  

راء  وم الخب ة الخاصة ،حيث يق فأصبح للإشراف الفني دوراً إدارياً ھاماً في مجال التربي

لال  ن خ ذ م تم التنفي ة، وي ان المتخصص ع اللج اون م ة، بالتع ط التربوي ع الخط ون بوض القومي

ث يتم تنظيم برامج للمتابعة يستھدف الوقوف على مدى تنفيذ البرامج من خلال المشرف الفني،حي

   )5(. المختلفة تالزيارا

  

اظر  كما أصبح للمدرسة دور في العملية الإدارية حيث تم إنشاء مجالس مشتركة تضم ن

ا د يكون لھ ة استشارية ق ذه المجالس وظيف دارس، حيث أن لھ  المدرسة والمعلمين وطلاباً من الم

  )6(.تأثير علي إدارة المدرسة أو لا يكون، ويتوقف ذلك علي عوامل محلية 

                                                 
  .  193المجالس القومية المتخصصة، مرجع سابق، ص )1(
  . 232مختار عبد الجواد ، مرجع سابق، ص )2(
  . 232المرجع السابق، ص )3(
  .  239ابق، صالمرجع الس )4(

(5) William. K, Op. Cit,P182 . 
  193المجالس القومية المتخصصة، مرجع سابق، ص )6(

 



  

فھناك المدير المسئول عن النشاط التعليمي في المدرسة وھو المختص باتخاذ الإجراءات 

ومي  ةالمساھم ي العمل الي ع عن قرب عل في تحقيق التطوير التعليمي، لذلك  يجب أن يكون مطل

   )1(. في المدرسة

  

ع اھ ي وم اد عل ق الاعتم ن طري زي ع اه اللامرك ويدية بالاتج ة الس ام الحكوم   تم

دة،  ة عدي ة ومالي واحي إداري ات في ن ة السويدية بإشراك المحلي ة ،قامت الحكوم   السلطات المحلي

  40 )2(. ولكن تبقي الحاجة إلى المراقبة علي ھذه السلطات المحلية 

   

ر  ا يق اك م ن  بفھن دة) 280(م انين وح ائتين وثم ات  م ئوليتھا إدارة المؤسس ة مس محلي

دة  ة ع دات المحلي ذه الوح د ھ يم ،وتعق ومي للتعل س الق ذ للمجل كل أداة التنفي ي تش ة ،والت التعليمي

وفير  دارس ،وت ين الم طة ب يق الأنش ا تنس ن خلالھ ھريه،يتم م ف ش ھرية أو نص ات ش اجتماع

   )3(.المتطلبات التعليمية اللازمة من خلال الموارد المتاحة 

  

دارس    ئولية الاقتصادية عن قطاع الم را من المس ة تحملت جزءا كبي فالمجالس المحلي

يم ذوى  ة السويدية لتعل ة القومي وزع بواسطة الوكال ة ت ادات مالي اك اعتم ة،كما أن ھن ة للدول العام

وار ك يوجد مراكز الم ى ذل أھيلھم، بالإضافة إل يمھم وت  دالاحتياجات الخاصة وتغطي تكاليف تعل

   ) 4( .ية المعينة لتوفير المساعدات المالية اللازمة لرعاية ذوى الاحتياجات الخاصة الإقليم

  

ا دور ھ ويد ب ي الس يم ف ة للتعل ة القومي ا تضطلع الوكال ة  مكم رامج التعليمي يم الب ي تنظ   ف

اقين داخل  للمديرين، وفى تدريب ا لمعلمين أثناء الخدمة، وتدريب جميع القائمين على رعاية المع

ة المد ذه الوكال ع ھ ين، ويتب ي المعلم اً  11ارس، وكذلك توزيع المنح المدرسية عل أحد عشر مكتب

  41)5(. إقليمياً للمتابعة والإشراف

  

                                                 
(1) Meijer ,C.:Op.Cit,P242 

  .14السيد عبد المطلب غانم ، مرجع سابق ،ص )2(
(3) European Agency for Development in Special Nedds Education, Op.Cit,P48. 

(4) Sweden National Agency for Special Needstion,Op.Cit,P7 

(5) National Swedish Board ,Education in Sweden, Temo Tryck AB, Stockholm , 
1987, P5 . 

 
  



  

ل في  كما تقدم الوكالة للأطفال والشباب ذوي الاحتياجات الخاصة خدمات أخرى  ،تتمث

رة التعل وال فت ة ط اتھم اللازم ع احتياج اقين بجمي د الأشخاص المع اقھم  تزوي ى إلح ل عل يم والعم

ة  ى المرحل ع  حت وح للجمي ي مفت لم التعليم اتھم ، فالس دراتھم وإمكان ب ق ب حس التعليم  المناس ب

ديم  ى تق الجامعية، كما تقدم الدولة المساعدات اللازمة لأسر ذوي الاحتياجات الخاصة ، فتعمل عل

   )1(. خرى اللازمةالأنشطة الترفيھية، وتوفير المسكن والعمل، وجميع المتطلبات الأ

  

ا   ة التي اقرھ والواقع أن الإدارة التعليمية نجحت إلى حد بعيد في تنفيذ السياسات التعليمي

ويدي  ان الس لاحات ) (Riksdagالبرلم ؤداه أن الإص وم م ن مفھ ق م لاح الإداري أنطل ،فالإص

دة بل يجب أن تتحول إلى إجراءات تتم من خ ةالتعليمية ليست مجرد رغبات أو إراد لال خطط بعي

  42 )2(.المدى وأخرى قريبة المدى

ه  نظم ،يسھل من خلال تم بشكل م أن ت ة ،ب فالمناخ التعليمي بالسويد سمح للإدارة التعليمي

ة ،ودون  ةتحديد الاختصاصات الإدارية بشكل يكفل تحقيق المرونة والانسيابي ة التعليمي في العملي

  .   ھات المسئولةتداخل في الاختصاصات المحددة لكل جھة من الج

اديين وذوى  والشكل التالي يوضح الھيكل الإداري للنظام التعليمي في السويد لكلا من الع

  الھيكل الإداري للنظام التعليمي) 2شكل .                   (الاحتياجات الخاصة

  

  المستوى القومي   

                 

  

  المستوى الإقليمي

  

                 

  وى المحلىالمست

 :المصدر

,National Board Special Education in Sweden Swedish National Board of Education :

Of Education Series ,Cronstryckeriet ,Stockholm ,1986,P3   

                                                 
(1) The Swedish National Association for Disabled Children And Young People-

RBV,Op.Cit,P2. 
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  البرلمان
  وزارة والتعليم والثقافة

  لقومي للتعليمالمجلس ا

  مجالس التعليم المحلية
  مجالس التعليم بالمقاطعة

  ةلجنة التعليم المحلي

  )الحي(إدارة المدرسة 



  

  

  -:التنظيم  الإداري بالسويد يتم من خلال ثلاثة مستويات رئيسية  نويلاحظ أ

  المستوى القومي -

مل البرلم ويدي ويش راراRiksdagان الس اذ الق ه اتخ وط ب و المن ع  ت، وھ   ووض

وم  ي تق ة ، والت يم والثقاف ذلك وزارة التعل ة ،وك ة المختلف طة التربوي ة للأنش وط العريض   الخط

ومي  س الق لال المجل ن خ ذھا م تم تنفي ددة ي ئوليات مح ى مس ة إل رارات البرلماني ل الق   بتحوي

ة  سللتعليم، وھو سلطة تنفيذية لھا مجل ى أربع ذا المجلس إل ية، وينقسم ھ   إدارة يتمتع بصفة سياس

ار، وقسم  يم الكب ا ،وقسم لتعل ة العلي دارس الثانوي يم الإلزامي ، وقسم الم أقسام ،تتضمن قسم التعل

  )1(.خاص بالإدارة 

  43      .  

  المستوى الإقليمي -

س التع رأس مجل ة ،وي ويدية المختلف ات الس يم بالمقاطع الس التعل مل مج ل ويش ي ك يم ف ل

،ويمثل مجالس التعليم بالمقاطعات صورة مصغرة  رمقاطعة مفتش التعليم ،ويعاونه موجة أو أكث

  )2(. من المجلس القومي للتعليم 

  المستوى المحلى     -

ة              ة المعني ويشمل المجالس البلدية،حيث تتولى المحليات الإشراف على المؤسسات التربوي

جات الخاصة ،ويتم ذلك في إطار العمل على إيجاد لامركزية مؤسسات التربية بتعليم ذوى الاحتيا

   )3(.الخاصة 

  

رھم  1995وفي عام  ة أسوة بغي تم ضم مسئولية إلحاق المعاقين عقلياً إلي المجالس البلدي

ذه  ة بھ الس البلدي تم تكليف المج الات الخاصة الأخرى ، ف اديين أو أصحاب الح ذ الع ن التلامي م

ر المھمة  رى كثي بعد اكتشاف تدني نسب استيعاب المعاقين عقلياً بالتعليم العام في السويد، حيث ي

ة والحساب  ةالتربويين إمكانية تعليم ذوي الإعاق نم العقلية القابلين للتعليم مھارات القراءة والكتاب

  44)4(. وتحصيل المعلومات الجديدة
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(2) Mazurka, K and winzer,M.:Op.Cit,P399.       

(3) Svenska Institute, Op. Cit,P8 . 

(4) Swedish National Agency for Special Needs Education-SIH, Op . Cit,P3 . 
  

 



  

تلاميذ يلحقون ضمن المدارس العادية في وبالنسبة للإعاقة السمعية والبصرية فإن أغلب ال

دارس  ولى الم د تت ة، وق ات اللازم السويد مع تأمين احتياجاتھم الخاصة من خلال تزويدھم بالمعني

الخاصة بذوي الاحتياجات الخاصة من المعاقين سمعياً أو ضعاف السمع وكذلك التلاميذ أصحاب 

ة الإعاقات اللغوية الشديدة وكذلك أصحاب الإعاقة الب صرية الشديدة ضمن مدارس خاصة إجباري

  45 )1(. لمدة عشر سنوات 

  

دمج  ى ال ة عل ة القائم ة الحديث ات التربوي ة بالاتجاھ ة الخاص أثرت إدارة التربي ث ت حي

والاستيعاب، فألغيت المدارس الداخلية السابقة، وتم تحويل حجرات الدراسة في ھذه المدارس إلى 

ذه غرف مصادر ،يتم من خلالھا تنظيم  ذوى الاحتياجات الخاصة وأسرھم ، وشكلت ھ دورات ل

دى السويد شبكة واسعة من  ا أوجد ل دمج مم ذا لسياسات ال الغرف مراكز للمعينات التربوية تنفي

  46 )2(.المساعدات الإنسانية يتم إدارتھا بواسطة المحليات 

  

  قواعد الالتحاق لذوي الاحتياجات الخاصة في السويد -:ثالثا

رص ار ح ي إط ت  ف واطنين قام ع الم ة لجمي رص تعليمي وفير ف ي ت ويد عل   الس

رت  رين، وظھ رن العش ة الق ن بداي دأت م ة ب تراتيجية تعليمي ع اس ة بوض   الدول

تينيا ذ الس تراتيجية من ذه الإس ح ھ ة  تملام دأت الحكوم ث ب رين ،حي رن العش ن الق   م

اد راد الع واء الأف ام س كل ع ا بش اق مواطنيھ ي إلح ع ف ي التوس ويدية ف   يين أو الس

اء  د انتھ ر بع كل كبي يم بش اعي للتعل ب الاجتم ادة الطل ظ زي ة، ويلاح ات الخاص   ذوي الاحتياج

   47 )3(. الحرب العالمية وصاحب ذلك زيادة في نسبة القبول

  

ة مسئولة عن إلحاق  ا ،فالدول فتم تنظيم المدارس الإلزامية بھدف إلحاق جميع التلاميذ بھ

دارس جميع التلاميذ ضمن مدارس القطا يمھم في م ع العام ليتلقوا تعليما إجباريا ، أو أن يتلقوا تعل

ة  ة سن الالتحاق بالمدرسة مع إمكاني مستقلة مماثلة، وفي نھاية التسعينيات حددت المجالس البلدي

   )4(. تأجيل دخول المدرسة سنة واحدة في حالات خاصة

  
                                                 

(1) Ibid, P4 . 
(2) Mazurka, K and winzer,M.:Op.Cit,P399 . 

ومبز.ف  )3( ة ال: ك ا المعاصرأزم ي عالمن يم ف د، دار تعل د الحمي ابر عب اظم وج ري ك د خي ة أحم ، ترجم
 .  39، ص1971النھضة العربية ، القاھرة، 

(4) Europen Agency for Development in Special Education ,Op.Cit,P12. 
  



  

دارس ا ي الم ة ف ات الخاص ذ ذوي الاحتياج ود تلامي راً لوج ب ونظ م يتطل ة ل   لعادي

رى  ات أخ اك متطلب يس ھن ة، ول اكن الدراس ي أم رات ف ض التغي داث بع وي أح ك س   ذل

  .خاصة، وعلي ھذا فالتلاميذ يلحقون في تلك المدارس العادية وفقاً للمعايير العادية للقبول 

  

  -:ذوى الاحتياجات الخاصة بالسويد في الجوانب الآتية وتتمثل قواعد قبول   
o ف رورة الكش ذ ذي  ض اح التلمي ة لإنج ائل اللازم م الوس ة أھ ة ،لمعرف الات الإعاق ن ح ع

  )1(.الاحتياجات الخاصة في مدارس الدمج 

  
o  دأ اس مب ي أس ة عل ات الخاص ول ذوى الاحتياج تم قب د "ي ن المھ يم م ق التعل   تحقي

  48)2(.،وھو مبدأ يطبق بشكل عملي ،وعلى نحو فعال "إلى اللحد 

  

o و ي قب ع ف ى التوس د عل ادة التأكي الات الح حاب الح ن أص ة م ات الخاص ل ذوى الاحتياج

ة  دارس التربي اقھم بم ع إلح ة م ددة أو المركب ات المتع والظروف الصعبة و أصحاب الإعاق

  )3(.الخاصة ،بينما يتم إلحاق أصحاب الحالات البسيطة بالمدارس العادية

  

اقين س ا ،والمع اقين عقلي ل المع الات الخاصة مث ول أصحاب الح تم قب معيا،والمعاقين وي

رھم  ا ،وغي اقين حركي ة ،والمع ات الانفعالي ة، وأصحاب الإعاق ات اللغوي بصريا وأصحاب الإعاق

ه بالمدرسة  ل إلحاق ذ قب ة التلمي ى تھيئ ايير واحدة تركز عل من ذوى الاحتياجات الخاصة وفقا لمع

  )4(.العادية ،بھدف إنجاح دمجه بھذه المدارس

  

ة  فتسير قواعد الالتحاق بالسويد تم من خلال خطط تعليمي ة واضحة ت وفقا لفلسفة تعليمي

تيعاب  ي اس ادرة عل ة ق ل المدرسة العادي ي جع ل عل ع ،وتعم يم للجمي ق التعل واضحة بھدف تحقي

ول  ي عرض لفلسفة قب ذه الفلسفة،وفيما يل الجميع ،كما يتم وضع نظام معين للقبول يكفل تحقيق ھ

  .لتعليم ذوي الاحتياجات الخاصة ،ونظام قبولھم با

                                                 
(1) Reynolds, C.R.  and Mann L.; Op . Cit, P1381. 
(2)  Ibid,P1383. 
(3) Juul, K.D :Op .Cit, P92 . 
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  فلسفة قبول ذوى الاحتياجات الخاصة          -1

ن  ن س دأ م ذي يب اري وال التعليم الإجب ذ ب ع التلامي اق جمي ويدية بإلح ة الس زم الحكوم تلت

  . السادسة حتى سن السادسة عشر، انطلاقاً من المبادئ التربوية للتعليم في السويد

  

ات يم ذوي الاحتياج ة لتعل فة التربوي ز الفلس ة  وترتك ي دراس ويد عل ي الس ة ف   الخاص

ة،  ات الخاص اق ذوي الاحتياج ة إلح ي عملي ؤثرة ف ادية الم ة والاقتص ل الاجتماعي   العوام

تيعاب  ة من أجل اس ع أجزاء الدول بھا من احتياجات في جمي ا يناس وكذلك تجھيز كل مدرسة بم

   )1(. جميع أفراد المجتمع

  

اديين وذو ال الع ول الأطف ين قب د فصل ب لا يوج ويد ، ف ي الس ات الخاصة ف   ي الاحتياج

ي  م ف ن ھ ع م ج جمي ي دم وم عل ويد تق ي الس ة ف ات الخاص ول ذوي الاحتياج فة قب   ففلس

اق  د التح ي قواع ل ف دم الفص ة أن ع فة التربوي ور الفلس دة ،وتتص ة واح ي مدرس يم ف ن التعل   س

ة وقبول كل من ذوي الاحتياجات الخاصة والعاديين من شأنه توفير قدر كبير من  الفرص التعليمي

  49 )2(. لھم، وتوفير فرص أكبر لاستيعابھم ضمن التعليم

  

ي ضرورة  ذ في السويد ينطوي عل ول التلامي فتوحيد نظام القبول وفقاً لما تراه فلسفة قب

ة،  ات الخاص يما ذوي الاحتياج ع ولاس راد المجتم ع أف تيعاب جمي ي اس وي ف ام الترب اح النظ   نج

دا من الم اقھم ض تم  إلح ث ي اني حي ة والمب ة المادي ي التكلف وفر ف ا ي ة مم   رس العادي

   )3(. وغيرھا من عناصر العملية التربوية....... والأدوات والوسائل والمعلمين والإداريين 

  

فة  ذه الفلس ة ھ في لملاءم يم الص ي التنظ ديلات ف ض التع اك بع إن ھن ذلك ف   ول

يم مرح تم تقس ا في وة فيھ ة المرج داف التعليمي ق الأھ ي ولتحقي ي إل يم الأساس ة التعل   ل

ة  ة الثاني ي، والمرحل امس المدرس ف الخ ي الص ي ف ي تنتھ ة الأول رحلتين المرحل   م

ة  ة للحكوم يم الفرص ذا التقس يح ھ ث يت ي، حي ع المدرس ف التاس ي الص ي ف   تنتھ

  )4(. وأجھزتھا التنفيذية لتقييم إنجازات المدرسة

                                                 
(1) Holmistic M ;Autism, Understanding, Bringing, up and Education People 

with Extremely Atomistic, Lunds Universities ,Sweden ,1995,abs. 
(2) Ingemar, E; Op.Cit ,abs . 
(3) UNESCO; Case Study in Special Education, Op. Cit, P142 .  
(4) Svenka Institute, Op. Cit, P7 . 



  

راً في سعة المدرسة حس ع في كما أحدثت ھذه الفلسفة تغي دارس تق اك م ا ،فھن ب موقعھ

الواقعة في وسط مملكتي   Ostersundو اوسترسند  Stockholmالمدن الكبرى مثل استكھولم ،

ا   Baltic Seaالواقعة علي بحر البلطيق  Kirunaالسويد، وكذلك كيريونا   دن توجد بھ ذه الم فھ

ي  ذ ، في حين أن  2000مدارس ذات كثافة طلابية عالية تصل إل اطق تلمي دن الصغيرة والمن الم

والي  توعب ح داً تس غيرة ج دارس ص ا م د بھ ة يوج ة والنائي رص  200الريفي ة الف ذ ، لإتاح تلمي

  )1(. لتغطية جميع أجزاء المملكة السويدية من الخدمات التربوية

  

ول   ب الحل ويد تتجن ي الس ة ف ات الخاص ول ذوي الاحتياج فة قب   ففلس

ع ا ع جمي تطاع، وتض در المس ة ق ع الخاص راد المجتم ع أف يم جمي ھيلات لتعل   لتس

ات  ذ ذوي الاحتياج م التلامي اق معظ تم إلح فة ي ذه الفلس اً لھ ة، وتطبيق دارس العادي ي الم   ف

  )2(. الخاصة مع غيرھم في مدارس العاديين

  

رى  ة السويدية ،في والواقع إن ھذه الفلسفة أثارت العديد من الآراء داخل الأوساط التربوي

ئوليات   Sarskolanسارسسكولان  ع المس رات في توزي د من التغي ذه الفلسفة أحدثت العدي أن ھ

يم ذوى  ق بتعل ا يتعل ة فيم ة كامل ئولية التعليمي ولى المس يم يت ل إقل ت ك دارس ،وجعل ين الم ب

  50  )3(.الاحتياجات الخاصة

  

ارل جوستاق ستوكات  ذه   Karl Gustav Stukatويشير ك الرغم من نجاح ھ ه ب أن

فة إلا أ ة التصنيالفلس غ عملي م يل ك ل ي  فن ذل ى نحو عمل ذوى الاحتياجات الخاصة عل بة ل بالنس

داً  ا عشر ول أنھم أثن ذ في فصله أجاب ب ده عن عدد التلامي ويستدل بذلك على أنة عندما سأل حفي

ر من  دا مع عدد كبي د يجد نفسه وحي دمج ق وأثنتاً عشرة فتاة وتلميذ مندمج ،وبذلك فإن التلميذ الم

  )4(.ممن لھم قدرات يفترض أنة أكبر من قدراته التلاميذ 

                                                 
(1) Ibid, P7 . 
(2) The Sweden Institute, Support for the Disabled Sweden ,Op, Cit; P1 . 
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Joensuu ,Bulletins of the Faculty of Education , Joensuu,1992,P245. 
  



  

وبرج  ذوى     Mobergويؤيد م رى أن المصطلحات المستخدمة ل رأي ،حيث ي نفس ال

ة  ات الخاص ذوي الاحتياج ة ب ات المعني تمرار،وأن المنظم ر باس ة تتغي ات الخاص   الاحتياج

ب  ي يج طلحات الت ن المص د م ن العدي ت ع وقھمٍ تغاض ة حق ولى حماي ي تت تبعد والت   أن تس

   )1(.وفقا لھذه الفلسفة  

  

لبيات في فلسفة إلحاق ذوى الاحتياجات الخاصة بالسويد إلا أن  وبالرغم من بعض الس

اجح  نھناك العديد م وذج تعليمي ن ديم السويد لنم ة في تق ذه الفلسفة والمتمثل الجوانب الإيجابية لھ

ن تي ل م ك ك ى ذل ار إل ي وأش كل عمل ه بش ن تطبيق نظم  ويمك انن  وم الا  Tuunainenون ونيف

Nevala 2(.،وھما من أستاذة التربية في فنلندا(   

  

توكات  ن ش ل م د ك ى      Stukatفأك ة  Bladiniوبلادين راء التربي ن خب ا م وھم

ق بإلحاق ذوى الاحتياجات الخاصة  ا يتعل ة ناجحة فيم بالسويدعلى إن السويد قدمت فلسفة تربوي

دول بالتعليم ،مما جعل من النظام  ال د من ال تربوي السويدي نموذج  يحتذي به ،وھذا ما دفع العدي

وذ اع النم ة  جإلى إتب ذلك دول ل ل ول  ذوى الاحتياجات الخاصة وأقرب مث ة قب السويدي في عملي

  51)3(.فنلندا ،والتي تعد من الدول المتقدمة في ھذا المجال أيضا

  

  نظام قبول ذوى الاحتياجات الخاصة  - 2

دادھم   يتم قبول التلاميذ ة مع إم دارس العادي السويديين من ذوي الاحتياجات الخاصة بالم

اً  يم وفق در من التعل ر ق وفير أكب ي ت دارس إل ك الم يمھم في تل بمساعدات خاصة بھم ، ويھدف تعل

  )4(. وميولھم وقدراتھم ملاستعداد تھ

  

دار ة أو الم دارس الدول التعليم داخل نظام م دين ب ال المقي تقلة ويتلقي جميع الأطف س المس

ال السويديو ع الأطف يم    نالتابعة لأفراد ،وھى مماثلة لمدارس الدولة، فجمي م في سن التعل ممن ھ

  )5(.لا بد و أن يلحقوا  بالمدارس السويدية

                                                 
(1) Moberg ,S.;Op.Cit,P61. 

(2) Mazurka, K and winzer  ,M.: Op. Cit ,P388. 

(3) Ibid,P388. 
(4) Jackson ,R. ;Wised studies in special education ,king Alfred ,England 

,1981,P134. 
(5) Ferguson, D.; Learning From Inclusion and Restructuring Research in        

Sweden, Denmark, Norway, and United states, International Journal of Education 
Research, , v29, 1998, abs . 



  

ل المدرسة من  ا قب يم م وفير تعل ومن التقاليد المتبعة بالنسبة لإلحاق التلاميذ في السويد ت

ة و د ة النھاري ام الرعاي لال نظ داد خ ديم الإع دف تق ات بھ ا المحلي رف عليھ انة، ويش ور الحض

ا . التربوي الأساسي رة أي م أھيلھم في سن مبك تم ت وبالنسبة للأطفال ذوي الاحتياجات الخاصة ي

   )1(. قبل السابعة وھوسن الالتحاق للعاديين

   

ك ى ذل دليل عل ا  وھناك نوع من المرونة في قيد ذوي الاحتياجات الخاصة بالسويد ،وال م

د  ة ق دمج ،ألا أن ذاً لفلسفة ال ة تنفي دارس العادي دھم ضمن الم تم قي ا ،حيث ي اقين عقلي يتبع مع المع

وع  ديم  ن ا تق   يحدث تعديل في عملية إلحاق  المعاق عقلياً إذا ما اقتضت حالة الشخص المعاق عقلي

ي  ف العقل الات التخل ل ح ة مث دارس العادي ي الم ا ف ة  يصعب توفرھ ن الرعاي ديد، خاص م   الش

دارس التجريبي ذ  ةفيتم إلحاقھم في مدارس خاصة منفصلة، تعرف باسم الم ع التلامي   وتشمل جمي

  52 )2(. غير القادرين علي التأقلم في المدارس العادية

  

يم،  وا سن التعل ع من بلغ ول جمي والملاحظ عدم وجود تصنيفات عند القبول، حيث يتم قب

ل الا يم قب ن التنظ اً م اك نوع ن ھن ة ولك ف الحكوم ث تكل ي، حي يم الأساس ل التعل اق بمراح لتح

ة بالإضافة  ل المدرس ا قب ة م ي مرحل معيا ف اقين س ال المع ة للأطف ارة منزلي ل زي ين تعم المدرس

ال  ة لأسر ذوي الأطف لتوفير دور حضانة لھؤلاء الأفراد، كما تمول الحكومة الاستشارات المنزلي

تم وضع خطط للمراحل م ي اقين بصرياً، ث دائي  المع يم الابت ي تشمل ا لتعل ة والت ية اللاحق الدراس

  )3( .والثانوي 

  

   -:في النقاط التالية  لوھناك نظاماً لقبول ذوى الاحتياجات  الخاصة في السويد تتمث   

ا  - 1 ة الروضة ،حيث ينضم م تبدأ إجراءات قبول ذوى  الاحتياجات الخاصة بالسويد من مرحل

نمنھم إلى الروضات ال% 90يقرب من  نھم بروضات % 10عادية ،بينما يلحق ما يقرب م م

 )4(.خاصة ملحقة بالروضة العادية 

                                                 
 .404ونزر ، مرجع سابق ، ص. كاس مازوك، مارجريت )1(

(2) Svenka Institute; Op. Cit, P8 .  
(3) UNESCO; A Study of the Present Situation of Special Education in Sweden,  

Op .Cit, P156 
(4) Swedish National Board of Education  Op .Cit, P3. 
 

  



  

ة مم - 2 ات الخاص ع ذوي الاحتياج ول جمي تم قب ة  ني ي  الإجباري يم الإلزام ن التعل ي س م ف ھ

التعليم  ق،وينطبق عليھم ما ينطب د ب ول وإجراءات القي اديين من حيث إجراءات القب علي الع

  )1(.الإلزامي

ق الت - 3 ن يلح ن س ة م ة الأولي ة بالمرحل ات الخاص ذ ذوى الاحتياج نوات ،)7(لامي بع س   س

رق  ي ط ديلات ف ض التع ع بع اديين ،م ة للع ة المقدم رامج التعليمي س الب ديم نف تم تق   وي

ن  ى س اري حت التعليم الإجب ذ ب ع التلامي تمر جمي ة ،ويس ائل التعليمي دريس والوس   الت

   )2(.ستة عشر عاما ) 16(

اق التلا - 4 تم إلح دارس وي ا بم ي إم يم الإلزام اوزا التعل ن تج ات الخاصة مم ذ ذوى الاحتياج مي

  )3(.التعليم المھني أو مدارس التعليم العام ،وإن كان أغلبھم يلحق بالتعليم المھني 

 التعليم العالي متاح لجميع ذوى الاحتياجات الخاصة ممن تسمح قدراتھم بذلك ،وھناك أعداد - 5

معي اقين س ن المع ا م أس بھ الي لا ب التعليم الع ين ب ا ملحق بة ) 4(.ا وبصريا وحركي غ نس ،ويبل

الي ذوي الاحتياجات   ٪14الملحقين بالجامعة من ذوي الاحتياجات الخاصة حوالي  من إجم

  53)5(.الخاصة الملحقين بالتعليم

     

اديين من حيث قواعد  دويلاحظ أنه لا يوج ين ذوى الاحتياجات الخاصة والع اختلاف ب

ع الإلحاق  ،فا التعليم من جمي ين ب داد الملحق ادة أع الطبع في زي ك ب ر ذل ع ،وأث لتعليم موحد للجمي

ام الدراسي  ة في الع دارس العادي ين بالم ر 1969/1970فئات المعاقين ،فبلغ عدد الملحق ا يق  بم

نھم 24293من  أربع وعشرين آلف ومائتان وثلاثة وتسعين تلميذ من ذوى الاحتياجات الخاصة م

ا يقرب من ألف وإحد1061 اقين بصريا ،وم ذ من المع إحدى وعشرون 21508ى وستون تلمي

من  بألف وخمسمائة وثمانية تلميذ من أصحاب الإعاقات السمعية واللغوية ،بالإضافة إلى ما يقر

  ) 6(.ألف وسبعمائة وخمس وعشرون تلميذاً من المعاقين عقليا

 

                                                 
(1) Ibid ,P3 
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(4) The Sweden Institute, Op .Cit,P1. 
(5) Europen Agency for Development in Special Education ,Op.Cit,P28. 
(6) UNESCO; Case study in Special education, Op. Cit, P126. 
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ي  ام الدراس ل  الع ن ا 1970/ 1969ويمث ر م ام الأخي ق الع د الأول لتطبي   لعق

ويد  ي بالس ام التعليم درة النظ دى ق ى م ابقة عل ام الس دل الأرق د القبول،وت ة توحي   سياس

  .  على تطبيق ھذه السياسة

   

ة إلحاق ذوى  1980إلى  1970وشھدت الفترة من  د من التوسع الإيجابي في عملي مزي

ة ال ات التعليمي دادھم بالمتطلب التعليم وإم ات الخاصة ب ديم الاحتياج مل تق ر ليش د الأم ة وأمت مختلف

   )1.(مساعدات تربوية واجتماعية للجميع في إطار التربية العامة 

  

ى    ا أدى إل حيث أن التربية الخاصة بالسويد تتكامل تماما وتندمج مع النظام التعليمي مم

اديين ، ول الع وإن توحيد قواعد القبول لذوى الاحتياجات الخاصة ،فأصبحت تتوحد مع قواعد قب

ة  كان ھناك اختلاف واحد يتعلق بالكشف المبكر على حالات الإعاقة الحسية والعقلية ،وھى مرحل

              )2.(ما قبل المدرسة الإلزامية،ألا أن ھذه المرحلة تأخذ الطابع المدرسي 

  

ات               يم ذوى الاحتياج ى تعل وء إل ب اللج ى تجن ويد عل ي بالس ام التعليم رص النظ ويح

تيعاب التعليمي من خلال  ى تحقيق الاس ز عل ان ،والتركي در الإمك الخاصة بالمدارس المنفصلة ق

ول    لإلحاقھم بالمدارس العادية ،مما أدى إلى تسھي ة للقب إجراءات القبول لارتباطھا بالقواعد العادي

  )3(.تقلص دورھا 

  

 ً ا ة  -:رابع ات الخاص يم ذوي الاحتياج ة لتعل دارس المتبع اط الم ى أنم ا عل ويد وأثرھ ي الس ف

  ماستيعابھ

يم بالسويد ،   اً لفلسفة التعل تتبع السويد عده أنماط تعليمية لذوي الاحتياجات الخاصة وفق

ة، و  ة منظم حيث تتولى الدولة مسئولية تعليم وتأھيل ذوي الاحتياجات الخاصة وفقاً لخطط تربوي

ان ي ا ك ة عكس م ذا أصبح تعليم ذوي الاحتياجات مسئولية الدول ان ھ حدث في الماضي، حيث ك

  54 )4(. النوع من التعليم قاصراً علي المنظمات الخيرية
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(2) Mazurka, K and winzer ,M.: Op .Cit ,P398. 
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(4) Tuunainen .K, and Others , Op .Cit, P345 . 

  



  

ع  ا دف ذا م ويد، وھ ي الس ة ف ات الخاص يم ذوي الاحتياج وذج لتعل ن نم ر م اك أكث وھن

ة  درات  المختلف ي التعامل مع الق ادرين عل ين ق داد معلم المسئولين  في السويد إلي العمل على إع

وانين إلحاق ذوي  لذوي الاحتياجات اً وق اق عقلي ل المع ة الطف وانين رعاي الخاصة، كما صدرت ق

  55)1(. الاحتياجات الخاصة بالمدارس العادية وقانون الرعاية الصحية

  

ة  ة، حيث أصبحت خدمات التربي وقد أحدث ھذا التغير تطوراً إيجابيا في العملية التعليمي

ك وجود شبكة واسعة من مراكز المساعدات  الخاصة اكثر انتشارا وساعد الدولة علي تحقيق ذل

   )2(. الإنسانية والتربوية تعمل تحت مظلة الحكومة السويدية

  

  -:وفيما يلي عرض لأھم أنماط المدارس المتبعة لتعليم ذوي الاحتياجات الخاصة في السويد 

  )مدارس التربية الخاصة(المدارس المنفصلة  - 1

ذا الأسلوب التعليمي في والتي تعرف باسم مدارس التربية الخاص ي ھ ة  ،ويتم اللجوء إل

نعھم  ي تم ديدة والت ات الخاصة الش الات ذوي الاحتياج ود بعض ح ل وج داً مث الات خاصة ج ح

يم  دارس التعل ة من الاستمرار في الدراسة في م اقتھم سواء كانت بصرية أو سمعية أو عقلي إع

ا اقتھم ،كم م تناسب إع دارس خاصة لھ وفير م تم ت م  العام، في تقلة ت دارس خاصة مس وفير م تم ت ي

ة  ان والحكوم ة البرلم د من موافق ة ، ولاب إنشاؤھا كمطلب من الأباء والمعلمين ،وھى مدارس قليل

ات  ة المتطلب تم إنشاؤھا لتلبي ان، وي ة والبرلم علي إنشاؤھا كما يتم وضع لوائحھا بواسطة الحكوم

   )3( .الخاصة لبعض الحالات الخاصة

  

ود الأ ھدت العق ات وش ج ذوى الاحتياج ية دم ق سياس ھدت تطبي ي ش رة ،والت ع الأخي رب

دارس فقط موزعة  ة م غ عددھم ثماني الخاصة تقلص كبير في أعداد المدارس المنفصلة ،حيث بل

ل استكھولم    Goteborg،وجوتبرج  Stockholmعلى ست مدن من المدن الرئيسية بالسويد مث

دارس Uppsala، و اوبسالا  linkoping، ولينكوبنج umea،ويوما Lund،ولوند ،وتقدم ھذه الم

ات  965خدمات تعليمية لما يقرب من م من أصحاب الإعاق تسعمائة وخمس وستون تلميذ معظمھ

دارس  أقلم بم ى الت ادرين عل ر ق المزدوجة أو المركبة،أو التلاميذ أصحاب الظروف القاسية والغي

                                                 
(1) UNESCO; A Study of the Present Situation of Special Education in Sweden,  

Op. Cit, P172 . 
(2) Ibid,P172 . 
(3) Tuunainen .K, and Others , Op .Cit, P1525 . 
 



  

ات ذوى الا ع فئ دماتھا لجمي دارس خ ذه الم دم ھ دمج وتق ة ال ات الخاص ذه  )1(. حتياج ل ھ ، وتمث

ر ا يق داد م ددھم ٪ .و 0 3من  بالأع الغ ع  305580 من مجموع ذوي الاحتياجات الخاصة الب

  )2(.ثلاثين ألف وخمسمائة ألف وخمسمائة وثمانين تلميذ

  

ع  دارس تتب ذه الم بعض ھ ة ف ديولوجيا خاص دارس ذات أي ذه الم ر ھ   وتعتب

يم  ي تعل ورى ف ا منتس ة ماري ة طريق دارس ديني ع م ر يتب بعض الأخ ة وال ة العقلي   ذوي الإعاق

ابع  س الط ا نف دارس لھ ي م تھم ف تكمال دراس ذ اس تطيع التلامي ة، ويس   متخصص

  56 )3(. وتشرف الحكومة السويدية أيضا علي تلك المدارس

  

والمدارس المنفصلة بالسويد ارتبطت برعاية المعاقين عقلياً، وتغيرت توزيع المسئوليات 

ادة  بينھا، فبعد ضم الحالات البسيطة لمدارس العادية تم قبول العديد من التلاميذ ذوي الحالات الح

 ً   )4(. أو أصحاب الإعاقات المتعددة أو المركبة، بحيث تقلص دور المدارس المنفصلة تماما

            

رية  ات البص حاب الإعاق ال أص ل الأطف ن أج ة م طة الدول دارس بواس ذه الم دار ھ وت

دارس والسمعي ذه الم غ عدد ھ ة والعقلية المحرومين من الالتحاق بالمدارس الإلزامية العادية، ويبل

ديھم صعوبة في  اقين سمعياً أو من ل يم المع ا متخصص في تعل دارس معظمھ في السويد ثمان م

الات،  ة والانتق ك الإقام ا في ذل دارس بم ك الم ذ في تل ات التلامي السمع ، وتتحمل الدولة جميع نفق

ا  ة، كم ل الحكوم ن قب ده م تم تحدي ت ي دل ثاب دارس بمع ك الم ل تل ة بتموي الس المحلي وم المج   تق

غيرة  به ص ي نس ه يغط ث أن ا حي د م ي ح دود إل ة مح الس المحلي اق المج د إنف ن ُيع   ولك

  57   )5(. من التكلفة الفعلية

  

  ب ومدارس التربية الخاصة المنفصلة في السويد تھدف إلي دراسة حالات التلاميذ أصحا

دارس  اقھم بالم داً لإلح لام تمھي ق والك ات النط ذلك إعاق معية، وك رية والس ات البص   الإعاق

عوبات  ديھم ص ن ل ة م دريس وبخاص ي الت ة ف رق خاص م ط ع معھ ويد، وتتب ي الس ة ف   الإلزامي

                                                 
(1) European Agency for Development in Special Needs Education, Op.Cit,P18 . 
(2) Ibid,P27. 
(3) Seegert ,M. and Others ;Cross Cultural Perspectives on Community Integration in 

Israel ,Sweden ,the United States and West Germany ,The Annual Conference of 
the Association for Persons with Severe Handicaps,Chicago,29-30 Oct1990,P6. 

(4) Mazurka, K and winzer ,M.: Op .Cit, Op. Cit, P397 . 
(5) Svenska Institute, Op. Cit, P3 



  

ويدية  ة الس ولى الجمعي ي، وتت ام التعليم ي النظ وائھم ف ة احت ة، بغي معية وكلامي   س

وزيعھم ة ت ة الخاص ات  للتربي دادھم بالمتطلب ذلك إم ولى ك ة، وتت ول الدراس ي فص   ف

  58 )1(. التعليمية حسب قدراتھم الخاصة، و المدارس الخاصة لھا نفس أھداف المدارس العادية 

  

اظ  اھج مع الحف و ينطبق عليھا ما ينطبق علي المدارس الأخرى من حيث الأھداف والمن

ذ علي الأھداف الخاصة المعنية بھا ھذه المدارس،  واد الخاصة للتلامي اھج والم فيوجد بعض المن

تظم ة الخاصة مسئولة . ذوي الإعاقات الوظيفية الذين لا يشاركون في التعليم المن دارس التربي وم

ئولة  دارس مس ذه الم ثلاُ ھ ة فم ات الإعاق ن فئ ة م ل فئ ة لك داف التعليمي ق الأھ ن تحقي   ع

ي السمع  معياً أو ذو صعوبة ف اق س ب مع ل طال ل ك ال عن جع د إكم ين عن راءة لغت ي ق ادر عل ق

ار  ن الأفك ر ع ويدية والتعبي ة الس ارة واللغ ة الإش راءة لغ ي ق ادراً عل ون ق ه يك ة أي أن الدراس

    )2(. الإنجليزية المكتوبة ةإلي التعامل باللغ ةوالمعتقدات بلغة الإشارة وكذلك الكتابة، بالإضاف

  

ا ر مم الفرد اكث ام ب ى الاھتم دارس عل ذه الم ز ھ ب  ترك ة ،بجان ة العادي ه المدرس تم ب تھ

   ) 3(. على تكوين أشخاص متوازيين  قادريين على معالجة مشكلاتھم  لضرورة العم

  

ة الخاصة ف  د  يوأشارت العديد من الإحصاءات إلي أن مدارس التربي  ٪1السويد لا تتع

ى دمج من ذوى الاحتياجات الخاصة ممن ھم في سن المدرسة نظراً للتوجھات التعليمية ا ي تتبن لت

ل  ات البسيطة مث ذوي الاحتياجات الخاصة لذلك فإنه قد يلجأ إلي ھذا الأسلوب مع أصحاب الإعاق

ا  ة إذا م ات البدني من لديھم مشاكل في ضعف الأبصار أو ضعف السمع أو بعض أصحاب الإعاق

ة  دارس العام داد ذوى الاحتي) 4(.فشلوا في التعلم في الم ي أن تع اجات الخاصة وتجدر الإشارة إل

ام  غ حوالي  2000بالسويد وفقا لتقديرات ع ذ وخمسمائة  305580تبل ة وخمسة ألف تلمي ثلاثمائ

ر داد السكاني  8من  بوثمانون تلميذ،بينما يبلغ تعداد السكان ما يق ذا التع ين نسمة وھ ة ملاي ثماني

من   ٪5ن حوالي ،وبذلك يبلغ نسبة ذوي الاحتياجات الخاصة بالنسبة للسكا 1980ثابت منذ عام 

  )5(.مجموع السكان 

                                                 
(1) Pedler, A.; Op. Cit, P12 
(2) Svenska Institute, Op.Cit; P7 . 
(3) Posthaste, N.; Op.Cit, P942 . 
(4) European Agency for Development in Special Needs Education, Op.Cit,P28 

ارتين )5( ودر، م ع ،: س ي المجتم وقين ف دمج المع ا أن ن كوواجبن الة اليونس ة رس وبر  مجل   ، 1981، أكت
 .20ص



  

  .والجدول الأتي يبين مدى تقلص أعداد التلاميذ في مدارس التربية الخاصة المنفصلة  

  )4جدول (

  "أعداد التلاميذ في مدارس التربية الخاصة المنفصلة بالسويد"

رياض  السنة

 الأطفال

مدارس التعليم 

 الإلزامي

مدارس 

 التدريب

المدارس 

 المھنية

مدارس التربية 

 الخاصة

مدارس 

 المكفوفين

مدارس الصم 

 وعيوب الكلام

1981 1234 5182 2214 3340 632 67 645 

1982 1221 5342 2222 3347 543 66 630 

1983 1259 5271 2120 3522 506 65 629 

1984 1283 5303 2115 3566 492 58 634 

1985 1335 5431 2036 3452 516 51 620 

1986 1021 5319 2112 3259 505 49 596 

1987  --- 4164 2730 1433 81 45 591 

1988  --- 4009 2799 1397 65 46 613 

1989  --- 4113 2838 1405 88 46 613 

1990  --- 4075 2843 1464 78 45 639 

. Statistical Year Book of Sweden, Sweden,1990 .                                      :المصدر 
  Mazurka, K and winzer ,M.: Op. Cit ,P396نقلا عن 

ي             ة الخاصة أخذت ف دارس التربي ي م ذ ف داد التلامي ابق أن أع دول الس ن الج ويلاحظ م

ة ، دارس العادي ة بالم ات الخاص اق ذوى الاحتياج ى إلح اد عل ة الاعتم ديد نتيج اقص الش   التن

ة الخاص دارس التربي ي م ذ ف دد التلامي غ ع ي  فبل ام الدراس ي الع ا ف اقين عقلي ة للمع ة المخصص

دارس ) 78(من  بما يقر 1991/  1990 ذ في الم غ عدد التلامي ثمانية وسبعين تلميذ فقط ،كما بل

اقين ) 45(المخصصة للمكفوفين  دارس المع ام الدراسي،أما م ذ في نفس الع خمسة وأربعون تلمي

ام ست) 639(سمعيا وإصلاح عيوب النطق والكلام فيبلغ  ذاُ في نفس الع ون تلمي مائة وتسعة وثلاث

وب  الدراسي ،ولعل السبب في الارتفاع النسبي في أعداد التلاميذ في مدارس وفصول إصلاح عي

ق  ا يتعل ة فيم دارس العادي ل للم ن دور مكم دارس م ذه الم ه ھ ا  تؤدي ن م اتج ع لام ن النطق والك

  . بإصلاح أمراض النطق والكلام  

        

ذه ال دم ھ لة وتق دارس منفص اك م ا أن ھن ل فكم ع المراح ي جمي دماتھا ف دارس خ   م

اك  ة، فھن للتربية الخاصة في مرحلة ما قبل المدرسة، ومدارس تربية خاصة في المراحل الابتدائي

يم الإلزامي،  ة التعل ع مرحل ة التي تتب ا وھي المرحل ة العلي مدارس خاصة لطلاب المرحلة الثانوي

ا م إنش دارس  ت ذلك م اك ك ر وھن ة غي ات الخاص ذ ذوي الاحتياج تيعاب التلامي ل اس ن أج ؤھا م



  

و    ة اوريب ك المدرسة الموجودة في مدين ل تل   Oreboالقادرين علي التأقلم بالمدارس العادية، مث

بع  اك س ان ھن د ك يم، وق ي التعل ارة ف ة الإش تخدم لغ معياً، وتس اقين س ة خاصة بالمع وھي مدرس

ذوي الاحتياج ة خاصة ب دارس ثانوي ق م ة تطبي ت نتيج دارس أغلق ذه الم ر أن ھ ات الخاصة غي

م    Stockholmسياسة الدمج وكان أخر ھذه المدارس مدرسة خاصة بالمكفوفين في استكھولم  ت

  59 )1(. 1989إغلاقھا عام 

  

اقين بصريا ،  كما تخلصت السويد من المدارس الداخلية السابقة التي أنشئت للتلاميذ المع

ة  رة الدراس ت حج ال وتحول نظم دورات قصيرة لأطف ز المصادر ت ى مراك دارس إل ك الم ي تل ف

وفين  الا مكف م أطف ي تض دارس الت ة للم اعدات اللازم ة والمس واد التعليمي ديم الم دين ،وتق   والوال

   )2(.أو ضعاف البصر

  

ذ ذوي  اً قصيراً للتلامي دم تعليم ة تق ة الابتدائي   وكذلك فإن ھناك مدارس مھنية تتبع المرحل

دارس الاحتيا أقلم بالم ي الت ادرين عل ر الق ذ غي دارس خاصة للتلامي لال م ن خ ات الخاصة، م ج

ة والعشرين  ي سن الحادي ابعة إل يم من سن الس وع من التعل ذا الن د ھ ة تم ة ،حيث إن الدول العادي

   )3(. وربما يمتد إلي سن الثالثة والعشرين إذ ما حقق  ذلك الفائدة المرجوة لھذا النوع من التعليم 

  

  تأثير تعليم التلاميذ ذوى الاحتياجات الخاصة في المدارس المنفصلة على استيعابھم

ة ،ومن  لاشك أن المدارس المنفصلة المعنية بتعليم ذوى الاحتياجات الخاصة ستظل قائم

ر  ديدة أو غي المؤكد أنھا ستلعب دورا ھاما في العملية التعليمية طالما أن ھناك بعض الحالات الش

دار مالتعل القادرة على دارس الخاصة المنفصلة في السويد  سفي إطار الم ة ،ورغم أن الم العادي

اك حالات  ا دامت ھن يتم اللجوء إليھا تحت ظروف خاصة جداً إلا أن ھذا الأسلوب سيظل متبعاً م

ذ  ملا تستطيع التأقل تيعاب للتلامي دارس دورا في تحقيق  الاس ذه الم في مدارس الدمج، وسيظل لھ

   )4(. تياجات الخاصةذوي الاح

  

يم ذوي  تراتيجية تعل ع اس ى م د لا يتماش ه ق ن أن الرغم م لة ب دارس المنفص لوب الم وأس

ة  ة والوظيفي واحي البدني ين الن ل ب ق التكام ي تحقي ائم عل ويد، والق ة بالس ات الخاص الاحتياج

                                                 
(1) Swedish National Agency for Special Needs Education SIH, Op. Cit P4. 
(2) Mazurka, K and winzer ,M.: Op.Cit, P399. 
(3) UNESCO; Case Studies in Special Education, Op. Cit, P142 . 
(4) Mazurka, K and winzer ,M., Op.Cit, P402 . 



  

ودة لتعل رات المنش داث  التغي ري أن أح راء ي اك إج ة إلا أن ھن ة والمجتمعي يم ذوي والاجتماعي

د من قرب المدرسة الخاصة  الاحتياجات الخاصة يقوم على عدة جوانب، فمن الناحية البدنية لا ب

المنفصلة من المدارس العادية، ومن الناحية الوظيفية يمكن تنظيم المجموعات التعليمية، وبالنسبة 

اط المجت بة للنش ا بالنس راغ، أم يم أنشطة وقت ف ي بتنظ ة فتعن ة الاجتماعي ي للناحي ائم عل معي الق

اعدة  يس مس ة ول ع بصفة عام ات الخاصة والمجتم ين ذوي الاحتياج اون ب ايش والتع ق التع تحقي

  60)1(. عذوي الاحتياجات الخاصة فقط فيمكن ربط برامج ذوي الاحتياجات الخاصة بالمجتم

  

وي  فالمدارس المنفصلة لذوي الاحتياجات الخاصة بالسويد ستظل جزءاً من النظام الترب

د الس ي تحدي ذه الشبكة عل ة الخاصة حيث تعمل ھ ام التربي ويدي لذلك تم إنشاء شبكة متصلة بأقس

د طرق  الطلاب، وتحدي ي معلومات خاصة ب ذلك الحصول عل ة للطلاب،وك يم الملائم طرق التعل

               ) 2(. التدريس الملائمة والمواصفات اللازمة لأعضاء ھيئة التدريس

  

  لحقة بالمدارس العادية الفصول الخاصة الم - 2

ي  تعلم ف يم الطلاب بطيء ال رن التاسع عشر بھدف تعل ذ الق دأت الفصول الخاصة من ب

د  دأ عق ا الخاص،  فب ذه الفصول تكوينھ رن العشرين اكتسبت ھ ة، وفي منتصف الق فصول تقوي

ول  ك الفص ي تل دريس ف ى الت ادرين عل بحون ق ث يص المعلمين، بحي ة ب ة خاص دورات تدريبي

ذلك الخاصة ة، وك ر الناضجين بدرجة كاف ذ غي تيعاب التلامي ذه الفصول لاس ، وكذلك تم تنظيم ھ

  )3(. الأطفال ذوي الإعاقات في القراءة والأطفال أصحاب المشكلات الانفعالية والاجتماعية

  

ي  ام ف ي الاھتم ة إل ات الخاص ذوي الاحتياج ة ب ية خاص ول دراس يص فص م تخص وت

ذ دف ھ ث تھ ة، حي دارس العادي ات الم ام بالشخص ذي الاحتياج ي الاھتم ة إل ه الفصول الخاص

م من خلال فصول خاصة  الخاصة أكثر مما تھتم به المدارس العادية وتحقيق التوازن النفسي لھ

   )4(. يتم من خلالھا تقديم برامج مكملة لخدمات المدرسة العادية

                                                 
(1) Ibid, P402 . 

تصوير مقترح لتربية الطفل المعوق مع الطفل العادي في مرحلة رياض الأطفال : سميرة أبو زيد عبده )2(
ل المصري رالمؤتم،  ه"السنوي الثالث للطف اھرة، "تنشئة ورعايت اني، الق د الث مارس  13-10، المجل

 . 841، ص1990
(3) Husen,T. and Postlethwaite. T, Op.Cit, P5869 . 
(4) Posthaste,N; Op.Cit, P942 . 



  

ات البصرية والسمعية وال ة، وتقدم ھذه الفصول خدماتھا لأصحاب الإعاق ة والحركي عقلي

ال  ذلك الأطف يم، وك راءة أو في التعل ديھم صعوبات في الق ثم تبع ذلك إنشاء فصول خاصة لمن ل

  61)1(. المحرومين حضارياً من أصحاب الظروف الاجتماعية الخاصة

  

ة  ديم دروس خاص لال تق ن خ ردي م يم الف دأ التعل ة مب ول الخاص ذه الفص ت ھ واتبع

ا لمجموعات صغيرة، و يتم من خلا ة تغطيتھ ة الجوانب التي لا تستطيع الفصول العادي ا تغطي لھ

ذه  ل ھ ب مث ي تتطل ات الخاصة والت بعض ذوي الاحتياج يط ب ي تح روف الخاصة الت راً للظ نظ

   )2(. الدروس الخاصة

  

ات  اعد ذوي الاحتياج ة تس واد تعليمي ديم م تم تق ول ي ذه الفص لال ھ ن خ   وم

ز ال ث ترك دراتھم، حي ين ق ي تحس ة عل ي الخاص ويد عل ي الس ة ف ة التعليمي   سياس

ات  ذ ذوي الاحتياج يما التلامي ذ ولاس ع التلامي دي جمي وة ل واطن الق تغلال م   اس

لام،  مع والك ي الس عوبات ف ن ص انون م ن يع معياً مم اقون س ال المع ثلاً الأطف ة، فم   الخاص

دث  ة والتح توي اللغ ين مس ي تحس ك عل اعد ذل ث يس ة بحي واد التعليمي ف الم تم توظي   ي

   )3(. يھم وإمكانية توظيف ھذه المواد علي نحو فرديلد

  

تينيا رة الس ن فت ة م دروس  توبداي ام ال دريجياً بنظ ة ت ول الخاص ذه الفص تبدلت ھ   اس

ادات  ي عي غيرة ف ات ص ي مجموع ة أو ف ورة فردي ون بص ذين يتعلم لاب ال ة للط   الخاص

ور التعلي ظ أن التط ة، ويلاح ول الخاص ي الفص يم ف ع التعل التوازي م دث ب ذي ح ي ال   م

د  دارس، وق ك الم ي تل في ف يم الص ة للتنظ راءات التنفيذي ي الإج ر عل ويد أث ي الس   ف

رة من  يما في الفت يم في مجموعات صغيرة لا س ي    1961تضاعف الكم الكلي للتعل ،  1975إل

ة  ول الخاص ي الفص يم ف ي التعل ائم عل ي الق وذج التعليم اض النم ي انخف ك إل   وأدي ذل

  )4(.رتفع فيه نموذج التعليم الفردي في مجموعات صغيرة في الوقت الذي ا

  

                                                 
(1) Ibid, P942 . 
(2) The Swedish National Association For Disabled Children And Young  

People-RBV ,Op. Cit ,P4 . 
(3) The Swedish National Association ,Op.Cit,P4 . 
(4) Husen,T. and Postlethwaite, T.; Op. Cit, P5869  . 



  

ين بالفصول الخاصة ،نظراً  ذ الملحق ولم تقدم الإحصاءات السويدية أعداد محددة للتلامي

ر ا يع دروس الخاصة أو م التعليمي  فلاستبدالھا بال يب دم في إطار المدرسة  الإكلينيك ذي يق ،وال

تم مع العادية من خلال غرف لمصادر أو بعض ال عيادات الخارجية أو الملحقة ،فأصبح التعامل ي

إن  الي ف الحالات التي تعانى من صعوبات في التعلم بشكل فردي ،ووفقا للمتطلبات التعليمية ،وبالت

داد أو نس د أع الي يصعب تحدي رة ،وبالت  بأعداد من يتلقون تعليماً إكلينيكياً ودروساً إضافية متغي

  . من التعليم دقيقة لمن يتلقون ھذا النوع

  

والشكل الآتي يوضح تطور التدريس وفقاً لتعديل المناھج فكانت البداية من منتصف 

  .مقابل التعليم التقليدي ) يالإكلينيك( حيث زادت التعليم الفردي تالستينيا

  

  مقابل التعليم التقليدي) يالإكلينيك( التعليم الفردي) 3شكل (                      

  

30  

  

25  

  

15  

  

10  

  

5  

  

  

 

62-1961  64-1963  66-1965  68-1967  70-1969  72-1971  74-1973 
63-1962  65-1964  67-1966 69-1968 71-1971 73-1972 75-1974  

  العام الدراسي

  
  :المصدر

, The International Encyetopedia of EducationHusen, T and Postlethwaite;  

Second edit, Bergamot, Val 10, German, 1995     

ى       ز عل ى التركي ك إل ة ، ويرجع ذل اقص الفصول الخاصة الملحق ويشير الشكل السابق إلى تن

يم الإكلينيك دارس  يالتعل دادھا بالم تم أع ذه الفصول بغرف للمصادر ي تعاض عن ھ ،فأصبح يس

  الأسبوعيةالحصص 

  التعليم الفردي

  التعليم التقليدي



  

ة ،وبا ات الخاص ذوى الاحتياج اعدة ل رامج مس دم ب ث تق ة ،بحي ة العادي اك غرف بح ھن الي أص لت

  .  للمصادر في كل مدرسة من مدارس الدمج 

  

وفر في الفصل  وبما يكفل تقديم بعض الدروس التي تتطلب معنيات دراسية خاصة لا تت

ا وحدات  دم من خلالھ الدراسي العادي، ومن ثم استبدلت  تلك الفصول الخاصة بغرفة مصادر يق

  62 )1( .واسعة للتلاميذ ذوي الاحتياجات الخاصة

  

ويدية  ة الس د عملت الحكوم ة، فق دارس العادي وم للفصول الخاصة بالم ذا المفھ اً لھ وطبق

بھدف  Special Pedagogiesعلي تزويد المدارس العامة بمعلمين يجيدون فن التربية الخاصة 

لال الدراس ن خ يم م ارات التعل ات الخاصة لمھ ان ذوي الاحتياج ديم  ةإتق ك الفصول، وتق ي تل ف

   )2(. ذوي الاحتياجات الخاصة مالتعليمية من خلالھا بما يتناسب مع قدراتھم واستعدا تھ المواد

  

ديم وحدات واسعة  ا تق كما يتم أحياناً استبدال الفصول الخاصة بغرفة مصادر الھدف منھ

ات دراسية  دروس التي تتطلب معني ديم بعض ال تم تق للتلاميذ ذوى الاحتياجات الخاصة، بحيث ي

ادي خاصة لا تت ة  إلحاق  )3(.وفر في الفصل الدراسي الع ة في عملي ة التربوي ذه الرؤي و أثرت ھ

رف  ة غ ل التعليمي ع المراح ي جمي د ف ث يوج ات الخاصة بالفصول الخاصة، حي ذوي الاحتياج

   )4(. دراسية خاصة ،تعمل على تدعيم العملية الدراسية من خلالھا

 63  

  علي تحقيق الاستيعابتأثير تعليم التلاميذ في الفصول  الخاصة 

ات  ن ذوي الاحتياج د م تيعاب العدي ي اس راً عل اعدت كثي ة س ة الملحق ول الخاص الفص

تم  داً في ة ج تيعابھم قليل ة ، حيث كانت نسبة اس ة العقلي يما أصحاب الإعاق الخاصة بالسويد ولا س

   )5(. إلحاقھم بالفصول الخاصة من سن السابعة وأحياناً في سن السادسة

  

ذ ا أن ھ ة كم ي عملي تراتيجية ف ة إس ا أھمي بح لھ ة أص ول الخاص   ه الفص

ول ،  ذه الفص ي ھ ت عل ي أدخل ديلات الت د التع اً بع ة خصوص ات الخاص يم ذوي الاحتياج   تعل

                                                 
(1) Mazurka, K and winzer ,M.; Op. Cit, P400 . 
(2) Swedish National Board of Education, Op.Cit, P9 . 
(3) Mazurka, K and winzer ,M.; Op.Cit,P400.  
(4) European Agency Development in Special Needs Education ,Op.Cit, P30 . 
(5) Ibid ,P31 . 



  

ز  ات التمي ي حاج ة عل ة قائم ف تعليمي ة مواق ير تھيئ ن اليس ت م ة جعل يم الفردي رق التعل   فط

ية تج ئوليات المدرس حت المس ا أوض ث أنھ ة، حي رزت الفردي ا أب ذ، كم   اه التلامي

  64 )1(. الطرق الرئيسية لتوفير المساعدات الاجتماعية للطلاب

  

ب  مل الطبي ان يش ذي ك ة، وال ات الخاص ذوي الاحتياج اص ب دعم الخ يم ال م تنظ ا ت   كم

م الزائ ر أو المعل ة  رالزائ ات الخاص ذ ذي الاحتياج اعد التلمي ر يس خص آخ   أو أي ش

يم، ف التعل ي موق ؤدي ف ي أن ي ن  عل ل م ي ك ي عل ف التعليم ھل المواق ا يس ذا م   وھ

ارة  ون بزي ن يقوم ين مم ارين التعليمي ل المستش ھلت عم ذلك س درس، وك ذ والم   التلمي

  )2(. الفصول ذات الطلاب أصحاب الإعاقة المزدوجة

  

و شملت كذلك المساعدات الفنية المجانية للمدارس العادية مثل شرائط الكاسيت والآلات  

ة والمع اقين الكاتب ة للمع ة خاص مم بطريق اث المص ات والأث معية والعدس ات الس   ين

ل  تفادة الطف ة اس رى بغي ة الأخ ات الإعاق ة لفئ اعدات الفني ذلك المس رياً وك   بص

   )3(. ذي الاحتياجات الخاصة بأقصى درجة من تعليمه

  

دار بعض م ا ب الرغم من احتفاظھ س فالاتجاه العام في السويد يسير نحو الدمج والتكامل ب

ام  ع النظ دمج م دريجياً لن ي تتحول ت ة الت دارس العام ي الم ة الخاصة والفصول الخاصة ف التربي

  65)4(.التعليمي العام

  

                                                 
(1) UNESCO; Case Studies in Special Education,Op.Cit,P143 . 
(2) Ibid, P144 . 
(3) Ibid,P144 . 
(4) Tuunainen .K, and Others, Op..Cit,.P395 . 
 
 
 
 



  

  دمج ذوي الاحتياجات الخاصة بالسويد   -3

ة  ات الخاص ال ذوي الاحتياج اج الأطف راً بإدم ا كبي ويدية اھتمام ة الس ولي الحكوم   ت

   )1(.أمكن ذلك ووفقاً لإمكانات الطفل المعوق  مع العاديين في المدارس العامة كلما

  

ة وسيكولوجية  ارات تربوي ي اعتب ففلسفة دمج ذوي الاحتياجات الخاصة بالسويد تقوم عل

دريس  وع في طرق الت ة والتن ا تسعي )  2(.،تتم من خلال تنمية قدراتھم ،مع ضرورة المرون ،كم

ه ،بحيث ھذه الفلسفة إلي إيجاد بيئة تعليمية تتقبل ذوي الاح تياجات الخاصة ،وتجعله يشعر بأھميت

ه لا يلق  دلا يتول ة شخص مھمل ،أو إن ة  يلدية شعور بأن ع الحكوم ا دف ذا م ة ،وھ ة اللازم الرعاي

ات  ة ذوي الاحتياج ال رعاي ي مج ين ف الخبراء المتخصص دمج ب دارس ال داد م ي إم ويدية إل الس

  )3(.الخاصة

  

دائي و يم الابت ي التعل اح ف ك بنج تم ذل داد وي تم أع ث ي ي، حي انوي، والمھن   الث

اً  اً مھني ة تعليم ة الخاص دم إدارة التربي ل ، فتق ة للعم ات الخاص   ذوي الاحتياج

رياً  معياً وبص اقين س ات المع ن فئ ة م ات الخاص ذوي الاحتياج اً ل دريباً فني   وت

ن  ى س ا حت دريب اختياري يم أو الت ذا التعل ون ھ اً ويك تمر  21وعقلي د يس اً ، وق   عام

ي  ة  23إل ة الخاص ن إدارة التربي ه م ي توجي اء عل ائي بن وم الأخص اً ، ويق   عام

  )4(.في السويد توفير عمل مناسب لذوي الاحتياجات الخاصة 

  

رة  ة كبي ل أھمي ة،والتي تمث يم الديمقراطي ق الق ي تعمي ويد إل دمج بالس فة ال عي فلس ا تس كم

يلة لتحق ذوي الاحتياجات بالنسبة للسويديين ،وتعتبر الدولة ھذه الفلسفة وس يم بالنسبة ل ذه الق يق ھ

  66)5(.الخاصة ،فالدمج يعتبر وسيلة فعالة وعملية لتحقيق المساواة مع العاديين 

  

                                                 
(1) UNESCO : A study of the Present Situation of Special Education in Sweden, 

Op.Cit , P156 . 
(2) Swedish National Agency for Special Needs Education SIH, Op.Cit,P14. 
(3) Ibid,P14. 
(4) UNESCO : A study of the Present Situation of Special Education in Sweden, 

Op .Cit, P157 . 
(5) Swedish National Agency for Special Needs Education SIH, Op .Cit ,P12. 
 

  



  

ة  فتسعي عملية الدمج لذوي الاحتياجات الخاصة في السويد إلي توفير أنماط الحياة الطبيعي

ر اط والظ ذه الأنم ون ھ ث تك ة ، بحي اة اليومي روف الحي ي ظ دادھم ف روف وإع س الظ وف نف

  67 )1(. الطبيعية، أو تكون قريبة من الظروف الطبيعة التي يمارسھا جميع أفراد المجتمع

  

ردي   ويتم توفير برامج تعليمية متنوعة لتطبيق برامج الدمج والتطبيع ،من خلال التعليم الف

دمج ة ال ا يتناسب مع عملي رامج ،بم ديل الب ة تع ة في عملي اد مرون ي إيج تم  ،مع العمل عل ا ي ،كم

ي ع المعني دمج بالمعلومات اللازم نتزويد جمي ا للظروف  ةبال عن ذوي الاحتياجات الخاصة وفق

  )2(.المحلية 

  

  )3(-:ويتم التركيز في دمج ذوي الاحتياجات الخاصة علي ثلاثة محاور

   Normalizationالتطبيع :  المحاور الأول

    Integrationالدمج  :  المحاور الثاني

   Flexibilityالمرونة في تحقيق ذلك :  ثالثالمحور ال

  

راد  من أف ة ض ات الخاص ول ذوي الاحتياج ي قب ل عل ي العم ويد ف ة الس دأت حكوم وب

اء  ة، وعدم الاكتف راد الفصل العادي دمجھم ضمن أف المجتمع المدرسي وتحديد الوسائل الأساسية ل

ا يم في اتخ ة أو إقل دأت كل منطق ة لتحقيق  تذ الإجراءابالدمج الفردي في السويد، حيث ب اللازم

  .الدمج 

  

ة التخطيط للخدمات المساعدة  تولتدعيم عملية الدمج قام الحكومة السويدية بإسناد عملي

ة  لإلي كل إقليم من أج ا) 4 (.تقديم الدعم في جميع البرامج التعليمية وفقاً للظروف المحلي تم  ، كم ي

وارد المساعدة ،والعمل مشاركة اسر ذوي الاحتياجات الخاصة للمعلمين في  اليب استخدام الم أس

  )5(.علي تيسيرھا لكل من بحاجة لھا ،و تتولى أربع مراكز إقليمية توزيع تلك الموارد

                                                 
  . 13أحمد عبد الله ، مرجع سابق، ص )1(

(2) Swedish National Agency for Special Needs Education SIH, Op .Cit ,P10. 
(3) UNESCO : Case Study in Special Education in Sweden, Op .Cit, P.P142-143 .  
(4) Swedish National Board of Education :Special Education in Sweden Op .Cit ,P10. 
(5) Ibid,P18. 

  



  

ة  ات الخاص دمج ذوي الاحتياج ة ب ويد المعني ي الس ي ف راف الفن ان الأش ولى لج   وتت

ة أو اق المعايش ذ المع اب التلمي ي اكتس ل عل ي تعم ذا فھ دمج ل ئولية ال لال  مس ع خ   التطبي

ة  ذ من خلال   The acc\ motivationمده زمنية معين يم التلمي ي تعل ذا الأسلوب عل د ھ ،ويعتم

بيئة المدرسة، وھذا الأسلوب لا بد وأن يراعي  متدريبات خاصة يتم بين التلميذ والمدرس باستخدا

ة الطبيع ي البيئ ال إل داده للانتق ك أع ن ذل دف م ة والھ ذ الفردي درات التلمي أثيرات ق داث ت ة، وأح ي

   )1(. للتلاميذ تضعھم علي الطريق الصحيح لاستقبال حياة المدرسة العادية جديدة 

  

دمج، حيث  ا يتناسب مع سياسة ال اھج الدراسية بالسويد وبم لذلك حدث تطوير في المن

ذ مع حذف  ع لتلامي نھج الدراسي لجمي د الم وضعت المناھج بحيث تقابل قدرات كل فئة مع توحي

  68 )2(.الدروس غير الضرورية لذوي الاحتياجات الخاصة  بعض

  

ق  بة لتحقي رق المناس ف والط ة المواق وفير وتھيئ ي ت تلخص ف م ي تلخص دور المعل وي

نھج  ذلك يحقق الم رات، وب الأھداف المحدودة للعملية التعليمية من خلال اكتسابھم المعارف والخب

ذلك الأھداف الأھداف القومية من خلال ھذه البرامج المخصصة ل ذوي الاحتياجات الخاصة، وك

ذوي  ة ل ة المخصص رامج التربوي ق الب رورة أن تحق افة لض ة، بالإض ة التعليمي ة بالعملي الخاص

   )3(. يالاحتياجات الخاصة في السويد ثلاث عناصر ھ

 .ملاءمتھا لذوي الاحتياجات لخاصة وقابليتھا للتغير بما يلائم قدراتھم  - 1

 .جات الفردية لذوي الاحتياجات الخاصة مقابلة المناھج للاحتيا - 2

  . يجب أن تكون ھذه البرامج غير عزلية  - 3

  
ة  ي العملي را ف ر كثي د أث ويد ق ة بالس ات الخاص ج ذوى الاحتياج فة دم ظ أن فلس ويلاح

يم الصفي  دريس ،والتنظ اھج الموضوعة ،وطرق الت ى المن فة عل ذه الفلس ة ،فانعكست ھ التعليمي

ذلك الأدوا ا  روك وط بھ ة المن ات التعليمي ذلك المتطلب ة ،وك ة التعليمي ي العملي م ،ودورة ف المعل

  . ،والوسائل التعليمية المستخدمة في العملية التعليمية 

  

  

                                                 
(1) Swedish National Board of Education :Special Education in Sweden, Op .Cit, P8 . 

  . 243نقلاً عن مختار عبد الجواد السيد ، مرجع سابق، ص
(2) Swedish National Agency for Spcial Need Education. SIH, Op.Cit, P14 . 
(3) Eskilsson, E.;Teacher Attitudes Toward ,Individually Integrated Pupils from 

Special Schools, Journal Artical,1988,P4. 



  

  

كما تقدم الدولة جميع الوسائل التعليمية اللازمة لجميع التلاميذ ذوي الاحتياجات الخاصة 

ر،  ل، وتيل دم كتب براي ين ، وتق ي الطلاب والمعلم وزع عل واد وت رائط وم ي ش ي عل والكتب الت

زودة بنصوص مبسطة لضعاف  ي شرائط م أخري لضعاف البصر، وبرامج التليفزيون التي عل

اً، وأدوات  اقين حركي داً للمع ة خاصة ج دات إلكتروني السمع وماسك الأفلام، وأدوات الكتابة، ومع

رائط و ي  الش ي عل ات الت ى التعليم معياً، بالإضافة إل اقين س دريب المع اً ت ة ذاتي الأدوات الموجھ

  69)1(.بجانب المواد النوعية لتدريب الحواس والمتاحة لكل مجموعات التلاميذ المعاقين 

  

كما تمت الاستعانة بالفيديو في تعليم المعاقين سمعياً لأساليب التوصل الكلي، كوسيلة 

ھذه الوسيلة لا  لتحقيق التواصل الاجتماعي مع الآخرين، حيث يتم تدريس لغة الإشارة باستخدام

   )2(. سيما بعد أن اعتمدت لغة الإشارة كلغة رسمية في التعامل مع المعاقين سمعياً للسويد

  

تطلب دمج ذوي الاحتياجات الخاصة بالسويد توفير نوعين من المعلمين يشمل كلاً من يو

رس معلمي الإعاقات العقلية ومعلمي الإعاقات الحسية، وذلك من خلال إلحاقھم في المدا

والفصول العادية، وتوفير معلمين لديھم الخبرة بذوي الاحتياجات الخاصة ولديھم خبرة بعملية 

الدمج لھؤلاء الفئات في المدارس العامة، بمعني توفير معلمين يستطيعون التدريس لخليط من 

التلاميذ وتقوم الحكومة السويدية بالوفاء بجميع متطلبات دمج ذوي الاحتياجات الخاصة 

   )3(. مدارس العاديةبال

  

فتقوم بالمتابعة المستمرة لعملية الدمج  بين التلاميذ ذوى الاحتياجات الخاصة وأقرانھم 

العاديين ،والعمل على معالجة السلبيات ،بالإضافة إلى اختيار أساليب تقويم مناسبة لھم ،كما تتم 

بية البدنية المستمرة ،والعمل المتابعة المستمرة لعلاج النطق وعيوب الكلام ،بالإضافة إلى التر

على تھيئة البيئة النفسية والاجتماعية للمدرسة ،وكذلك تدعيم العلاقة الإيجابية بين العاديين 

وذوى الاحتياجات الخاصة،وكذلك بينھم وبين أعضاء ھيئة التدريس ،والعمل على التعاون بين 

  )4(.المدرسة وأسرة الشخص ذي الاحتياجات الخاصة 

                                                 
(1) UNESCO ;Case Study in Spiel Education in Sweden, Op.Cit,P134 . 
(2) Preisler, G. and Margerate; Sign Language for hard of hearing children, 

Educational Administration Abstracts , Vol 33, No4, Oct 1998, P524 . 
(3) Eskilsson, E.;Op.Cit ,abs. 
(4) 69Swedish National Board of Education :Special Education in Sweden,   Op .Cit, 

P8 . 



  

  تنظيم عمل المدرس الزائر ،والذي يتولى كتابة تقارير عن كل حالة كما يتم 

  من خلال فحص أسرة الشخص ذي الاحتياجات الخاصة ،وتحديد الأنشطة الاجتماعية 

  70  )1(. والتعليمية المطلوبة

  

ل  ذي جع ويد ،وال ات الخاصة، بالس ج ذوي الاحتياج ة دم ابي لسياس دور الإيج رز ال ويب

ة دول ي مقدم ويد ف ير  الس ة، فتش ات الخاص ذوي الاحتياج تيعابية ل درة الاس ث الق ن حي الم م الع

من ذوي الاحتياجات الخاصة، في حين  ٪90الإحصائيات الدولية أن السويد تستوعب أكثر من 

ذا  ٪70أن الولايات المتحدة علي سبيل المثال تستوعب حوالي  من ذوي الاحتياجات الخاصة، وھ

د ليشمل جوانب أخر ه سھل النجاح أمت ة، حيث أن احتين الاقتصادية والاجتماعي ن الن ة م ي ھام

ع نظام  ة السويد تتب ا جعل حكوم ذا م ل، وھ ي العم ادرة عل ات بشرية ق عملية إعداد كوادر وطاق

  )2(. التسھيلات في إلحاق ذوي الاحتياجات الخاصة بسوق العمل

  

من أجمالي ذوي  ٪98فتبلغ نسبة استيعاب ذوي الاحتياجات الخاصة في السويد أكثر من 

ام  ديرات ع ب تق يم وحس ن التعل ي س م ف ن ھ ة مم ات الخاص دد ذوي  2000الاحتياج در ع يق

ة 305580الاحتياجات الخاصة في التعليم الإلزامي  دارس الإلزامي ذ في الم بينما يبلغ عدد التلامي

  ) 3(. حوالي مليون  تلميذ

  

ھدت د ش ة ق ات الخاص ج ذوي الاحتياج ة دم ع أن عملي ي  والواق راً ف اً كبي   نجاح

ل  دة مث ة جدي عملية الخروج من الأشكال التقليدية لعملية التعلم ،مما أدي إلي ظھور أشكال تعليمي

ات  وع التخصص لال تن ن خ تعلم م ارات ال اب مھ دريس وإكس ولي الت ل يت ق عم وين فري   تك

ارات التش ة الزي ل عملي خيصية ،أو داخل فريق العمل  ،بحيث يكملون بعضھم بعضاً ،وكذلك تفعي

اس  ةالتدريبي ائل القي بحت وس ويم فأص ائل التق ت وس ا اختلف ر ،كم م الزائ ا المعل وم بھ ي يق   ،الت

و لوكيات المرج ات الخاصة الس ذ ذوي الاحتياج اب التلامي رد إكس ة ،وأصبح مج ر  ةمختلف مؤش

  71 )4(.لنجاح عملية التعلم

  

                                                 
(1) Swedish National Board of Education  :Curriculum of special Schools for the 

mentally retarded , Op .Cit, P8  . 
 .  15فايزة درويش، مرجع سابق، ص )2(

(3) European Agency for Development in Special Needs Education, Op.Cit, P28 
(4) Swedish National Board of Education :Special Education in Sweden, Op.Cit,P14. 
 



  

ة ات الخاص يم ذوي الاحتياج وذج لتعل ل نم ويد بعم ف الس م تكت ل أن  ول ط ،ب   فق

وفير  ة وت دارس الجامع ة اليونسكو في مشروع الم دول تحت مظل السويد اشتركت مع عدد من ال

دولي  يدا(التربية الشاملة لذوي الاحتياجات الخاصة، وقدمت الوكالة السويدية لتنمية التعاون ال ) س

د اً لع اً تقني ديم دعم دول، بھدف تحت رعاية اليونسكو إسھامات في العديد من الأنشطة لتق د من ال

ي  تحقيق التحاق أوسع وتعليم نوعي للأطفال والنشء والبالغين ذوي الاحتياجات الخاصة، سعياً إل

ين،  دريب المعلم ة، وت ات التعليمي وير السياس ة وتط ة العادي دمات التربوي ي الخ جيع ضمھم إل تش

اقين  يم المع ة وتعل اة العام ي الحي ال إل ة، والانتق ل والنوعي يم الأھ را، وتعل ال مبك يم الأطف   وتعل

   )1(. وتقديم الخدمات المساندة التربوية

  
ات  راد ذوي الاحتياج وياء، والأف راد الأس دمج للأف ه ال ن أن يقدم ا يمك ل م تم تحلي   وي

ة  اعلات الاجتماعي افي والتف ل الثق راء التحلي ع إج واء، م د س ي ح ة عل   الخاص

توي الإد افي مس وي الثق دد المحت خاص، ويح ؤلاء الأش ا لھ رن أدوارھ ي تقت وب، والت اج المطل م

بالتغير الثقافي للمجتمعات، وعموماً فإن عملية تحليل الدمج في السويد ظھرت بشكل شبة رسمي 

رغم  عند تحليل تجربة دمج المعاقين سمعياً، فوجد أن عملية الدمج تسير علي نحو مرض وعلي ال

ع وين مجتم ة لتك فة خاص معياً بص اقين س لاب المع ل الط ن مي م ألا أن  م اص بھ   خ

  72 )2(. عملية دمجھم سارت بنجاح كبير

  

ذ  دمج للتلامي ق ال ي تحقي ر ف اح الكبي ة النج ويدية نتيج ة الس ت الحكوم د قام   وق

ة  ي تخصيص لجن ة إل دارس العادي ي الم ة ف ات الخاص ي  ذوي الاحتياج دمج الدراس ة ال لدراس

School Integration  3(. لأصحاب الإعاقات(   

  

ويد تبن وق والس ي حق ة عل ة الحاكم وق القومي ب حق ث تتغل ة، حي ة القومي رة الدول ي فك

ي  اوت ف اك تف ددھم إلا أن ھن ادة ع ويد وزي ي الس اجرين عل دافع المھ م ت ات، ورغ جماعات الآقلي

  73 )4(. خدمات التربية الخاصة بين الأغلبية والآقليات

  

                                                 
(1) UNESCO : Inclusive Schools, Community Support Programmers, Report 1996, 

First Phase 1997, UNESCO, Paris, 1999, P52 . 
(2) Swedish National Board of Education, Op.Cit, P18 . 
(3) Yerker ,A.;  Acrossucitucal Comparative Study, Deaf  Ness University of 

May/and Collegepak, Stocholm, 1981, abs . 
  . 407كاس مازوك ومارجريت ونزر، مرجع سابق، ص )4(



  

  مباني المدرسيةتأثير الأنماط التعليمية المتبعة في السويد على توفير ال -4

ات  ي المتطلب ة عل دارس العادي يؤثر إلحاق التلاميذ ذوي الاحتياجات الخاصة بالسويد الم

ا يتطلب  در م ذوي الاحتياجات الخاصة بق الدراسية فلم يعد ھناك حاجة إلي إنشاء مباني خاصة ب

   )1(. عاديإحداث تغير في الفصل الدراسي أو الاستعانة بغرفة إضافية داخل المبنى المدرسي ال

  

ديدة  ات الش حاب الإعاق ذ أص ط للتلامي ة فق اني خاص وفير مب تم ت  Severe)وي

Handicaps)  دمج ن ال ئولة ع ان المس ت اللج اديين ، وأوص اركة الع تطيعون مش ن لا يس مم

د  ذلك، وتحدي بضرورة إقامة ھذه المباني في إطراف حدود الإقليم ، وأوصت بضرورة التخطيط ل

ددة لإق اطق المح ل ذوى المن ط لتأھي يم يخط ل إقل بح ك ذلك اص م، وب ة لھ دارس الخاص ة الم ام

  74)2(.الاحتياجات الخاصة وتقديم الوسائل المساعدة لھم علي المستوي الإقليمي

  

ة من فصول  ع الأنشطة التعليمي والمباني المدرسية لذوي الاحتياجات الخاصة تلبي جمي

د من المساعدات وغيرھا من الاحتياجات ا..... دراسية وغرف مصادر  لتعليمية، ويتم تقديم العدي

ة في  ك المرون ي ذل الإنسانية والتربوية من خلال التنظيم الصفي لحجرات الدراسة، وساعد عل

يابية في  ي دمج ذوي  الاحتياجات الخاصة أوجدت انس ز عل ة التركي عملية التعليم حيث أن عملي

ي  اديين عل تم تنظيم الصفوف الدراسية عملية تعليم ذوي الاحتياجات الخاصة والع حد سواء، وي

   )3(. لتناسب خطط التعليم الفردي

  

ى  ائم عل فالمبنى المدرسي السويدي  صمم بحيث يتناسب مع النمط التعليمي الرئيسي والق

دمج ذوى الاحتياجات الخاصة بالمدرسة العادية ،فأصبح من الضروري أن يفي المبنى المدرسي 

دريبات الخاصة بالأنشطة ،لذ ةبالاحتياجات التعليمي ذ الت وفير غرف للمصادر بھدف تنفي م ت لك ت

ذ ذي  يم التلمي دعيم تعل ة لت دارس العادي اكن خاصة بالم وفير أم ذلك ت ة ، وك ة والتعليمي الاجتماعي

  )4(.الاحتياجات الخاصة بھدف إكسابه التطبيع والمعايشة مع العاديين في فترة زمنية محددة  

  

                                                 
(1) Mazurka, K and winzer ,M ;Op. Cit, P401 . 
(2) Swedish National Board of Education, Special Education in Sweden,   Op .Cit 

,P18  
(3) Mazurka, K and winzer ,M .;Op. Cit, P395 . 
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ا د الاھتمام ع تزاي اء  توم روري الوف ن الض ان م ة ك دارس متكامل وفير م ويدية بت الس

ة اللازم ات التعليمي ات  ةبالاحتياج ي قاع وي عل ي يحت ى المدرس بح المبن دارس ،فأص ك الم لتل

وارا ات والح ل  تللمناقش رح للتمثي ب ،ومس ي ،وملاع لاج الطبيع الة للع ة ،وص التعليمي

    75)1(. الدرامي،بجانب غرف الدراسة العادية 

  

ة جعلت المبنى المدرسي  فالأ دارس العادي ساليب التعليمية القائمة على دمج المعاقين بالم

ً في السويد يستوعب أنماط ة  ا ة التعليمي ديلات في البيئ   مختلفة من الدارسين مع أجراء بعض التع

) 2(. لتناسب الجميع
 

 

كال  دد أش اً لتع تخدمة وفق دريس المس رق الت دد ط ى تع الطبع عل ك ب س ذل   وانعك

ة،  ات الخاص ع ذوي الاحتياج ع م ة تتب ة مختلف اط تعليمي اك أنم ة، ھن ة التربوي   الرعاي

يم الإكلينيك لوب التعل اك أس ل  يفھن ي الفص ة ف ات الخاص ذ ذوي الاحتياج ع التلامي تخدم م المس

وع يستخدم  ذا الن العادي،كما يوجد الدروس الإضافية المستخدمة من خلال غرف المصادر، وھ

  )3(. دمجين بالمدرسة العاديةمع التلاميذ الم

  

ث  ن حي ة م اھج العادي ع المن ابه م ة تتش ات الخاص ذوي الاحتياج دة ل اھج المع والمن

ة  درات المختلف ع الق ب م ا يتناس اھج بم ذه المن ديم ھ ة تق ررة، ودور المدرس وعات المق الموض

  )4(. للتلاميذ، كما أن المنھج يخطط لتحقيق التفاعل الحقيقي بين التلاميذ

  

رات وا ارير والنش ن التق د م ي العدي واردة ف ويدية ال اءات الس ل للإحص   لمتأم

آت أو  ة المنش رز تكلف ي لا تب رية ،فھ وي البش ي الق ا عل ظ تركيزھ دوريات يلاح   وال

ت ا تھ در م زات ،بق رورية  مالتجھي ر الض رورية وغي ة الض ات التعليمي ة الاحتياج   بتلبي

وء ق ي ض تعلم ف ة الم اب تكلف تم حس ذ ،في وفير للتلمي ي ت ل عل ع العم ه ،م ه واحتياجات   درات

  .جميع المتطلبات التعليمية 
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(2)  Swedish National Agency for Special Needs Education SIH,Op.Cit,P4 .  
(3) UNESCO; Case study in special Education in Sweden, Op.Cit,P172 
(4) Svenska Institute, Op. Cit ,P3.  



  

ة  ة المادي راً من التكلف ل كثي ويد يقل ة دمج ذوي الاحتياجات الخاصة بالس م أن عملي ورغ

وفير  مقارنة بتعليمھم بمدارس منفصلة ،إلا أنه يتطلب تنفيذ ھذه السياسة الدمج تقديم نفقات مالية لت

ة  ھيلات الخاص ات التس وفير المعين ين ،وت ين المتخصص وفير المعلم ل ت ة مث ة التعليمي بالعملي

ا  2650المساعدة الأخرى ،وتبلغ تكلفة الشخص المعاق  ألفين وستمائة وخمسين ألف دولار ،بينم

  76)1(. ألفى دولار 2000تصل تكلفة التلميذ العادي حوالي 

  

دارس وتتم عملية إنشاء المدارس السويدية وفقاً للاحتياجات ا اك م ة ،فھن ة المطلوب لتعليمي

توعب  توعب) 200(تس رى تس دارس أخ ذ ،وم ائتي تلمي ث ) 2000(م ذ، بحي ي تلمي   ألف

ذلك  ا ،ل ة بھ كنية المحيط ة الس ين بالمنطق ذ المقيم ع التلامي تيعاب جمي ة اس تطيع المدرس   تس

تيعابھ تم اس يم ،وي ن التعل ي س م ف ن ھ ة لم ة المتوقع ات التعليمي اب الاحتياج تم حس   م ي

ذوي  ة ل زة المطلوب ات والأجھ وفير المعين تم ت ي أن ي دراتھم عل ف ق ى مختل اً عل   جميع

ذلك ، ة ل ة الملائم رامج التعليمي مم الب ادر ،وتص رف المص ذلك غ ة ،وك ات الخاص   الاحتياج

ا يفس ذا م ة  روھ ات الخاص اديين وذوي الاحتياج ن الع لاً م ين ك ة ب ة المادي ي التكلف اوت ف   التف

  .ھم بمدرسة واحدة بالرغم من إلحاق

  

اط  نومما سبق يتبين أن السويد تمتلك العديد م ي مستوي الأنم ة سواء عل البدائل التربوي

تطاع  ذي اس لوب الإداري وال توي الأس ي مس ات الخاصة أو عل يم ذوي الاحتياج ي تعل ة ف المتبع

دون إخلال أو  ا  فتعسالمزج بين المركزية واللامركزية ،بما يضمن تنظيم العمل التربوي ب ،كم

ذ ،وظھر  ة التنفي ل دق ا يكف ا ،وبم استطاعت السويد استصدار التشريعات الملائمة لطبيعة مجتمعھ

رص  افؤ للف د تك ات الخاصة،مما أوج ذوي الاحتياج اق ل ول والالتح ة القب ي عملي ك واضحا ف ذل

د من الع افؤ واضحا في العدي ذا التك رد المجتمع السويدي ،وظھر ھ ناصر التعليمية بين جميع أف

  .  التربوية ،ومنھا تحقيق الاستيعاب لذوي الاحتياجات الخاصة

  

 

                                                 
(1) Swedish National Board of Education Special Education in Sweden,   

Op.Cit.,P37. 



  

  

  

 رابعالفصل ال

  مصرالاستيعاب وتكافؤ الفرص التعليمية لذوى الاحتياجات الخاصة ب

  

  مقدمة

  جھود تحقيق  تكافؤ الفرص التعليمية لذوى الاحتياجات الخاصة  في مصر -:أولا

   

   مصرتعليم الفئات ذوي الاحتياجات الخاصة في  :اثاني

   مصر التشريعات المتعلقة بتعليم ذوي الاحتياجات الخاصة في - 1

  مصرجوانب الرعاية المدرسية لذوى الاحتياجات الخاصة في  - 2

  الرعاية الاجتماعية  -

 الرعاية الصحية  -

  الرعاية التعليمية   -

 مصرأسلوب إدارة التربية الخاصة في  - 3

   

  مصرقواعد الالتحاق لذوي الاحتياجات الخاصة في  -:لثااث   

  فلسفة قبول ذوى الاحتياجات الخاصة         - 1

 ام قبول ذوى الاحتياجات الخاصة نظ - 2

  

ا   ى  -:رابع ا عل ر وأثرھ ي مص ة ف ات الخاص يم ذوي الاحتياج ة لتعل دارس المتبع اط الم أنم

   ماستيعابھ

  ) مدارس التربية الخاصة(المدارس المنفصلة  - 1

  الفصول الخاصة الملحقة بالمدارس العادية  - 2

   مصردمج ذوي الاحتياجات الخاصة ب - 3

   على توفير المباني المدرسية مصرية المتبعة في تأثير الأنماط التعليم - 4

 

 



  

  

  :مــــقدمــة

ا  تحاول   الدولة جاھدة تطوير التعليم،خاصة منذ فترة السبعينيات ،فقد شھدت تطورا حقيقي

ة،  ة ديمقراطي ة اجتماعي ي عملي ة الإصلاح التعليمي إل   في العملية التعليمية، وشھدت تحول عملي

  1.)1(.في تطوير التعليم تحقيقا لديمقراطية صنع اتخاذ القرار فتم إشراك العديد من الجھات

  

تراتيجية  د إس تم تحدي يم، ف وير التعل ة تط ات وثيق رة الثمانيني لال فت در خ ا ص   كم

داف  ددت أھ ا ح ة، كم ة التربوي ة للسياس داف العام رزت الأھ ة ، وأب ة للتربي   عام

                                                               )2( -:يلي إنسانية واجتماعية واقتصادية يمكن تحقيقھا من خلال ما 

  .الارتفاع التدريجي بقدرة النظام  على الاستيعاب وصولا إلى الاستيعاب الكامل  - 1

  .الارتفاع بمستوى الخدمات التربوية المقدمة للتلاميذ  - 2

  .ربط حاجات المجتمع بالتعليم  - 3

يلة لتحقيق  - 4 ة كوس ذ السياسة التعليمي ة بتنفي ة المعني تدعيم وتنمية الأجھزة  المحلية التنفيذي

 2.اللامركزية في التنفيذ 

  

ي  زت عل ي رك ومي والت ارك الق روع مب ة مش دور وثيق رة ص نوات الأخي ھدت الس وش

ومي، و ضرورة تحق ه قضية أمن ق ي أن افؤ ضرورة أن تنظر السياسة التعليمية للتعليم عل ه لتك يق

رة أي  ل الأس دم تحمي ب ع رار، بجان نع الق ة ص ي ديمقراطي رص عل ع الح رص، م   الف

   )3(. أعباء إضافية

يم  وع من التعل ذا الن أثر ھ أما فيما يتعلق بتعليم ذوي الاحتياجات الخاصة في مصر ،فقد ت

وزارا ا ال وم بھ ة  ،تبمركزية النظام التعليمي من حيث التخطيط ورسم السياسة التي تق ولامركزي

ات  ك لإتاحة الفرصة للمحلي ة ، وذل ة والإدارة التعليمي ديريات التعليمي الإشراف الذي تقوم بھا الم

   )4(. للمشاركة في إدارة المؤسسات التعليمية 

                                                 
   
ذه: وزارة التربية والتعليم )1( ، مطابع روز  تطوير وتحديث التعليم في مصر  سياسته خطط وبرامجه تنفي

  . 7، ص1980اليوسف، القاھرة،يوليو 
يم وزارة ال )2( ة والتعل ي مصر: تربي ة ف و،السياسة التعليمي اھرة، يولي ابع روز اليوسف، الق   ، 1985، مط

  . 9ص
يم: ايمن محمد عبد الفتاح الخولى )3( رن العشرين -أصول التعل يم في الق تقبلية لتطوير التعل في  رؤى مس

  . 77،ص2001، دار الراتب الجامعية ،القاھرة، ع.م.ج
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ة  ث إن إدارة التربي ة ،حي ات الخاص يم ذوى الاحتياج ى تعل الطبع عل ك ب س ذل د انعك فق

ة الإدا ن البني زأ م زء لا يتج ة ج ه الخاص ق علي ر، وينطب ي مص يم ف ام التعل ة لنظ   ري

  .ما ينطبق على التعليم العام  

  

ىو رص عل يم والح وير التعل ي تط ة ف ھدت رغب ي ش رة والت نوات الأخي ي الس   ف

داث   ى أح دف إل ان تھ كيل لج يم بتش ة والتعل ت وزارة التربي رار قام ة الق   ديمقراطي

  )1( -:صة وجاءت على النحو الآتيالتطوير الشامل في مجال تعليم ذوى الاحتياجات الخا

تراتيجيات  - 1 داف واس ي أھ ر ف ك للنظ وزير وذل ھا ال ي يرأس ا الت ارية العلي ة الاستش اللجن

  . برامج التربية الخاصة

ة ذوى الاحتياجات الخاصة من  - 2 ام بمجال تربي ه اھتم اللجنة الفنية العامة وتضم كل من ل

  .   التي يحتاجھا ھؤلاء التلاميذ    أستاذة الجامعات والمفكرين في المجالات المختلفة

ة  - 3 ة والرعاي ة التربوي ب العملي ع جوان اول جمي ة  وتتن ة المتخصص ة الفني   اللجن

  الشاملة المتكاملة لجميع التلاميذ 

  .لجنة لتطوير إعداد معلم الفئات الخاصة  - 4
3  

وبر  ي أكت ة ف ة الخاص ؤتمر الأول للتربي د الم م عق ا ت عت 1995كم ذي  وض   ، وال

   )2(.يقوم عليھا التطوير الشامل للتربية الخاصة  التيله الأسس والمبادئ من خلا

  

  جھود تحقيق تكافؤ الفرص التعليمية لذوي الاحتياجات الخاصة في مصر -:أولا

  

يم حق ة التعل ر الدول ً تعتب ل  ا اح ك ي لنج دخل الطبيع ه الم عب  وأن اھير الش يلاً لجم   أص

دة للانطلاق بھدف النظم السياسية والاجتماعية والاقتصاد ية، وتتخذ الدولة الأسلوب العلمي كقاع

ى توسيع قاعدة  ة عل ذلك عملت الدول ة احتياجات المجتمع ،ل ى تلبي ادرة عل وى بشرية  ق إعداد ق

  مكفولا للجميع بغية تحقيق  ةالتعليم، وتعميق خطوطه، فأصبح حق الالتحاق بأي مدرسة أو جامع

                                                 
يم  )1( ة والتعل ة: وزارة التربي ة مصر العربي ي جمھوري ع ف يم للجمي دة،  التعل ابع روز اليوسف الجدي   ،مط

  .40، ص1997القاھرة، 
  .40المرجع ا، صنفس  )2(



  

  

ع  ة لجمي افؤ الفرص التعليمي دأ تك اني  مب يم مج ل التعل ى جع ت عل ا عمل راد الشعب كم أف

ه ع مراحل ومي، 4بجمي دخل الق ادة ال ة وزي توى المعيش ع مس يم ورف ين التعل ة ب ت الدول   ، وربط

  )1(.فقامت بإنشاء العديد من المدارس وفتحت دور التعليم أمام الملايين من المواطنين 

  

ر و ن تعتب ري م يم المص ي التعل ية ف ائز الأساس م الرك اواة أھ ق المس   تحقي

خص  ين ش ق ب ع دون تفري اول الجمي ي متن ه ف ي جعل يم بمعن رص التعل ي ف   ف

وي خص س ذا الش ان ھ واء ك ر س ً وأخ ً أو معاق ا ه  ا ه وقدرات ب ظروف ل حس   ك

ا تسمح  ه حسب م الجميع يستطيع أن يشارك في تحديث وتطوير وطن ه ،ف ق ل   فكل ميسر لما خل

   )2( .به قدراته وإمكاناته واستعداده وميوله

  

ري  يم المص ا التعل وط بھ ة المن ادئ التعليمي ق المب ل تحقي ن أج ك م   و ذل

ي  اواة ف لال المس ن خ ة م رص التعليمي افؤ الف دأ تك ق مب ي تطبي ة ف   والمتمثل

لال  ن خ رد م ل ف ة لك ة تعليمي وفير فرص ع ،وت ة للجمي نين التعليمي دد الس   ع

   )3(. مدارس التربية والتعليم

  

افؤ والتساوي فيمثل تحقيق تكافؤ الفر ادئ التك ح ،فتحقيق مب ص التعليمية مطلب شعبي مل

اك ضرورة  ة ،فھن ة و السياسية والاجتماعي ة والثقافي ه جذوره الديني بين أفراد الشعب المصري ل

ة  ؤملحة لتحقيق مبدأ تكاف الفرص التعليمية بين جميع المصريين مھما اختلفت ظروفھم الاجتماعي

ك أتى ذل ن يت ادية ،ول اديين أو ذوي إلا ب والاقتص خاص الع واء الأش ع س يم للجمي وفير التعل ت

  .المجتمع المصري يالاحتياجات الخاصة ،وھذا ما أكدت علية قوي التغيير المتعاقبة عل

                                                 
اء )1( ة والإحص ة العام زي للتعبئ از المرك نوي: الجھ ائي الس اب الإحص و الكت اھرة،  يوني   ، 1991، الق

  .185ص
  . 11، مرجع سابق، صالوطن العربيتربية المعوقين في :  لطفي بركات  )2(
وض  )3( د ع د أحم ق، : محم ة والتطبي ين النظري ري ب ام والأزھ يم الع ي التعل دائي ف يم الابت   التعل

  . 112، ص1992، كلية التربية جامعة الزقازيق، رسالة ماجستير غير منشورة
  



  

  

مير 5 ن ض زء م بح ج ذي أص ة ال رص التعليمي افؤ الف دأ تك   فمب

ة  داف السياس ي أھ اء ف ث ج راغ، حي ن ف أت م م ي ري ل عب المص   الش

رو ة ض ولاً التعليمي تيعاب، وص ي الاس ام عل درة النظ دريجي بق اع الت   رة الارتف

يلاً  اً وتأص بة، تحقيق ة مناس م تعليمي اع ونظ ار أوض ي إط ل ف تيعاب الكام ي الاس   إل

ه  باعاً لحاجت يم، وإش ي التعل واطن ف ق الم مانا لح ة، وض رص التعليمي افؤ الف دأ تك   لمب

   )1(. إلي التربية وھي حاجة إنسانية أساسية

  

ام وأصدر ة، سواء في  1987ت الحكومة المصرية في ع نظم التعليمي ة لتطوير ال ، وثيق

ات المجتم ب حاج ي يناس ب لك ن الجوان ره م ي غي ي أو ف ل التعليم    عالھيك

  )2(.المصري

   

ة،  تراتيجية تعليمي لال إس ن خ ري م وي المص ام الترب داف للنظ دة أھ درت ع م  ص   ث

ة ال ق ديمقراطي داف تحق ذه الأھ ي ھ ت أول ة، وكان رص التعليمي افؤ الف يم وتك   تعل

ارف  ديم المع وير تق ذ، وتط ل للتلامي واء الكام تيعاب أو الاحت ق الاس ذلك تحقي   وك

    )3(. والمعلومات وكذلك تطوير المناھج 

  

ذين  ريين ال ال المص ع الأطف تيعاب جمي ي اس ة عل ل الدول   و تعم

زام الوال ع إل ي، م يم الأساس ة التعل ي مرحل ة ف ن السادس وا س اني بلغ دة ثم ه لم   دين ب

يم  دارس التعل ي م ة عل ن المدرس ي س م ف ن ھ ذ مم ع التلامي تم توزي نوات، وي   س

ة ملزم ذه المرحل ة، وھ ات المختلف ي المحافظ ي ف اديين أو ذوى  ةالأساس واء الع ع س للجمي

  )4(. الإحتياجات الخاصة 

                                                 
(1) Mazurck, K and Winzer ,M.; Op. Cit, P133 . 

  .9ة التعليمية في مصر، صالسياس: وزارة التربية والتعليم )2(
  9المرجع  ، صنفس  )3(

(4) Mahrouse ,E.M; System of Education in Egypt, International  
Encyclopedia of National system of Education, Second edit, Bergamot, 
Germany, 1998, P258 . 

                  



  

  

تم ال ذلك تھ ع ،ل ة المجتم ي تنمي رة ف ة كبي ة أھمي ات الخاص ذوي الاحتياج م و ل ة بھ دول

د   تنزاف الجھ ى اس ؤدى عدم إسھامھم في المجتمع إل املة ،حيث ي ة الش لتأثيرھم في تحقيق التنمي

م  ودة أو عاجزة عن العمل والمشاركة في المجتمع وإذا ل ة مفق والمال وبالتالي فإنھم يمثلون طاق

ي ح ؤثر عل الي ت تمرة، وبالت ة ومس كلة قائم ل المش وف تظ ع فس ام المجتم وا باھتم ة يحظ   ال

ة  ة التربوي وفر الرعاي التنمية الاجتماعية والاقتصادية، وتعتبر الإعاقة أعاقه كسب في حالة عدم ت

   )1(.  ةاللازم

  

ي، وأن  ة كحد أدن ه الحق في الدراسة بمدرسة مجتمع فالطفل ذو الاحتياجات الخاصة ل

ق  وارد إضافية لتحقي ديم خدمات أو م ين تق ا وأنشطتھا، ويتع ي برامجھ ن يشترك ف در م أعظم ق

     )2(. المساواة في النتائج التعليمية والاجتماعية 

  

ة 6  وفير رعاي ار ت ي إط ريعات ف ن التش د م دور العدي ي ص ا أدي إل ذا م   وھ

ل التعليمي ع المراح ي جمي ة ف ات الخاص ذوي الاحتياج ة ل ام  ةمتكامل ع الاھتم   ، م

ق الرعا ة تحقي ا بغي ة باحتياجاتھ ة الخاص دارس التربي د م املةبتزوي ة الش   ي

   )3(. لذوي الاحتياجات الخاصة

  

ذ  ة للتلامي املة والمتكامل ة الش ديم الرعاي يم تق ة والتعل اول وزارة التربي   وتح

اختلا ة ب ات الخاص ي  فذوي الاحتياج م ف ا بحقھ ة اعتراف واع الإعاق   أن

ين  ة ب رص التعليمي افؤ الف دأ تك اً لمب ة، تحقيق ة المتكامل ي الرعاي يم وف   التعل

  )4(.اد الشعب جميع أفر

                                                 
ل المصريالإعاقة،  التربية في مواجھة مسببات : فاروق عبده حسن فليه )1( اني للطف    المؤتمر السنوي الث

.                                                                                                          304، ص1989،  مارس "تنشئته ورعايته"
  . 209مرجع سابق، ص: لينا صالح  )2(
 .  36، مرجع سابق، صالتعليم للجميع في جمھورية مصر العربية: وزارة التربية والتعليم  )3(
ة 1996-91مشروع مبارك القومي إنجازات التعليم في خمسة أعوام : وزارة التربية والتعليم  )4( ، مطبع

  .  80، ص1996روز اليوسف، قطاع الكتب، أكتوبر 



  

  

رص  افؤ الف ي تك ة عل ة القائم ات الخاص يم ذوي الاحتياج ة وتعل فة تربي دف فلس   وتھ

ة  ات الخاص ذوي الاحتياج رص ل ة الف ى إتاح وطن، إل اء ال ين أبن ة ب   التعليمي

نھم،  ل م درات ك ات وق ه إمكان مح ب ا تس ق م ة وف يم المختلف ل التعل اق بمراح   بالالتح

م بم ة بھ دارس الخاص د الم ات وتزوي ة، ومعين ائل وأدوات تعليمي ن وس ا م   ا يلزمھ

تلزما ع المس معية، وجمي رية وس ة  تبص ة المتكامل دمات التعليمي ق الخ ة لتحقي   اللازم

   )1(. التي تؤھلھم للعمل والمشاركة في الحياة 

  

وم  ى مفھ زت عل ات الخاصة رك ذوى الاحتياج ة ل ات التعليمي ظ أن السياس ن الملاح وم

ا مؤداه أن تحقيق مبدأ  ه مھم ى تحقيق ع ،ينبغي العمل عل ة حق أصيل للجمي تكافؤ الفرص التعليمي

ذلك ركزت  تفاوتت قدرات المتعلمين ،فركزت السياسات التعليمية على تحقيق تكافؤ المدخلات ،ل

ة لضمان استمرارية  دابير اللازم على تقديم الخدمات التعليمية للتلاميذ ،دون العمل على اتخاذ الت

افؤ  ق التك اديين أو ذوى الاحتياجات تحقي واء للع ة س ي المخرجات التعليمي افؤ ف دم التك ر ع ،ويثي

يرى الباحث أن السياسات التعليمية في مصر ف الخاصة تساؤلاً حول فاعلية تطبيق ھذه السياسات،

ي، لم تقدم رؤية واضحة لتحقيق ك ظاھرة التسرب  تكافؤ الفرص بشكل عمل ى ذل ل عل رز دلي وأب

ذ فتلك الظاھرة منتشرة بشكل أعمق بالنسبة لتعليم ذوى الاحتياجات الخاصة فھي الدراسي للتلامي

  7.   تمتد لتشمل الكوادر الفنية العاملة في ھذا المجال 

  

ي   ع ف ق الجمي ن ح ر م ي مص ريعات ف تور والتش ي الدس اء ف ا ج م م   ورغ

ذي كفل يم ال ي التعل ة ف ات الخاص ق ذوي الاحتياج زام، وح ن الإل ي س يم، ف   ه التعل

اق  ة للالتح ات الخاص ذوي الاحتياج ة ل ة الفرص ع، وإتاح راد المجتم ل أف تور لك   الدس

م تؤخ ادئ ل ذه المب اتھم، إلا أن ھ ه إمكان مح ب ا تس ق م ة وف يم المختلف ل التعل ي  ذبمراح   ف

م  وزاري رق رار ال در الق ا ص ار حينم نة ) 37(الاعتب أن اللائح 1990لس ي ش    ةف

ول التربي دارس وفص ة لم ة التنظيمي ة الخاص دارس التربي ي م ذي يعن ة، وال   ة الخاص

ذكر  )2(. فقط، وتوفير فرص تعليمية في إطار ھذه المدارس وزاري سالف ال رار ال وقد تضمن الق

اكن التي  إقامة مدارس التربية الخاصة وفقا للمتطلبات التعليمية ولم يقدم القرار تصوراً حول الأم
                                                 

ايممھ )1( راھيم غن د إب ذوي الاحتياجات الخاصة: ني محم يم ل ة واقتصاديات التعل اقين(فلسفة التربي ة المع  ، ) فئ
 . 350، ص2000،   أبريل المؤتمر السنوي لكلية التربية جامعة المنصورة

م قرار وزاري: وزارة التربية والتعليم  )2( ة الخاصة رق ) 37(، بشأن اللائحة التنظيمية لمدارس وفصول التربي
  .9، ص28/1/1990بتاريخ 

  



  

  

ات  ن ذوى الاحتياج دود م دد مح ا ع د بھ ة يوج دارس للتربي اء م ب إنش ة،والتي لا تتطل الخاص

افؤ  وم تك ة لمفھ رة عن منظور السياسات التعليمي وانين والتشريعات معب الخاصة بھا ،فجاءت الق

ة  ي عملي ة ف رص التعليمي افؤ الف ق تك ى تحقي ة عل وانين التربوي زت الق ة ،فرك رص التعليمي الف

افؤ المدخلا(الالتحاق بالمراحل الأولى بالتعليم  اديين وذوى ) ت تك ين الع ى الفصل ب ،وعملت عل

ة .  الاحتياجات الخاصة  ة ذوي الاحتياجات الخاصة قائم ة ورعاي مما جعل جھود الدولة في تربي

علي عزلھم في مدارس منفصلة وھذا ما قد يجعل تعليم ذوي الاحتياجات الخاصة محدود ،ويتمثل 

ع الأ تيعاب جمي ي اس دارس عل ذه الم درة ھ دم ق ي ع ك ف ات ذل اء ذوي الاحتياج دم إعط فراد،وع

يم ذوي الاحتياجات  الخاصة فرص تعليمية مناسبة وھذا ما قد يعوق الطموحات المرجوة من تعل

  8.  )1(الخاصة 

  

زل  ورة ع ن خط ويين م ن الترب د م ذير العدي ن تح الرغم م ذا ب أتي ھ   ي

ة دھم بأن ة وتھميشھا، وتأكي ا المحلي ين  مدارس التربية الخاصة  عن مجتمعاتھ ربط ب ن يتحقق ال ل

نواتج تلك  المدارس ومجتمعاتھا ما لم توجد خطط ومبادرات تربط بين جميع المؤسسات التربوية 

ات  ات والمؤسس ذه الفئ ين ھ ل ب ر والعم ال التفكي م مج تم دع ث ي ع، بحي ر المجتم   وعناص

يابي داث الانس ن الم ةلأح ل م ع ك ا م ة وملاءمتھ ة الخاص واتج التربي ين ن جام ب ع والانس   جتم

   )2(. وسوق العمل

  

اد د ن ة ، تفق افؤ الفرص التعليمي ى تحقيق تك ؤتمرات بضرورة العمل عل د من الم   العدي

ام   وبر ع ي أكت ة ،فف رص التعليمي افؤ الف ق تك اھيم لتحقي دة مف دمت ع دت  1995وق   عق

ر ، ي مص ة ف ة الخاص ومي الأول للتربي ؤتمر الق يم الم ة والتعل   وزارة التربي

ى  ز عل ذي رك ة وال ق نھض ل تحقي ن أج ة م ة والأھلي ود الحكومي ل الجھ رورة تكام   ض

  )3(.مجتمعية في التربية الخاصة 

                                                 
اعر )1( ه الش زي ط توري المصري: رم ام الدس ام  النظ ل النظ رية وتحلي تورية المص ة الدس وير الأنظم ، تط

 . 278، ص1990مصر الجديدة، يناير  مطبعة،3، ط1971الدستوري في ظل دستور 
(2) Corbet ,J.: S ٍ◌◌ٍpecial Educational Needs in the Twentieth Century,:A Cultural 

Analysis Cassel,London,1998,P70. 
ة )3( ر العربي ة مص وقين بجمھوري ة والمع ات الخاص ات الفئ اد ھيئ ابع : اتح ومي الس ؤتمر الق   الم

  .25-24ص .، ص1999،مارس  النشرة الدورية، 57،عدد ) الوقائع والتوصيات ( 



  

  

ؤتمرات  دة م ة ع كما عقد اتحاد ھيئات الفئات الخاصة والمعوقين بجمھورية مصر العربي

ع  1973من أجل تحقيق تكافؤ الفرص التعليمية ،ففي عام عقد المؤتمر الأول  والذي ركز على رف

ة مستوى  العمل الاجتماعي الشعبي في مجال رعاية المعوقين وقدم مقترحات لعمل وزارت التربي

ام  ركز  1981والتعليم والشئون الاجتماعية والمالية والاقتصاد والإعلام  في ھذا المجال وفى ع

وقھم في السياسات  وقين ،وتثبيت حق ة المع المؤتمر الثاني على ضرورة تحقيق التكامل في رعاي

ة تيعاب  العام ة لاس ات اللازم رص والإمكان يم الف ة والتعل ة وزارة التربي ة ،وضرورة تھيئ للدول

   )1(.المعاقين بالتعليم 
9  

ة  ىعقد المؤتمر الثالث  وركز عل1985وفى عام  اة العام وقين في الحي اج المع رة إدم فك

ة ،وتخ ة العملي ام بالتربي ام ،والاھتم يم الع دارس التعل ول ،والعمل علي دمجھم في م فيض سن القب

   10)2(. لھم ،والتوسع في إمداد المدارس بالأجھزة والمعدات الحديثة

  

ل  1998وفى عام  ة وتأھي ة برعاي زام الدول ركز المؤتمر القومي السابع على ضرورة الت

ة ،بالعمل  ة الاقتصادية والاجتماعي ك خطط الدول ي أن يتضمن ذل ذوى الإحتياجات الخاصة ،عل

ة والعمل على توفير آليات تفا علھم مع المجتمع ،وضرورة التخلي عن عزلھم في مؤسسات تقليدي

تيعاب  على إعداد برامج متطورة ومستحدثة مصحوبة بإرادة سياسية ،و تطويع التعليم العادي لاس

  )3(. ذوى الإحتياجات الخاصة وتھيئة المدارس العادية لذلك

  

دمج الشامل ،وأھمية التعاون العربي كما ركز المؤتمر الثامن للاتحاد على عملية تفعيل ال

   )4(.في ھذا المجال ،وضرورة توعية الأسرة والمدرسة وتفعيل دورھما 

واحي  وتري الدراسة أن ھذه المؤتمرات ركزت على مفھوم المساواة الكاملة في جميع الن

ة ،مع ا اتھم التعليمي دراتھم واحتياج ي التعليمية لذوى الإحتياجات الخاصة بما يتفق مع ق لعمل عل

  .تھيئة المجتمع لذلك 

                                                 
ة )1( ة مصر العربي وقين بجمھوري ؤتمرات:اتحاد ھيئات الفئات الخاصة والمع ة  توصيات م ات رعاي اد ھيئ اتح

ة ، ر العربي ة مص وقين بجمھوري ة والمع ات الخاص ةالفئ رة الدوري دد  النش ر 71، الع ة عش نة الرابع ،الس
   .31-28ص.،ص2002،سبتمبر 

  .34المرجع السابق ، ص )2(
ة )3( ة مصر العربي وقين بجمھوري ات الخاصة والمع ات الفئ اد ھيئ اد :اتح ابع للاتح ومي الس ؤتمر الق ائع الم   وق

  .24، ص.1999،السنة السادسة عشر ، مارس  57،العدد  النشرة الدورية ،)والتوصيات  الوقائع(
ة )4( ة مصر العربي وقين بجمھوري ات الخاصة والمع ات الفئ اد ،:اتحاد ھيئ امن للاتح ومي الث ؤتمر الق ائع الم  وق

  .25، ص.2002، السنة الرابعة عشرة ،سبتمبر  71العدد  النشرة الدورية،



  

  

  تعليم الفئات ذوى الاحتياجات الخاصة في مصر  -:ثانيا

  نبذه تاريخية 

ي  ة ذوي الاحتياجات الخاصة ف ي اھتمت برعاي دول الت دم ال ن أق دة م ر مصر واح تعتب

دة  ذ ع ة من د الأزھري اقين بصريا من خلال المعاھ ة المع تم الأزھر الشريف برعاي العالم، فقد اھ

ة لضعاف ق ة متكامل دم رعاي ذلك ق ة، وك رون، وقدم لھم رعاية خاصة داخل المؤسسات الأزھري

   )1(. البصر ولضعاف السمع من خلال تلك المؤسسات 

  

ات  ذوي الاحتياج ة ل اء أول مدرس م إنش يم ت ة والتعل دارس وزارة التربي عيد م ي ص   وعل

  11  )2( .ًم وكانت مدرسة خاصة بالمعاقين بصريا1870الخاصة عام 

  

ام  ي ع ئت  ف ا أنش رس  1880كم ان والخ ة العمي ميت  بمدرس رى س ة أخ   مدرس

ي  ذھا إل دد تلامي ل ع نھم)  60(وص ذا م ريا، )  44( تلمي اقين بص ن المع   م

ين ) 16(و  ا ب ا م ول بھ ن القب ان س معيا، وك اقين س ن المع ين ،12-9م نة للبن   س

   ) 3(. 1888 سنة للبنات، ثم ألغيت في عام 18 -13 و

  

ع ة،  وم الجھود الذاتي وفين ب تان للمكف ئت مدرس رين أنش رن العش ة الق   بداي

ام  ي ع ة، فف ات الخاص ي ذوى الاحتياج داد معلم ة بإع م العناي م ت   1926ث

يم  رة إنشاء فصول لتعل ذه الفت اقين بصريا ،وشھدت ھ يم المع تم إنشاء معاھد لإعداد معلمات لتعل

دما است ة بع دارس الإلزامي ريا بالم اقين بص ارف المع عرت وزارة المع   ش

  12)4( .بمدى ضخامة أعداد المعاقين بصريا

                                                 
ومي للبح )1( ز الق ة المرك ة والجنائي ري : وث الاجتماعي ع المص امل للمجتم ح الش   ،1980-1952المس

  .306، ص1985المجلد التاسع، القاھرة، 
  . 177، مرجع سابق، صتربية غير العاديين وتعليمھم: عبد الرحمن سيد سليمان  )2(
يم  )3( ة والتعل راھن، :وزارة التربي ع ال ة والوض ة الخاص ة االتربي ومي الأول للتربي ؤتمر الق ةالم   ،لخاص

  .7، ص1995القاھرة ،أكتوبر 
  . 7المرجع ، صنفس  )4(
  
  



  

  

ام  ي ع يم الصم وضعاف  1943وف تھدفت تعل معياً اس اقين س ة للمع اء أول مدرس م إنش ت

  ) 1(. السمع بالمھارات التعليمية والقراءة والكتابة والحساب وغيرھا من العمليات التعليمية الأولية

  

ام  ى ع ت وزارة الترب1950وف اداقام لاث عي اء ث يم بإنش ة والتعل ية  تي   نفس

   )2(. بالمتخصصين والمتخصصات في علم النفس والاجتماع ةللمعاقين عقليا مزود

  

ام  ي ع ل ذوي  1960وف ب لتأھي اء مكات ة لإنش ة خط ئون الاجتماعي دت وزارة الش أع

م  انون رق ك صدور ق يم ذوي الاحت 1968لسنة  68الاحتياجات الخاصة وتبع ذل ياجات بشأن تعل

الخاصة، ونص ھذا القانون علي إنشاء مدارس ابتدائية لتعليم ذوي الاحتياجات الخاصة، مع إلزام 

تعداداتھ دراتھم واس اتھم  ممديريات التربية والتعليم بتعليم ھؤلاء الأشخاص بما يتناسب مع ق وحاج

يم وميولھم، بجانب قيام المديريات والأدوات التعليمية بتحويل ذوي الاحتياجات ا   لخاصة من التعل

  13 )3(. العام إلي مدارس التربية الخاصة

  

م  1990إلي  1977وشھدت الفترة من  ة الخاصة، حيث ت دارس التربي طفرة في إنشاء م

ة  ة الفكري دارس التربي اقين سمعيا، وم دارس الأمل للمع إنشاء مدارس النور للمعاقين بصريا، وم

   )4(. للمعاقين عقليا

  

ر نوات الأخي ي الس ة وف ة مصر العربي ي جمھوري ة الخاصة  ف دارس التربي دد م ة زاد ع

معية  ة الس دمات التربي بة خ ة البصرية  ٪45الخاصة ،وبلعت نس دمات التربي دمات  ٪11وخ وخ

ة  ة الفكري ي حوالي ٪44التربي ام إل دارس والأقس دد الم ع ع دم  405، حيث ارتف مدرسة وقسم تق

   )5(. تلميذا وتلميذة  25936خدمتھا إلى 

                                                 
  .    212عبد المجيد عبد الرحيم ، لطفي بركات، مرجع سابق، ص )1(
  .    199أحلام رجب عبد الغفار، مرجع سابق ، ص )2(
ة،  )3( ة مصر العربي ةيوسف ھاشم أمام ، واقع ما يقدم من خدمات للمعوقين في جمھوري اد النشرة الدوري ، اتح

  . 51، ص1998، مارس 53فئات الخاصة بجمھورية مصر العربية، العدد ھيئات ال
دارس وفصولالإدارة العامة للتربية الخاصة،  )4( ذ بم ام والفصول والتلامي دارس والأقس  إحصاءات بأعداد الم

  . 1998، القاھرة، 19997/1998الى عام 1990/1991التربية الخاصة في عام 
 .المرجع السابق  )5(



  

  

  التشريعات المتعلقة بتعليم ذوي الاحتياجات الخاصة في مصر -1

ذوي الاحتياجات  ة ل ة متكامل ة تربوي ديم رعاي ي تق دول الحريصة عل ر مصر من ال تعتب

دارس  د م الخاصة ، حيث تسعي الدولة لتوفير مناخ اجتماعي متين داخل المدرسة من خلال تزوي

  14 )1( .التربية الخاصة بالكوادر البشرية والمادية

  

ث  ة حي ات الخاص ذوي الاحتياج ة ب ريعات المتعلق ي التش ك عل س ذل   وانعك

ام  صدرت العديد من التشريعات المؤثرة في الرعاية التربوية لذوي الاحتياجات الخاصة، ففي ع

ا،  213صدر قانون رقم  1956 يم فيھ بشأن سن الإلزام في المرحلة المجانية وضرورة حق التعل

انون عل ذا الق تم ونص ھ ث ي زام، حي ن الإل د بس ن التقي ة م ات الخاص تثناء ذوي الاحتياج ي اس

   )2(. إلحاقھم في مدارس تناسب إعاقتھم متي أنشئت ھذه المدارس

  

ام  ي ع م  1968ف انون رق در الق ات ) 68(ص ة ذوي الاحتياج يم و رعاي أن تعل   بش

تعداد تھ دراتھم واس ب ق ة حس رورة  مالخاص انون ض ذا الق من ھ ولھم، وتض ع ومي   التوس

ديريات  زام م ة ، وإل ات الخاص يم ذوي الاحتياج ة لتعل ول ابتدائي دارس وفص اء م ي إنش   ف

ة،  يم المختلف ل التعل ع مراح ي جمي ة ف ات الخاص ة الفئ يم بمتابع ة والتعل   التربي

ديريات والإدارات التعليمي ام الم رورة قي ة  ةوض ات الخاص ل ذوي الاحتياج   بتحوي

   )3(. مدارس وفصول التربية الخاصةمن مدارس التعليم العام إلي 

  

ام  ي ع م  1977وف رار رق ذي  319صدر الق ة وال ى للطفول كيل المجلس الأعل ان تش بش

ة  تح الفصول الخاص رورة ف ذي أوصى بض ة، وال ة للطفول ة العام ة  القومي داد الخط ولى إع يت

   )4(. اللازمة  تبالأطفال المعوقين عقليا وجسديا  وتزويدھم بالتجھيزا

  

                                                 
يم،  213انون رقم عليم، قوزارة التربية والت )1( ة التعل ة ومجاني ة المجاني الصادر في شأن سن الإلزام في المرحل

  .1989الإدارة المركزية للتعليم الأساسي ،
د )2( امي احم د س ة ، :احم ن الإعاق د م ي الح ا ف يم وجھودھ ة والتعل دمات وزارة التربي رامج وخ ن ب ر ع   تقري

ن اري م ؤتمر رتق ن الم اد ع ؤتمرات الاتح ات م ع ودراس ى الراب االأول إل اد ھيئ ة  ت، اتح ات الخاص الفئ
  . 27، ص1994والمعاقين ، القاھرة ، مارس

  . 108تقديم المعونة للتلاميذ المعاقين في المدارس العادية،  المرجع السابق، ص:   ليونسكوا )3(
ث،  ،)7(، السنة مجلة اليونسكو وجمھورية مصر العربيةالشعب القومية للتربية والعلوم والثقافة،  )4( دد الثال الع

  . 26، ص1978عدد خاص بمناسبة العام الدولي للطفل، الطبعة العالمية، القاھرة، 
  



  

  

ي ام  وف نتين  1981ع يص س رورة تخص ر بض ذي أق ام، وال يم الع انون التعل در ق ص

ي  يم الأساسي إل ة التعل د مرحل يم الأساسي أي تمت دائي من التعل ي المستوي الابت  11إضافيتين ف

ن  دلاً م ا  ب ذه  9عام اق بھ ة بالالتح ات الخاص ال ذوي الاحتياج ع الأطف زام جمي وام ، وإل   أع

   15)1(. المدارس

  

ادة وجاء أي انون ملخص) 179(ضا في الم نفس الق ادة  ال ذه الم ول فنصت ھ   لسياسية القب

  16 )2(. -:علي الآتي 

دارس وفصول "  ي م ام عل يم الع ي شأن التعل ذة ف رارات الناف وائح والق ام الل تسري أحك

م  ة ونظ اھج الدراس ول ومن دارس والفص ذه الم ول بھ روط القب ث ش ن حي ة م ة الخاص التربي

ا ات فيم ي  الامتحان يم الحق ف ة والتعل وزير التربي ة، ول ذه اللائح أنه نص خاص في ھ رد بش م ي ل

  . " الوزارية تبعاً لما تقضيه الظروف  تتعديل تلك القرارا

  

اء  ي إنش زت عل ات الخاصة رك ول ذوى الاحتياج أن قب وانين الصادرة بش ويلاحظ أن الق

ة  ة مدارس التربية الخاصة ،وجعلت عملية تعديل القرارات مركزي ر التربي ،ومن اختصاص وزي

وائ ام أو ل وانين أحك ذه الق م تصغ ھ يم ول ي  حوالتعل ل عل ة ،تعم ة منظم ا لخطط تعليمي ير وفق تس

  .تحسين عملية الاستيعاب التعليمي لھم 

  

م 1988وفى عام  ة  84صدر القانون رق ة والاجتماعي ة التربوي وفير أوجه الرعاي بشان ت

أخرين دراس ذ المت ية  للتلامي يم والنفس تم تنظ ث ي ي ،حي يم الأساس ن التعل ى م ة الأول ي الحلق يا ف

دريس  دراتھم الخاصة وبطرق الت ك الفصول حسب ق ذ في تل فصول خاصة بحيث يسير التلامي

   )3(. الملائمة لھم  والتي تتناسب مع مستواھم ، كما يسمح بمواصلة الدراسة خلال الدور الثاني

  

  

  

                                                 
  .54، مرجع سابق ، ص واقع ما يقدم من خدمات للمعوقين في جمھورية مصر العربية: يوسف ھاشم أمام )1(
يم  )2( ة والتعل م: وزارة التربي وزراء رق س ال يس مجل يد رئ رار الس اريخ  3450 ق    1997/ 14/11بت

 .179،مادة 1996لسنة)12القانون رقم (بإصدار اللائحة التنفيذية بقانون الطفل 
يم  )3( ة والتعل م  :وزارة التربي وزاري رق رار ال ام  84الق ة  1988لع ة والاجتماعي ة التربوي ان الرعاي ي ش   ف

  .           1989والنفسية للمعوقين،وزارة التربية والتعليم ،القاھرة ،



  

  

ي إنشاء فصول منفصلة للمتأخرين دراسيا ،بالرغم ويلاحظ في القرار السابق ،تركيزه عل

ذ  ا التلامي ي فيھ ث يتلق ادر بحي ة للمص اء غرف رورة إنش ي ض رة تقتض ات المعاص أن الاتجاھ

في فصول خاصة  مالمتأخرين دراسيا وأصحاب الحاجات الخاصة برامج إضافية،بدلا من عزلھ

  . السلبية علي شخصيتھم وتوافقھم تتسبب العديد من الانعكاسا

  

انون  ام صدر الق ى نفس الع ام 233وف عة الحق  1988لع ه التاس ي مادت ذي تضمن ف   وال

وقين  ة المع يم ورعاي ة لتعل ة الخاص دارس لتربي اء م ي  إنش يم ف ة والتعل وزير التربي   ل

   )1(. موقدراتھم واستعداداتھ مبما يتلاء

  

ذوى الاحتياجات ال دارس منفصلة ل دعيما لإنشاء م انون ت ذا الق خاصة ،وإعطاء وجاء ھ

الوزير صلاحيات بصدد إنشاء مدارس منفصلة للتربية الخاصة ،بالرغم من أن  جميع الاتجاھات 

ذ ذوى الاحتياجات الخاصة  ة ضم التلامي ات عملي المعاصرة تؤكد علي ضرورة أن تتولى المحلي

الات الخا ن الح ة م ل حال ة لك دائل اللازم وفير الب ة ،وت ة المختلف ات التعليمي راً بالمؤسس صة ،نظ

  1718.لقرب المحليات من البيئة الاجتماعية والثقافية والتعليمية 

  

وق  ي حق دت عل ي أك ريعات الت ن التش د م رين العدي رن العش ن الق ر م د الأخي ھد العق وش

ام و  انوي الع ي أو الث يم الأساس ة التعل واء بمرحل ة س ات الخاصة التعليمي ال ذوي الاحتياج الأطف

  )2(.ن التعريفات القانونية لفئات ذوى الاحتياجات الخاصةالفني ،كما تضمنت عدداً م

  

ام  ي ع لان   1990فف در إع ل المصري  1990ص ة الطف ى ضرورة حماي ذي تبن ، وال

وفير الرعاي ال ذوى الاحتياجات الخاصة ، وضرورة ت ة  ةورعايته  وركز على الأطف الاجتماعي

  19 )3(.ذي الاحتياجات الخاصة والصحية والتربوية ، وتنمية وعى المجتمع بقضايا الطفل 

  

                                                 
  
 . 103لزھيرى ، مرجع سابق ، صإبراھيم عباس ا )1(
اللائحة التنفيذية لقانون الطفل ، (التشريعات:اتحاد ھيئات الفئات الخاصة والمعوقين بجمھورية مصر العربية )2(

  .69، ص.1998،السنة الخامسة عشر ، مارس  53،العدد  النشرة الدورية
  .285أحلام رجب عبد الغفار، مرجع سابق ، ص  )3(
  



  

  

م  ل رق انون الطف در ق ا ص ام  12كم ي ع واب 1996ف عة أب من تس ذى تض   وال

منت  ل، 184تض ة بالعم ى الحاق يلاد وحت ذ الم ل من وق الطف ول حق زت ح ادة ترك   م

اريخ  وزراء بت يس ال ن رئ رار م انون بق ة للق ة التنفيذي درت اللائح م ص   ، 14/11/1997ث

   )1(. قاط والتي ركزت على نفس الن

ة        اط التعليمي ا يختص بالأنم د فيم وبالرغم من تلك الجھود إلا أن ھذه التشريعات لم تأت بجدي

ر ل أق ات الخاصة  تالمعاصرة ،ب زل ذوى الاحتياج ي ع ة عل ة القائم ة الحالي اليب التعليمي الأس

  .بمدارس وفصول منفصلة 

ده          ا أك ك م ي ذل دليل عل يم الصوال انون التعل ام ق ي ع اء 1996ادر ف ي ضرورة إنش م عل

  )2( .ممدارس منفصلة لذوي الاحتياجات الخاصة تراعي قدراتھم واستعداد تھ

  

اقين  ات المع ى فئ ر عل ي مص ة ف ة الخاص وانين التربي ز ق ح تركي ن الواض   وم

دارس  اء الم ى إنش ة عل ز الدول ن تركي ك م ح ذل ا ،ويتض معيا وعقلي ريا وس   بص

  . اتالخاصة بفئات ھذه الإعاق

  

  جوانب الرعاية المدرسية لذوى الاحتياجات الخاصة في مصر -2

يھم  ر إل د ينظ م يع ات الخاصة ،فل ذوى الاحتياج رة ل رت النظ رة تغي نوات الأخي ي الس   ف

رة  بحت النظ ل أص ع، ب ي المجتم ؤثرين ف ر م لبيين وغي خاص س ة، أو  كأش ات مھمل   كفئ

اعي بھدف مساعدتھم إليھم ترتكز على مساعدتھم للمشاركة  في المجتمع  دورھم الاجتم ام ب والقي

وطني ، وإحداث التكيف النفسي  اء الاقتصاد ال اج والمشاركة في بن لكي يساھموا في عملية الإنت

  20 )3( .والاجتماعي  لھم 

تراتيجية  ان إس ة ف ات الخاص ة ذوى الاحتياج رة  لرعاي ة الكبي را للأھمي   ونظ

ارا ت  ى اعتب وم عل ة تق ات الخاص ة الفئ ى ةھامتربي ة عل ى الإعاق ر إل بح ينظ   ، فأص

ة  اأنھ املة للإعاق رة ش لال نظ ن خ ا  م تم تناولھ توجب أن ي ة تس كلة حقيقي   مش

                                                 
 .مرجع سابق  3450 قرار السيد رئيس مجلس الوزراء رقم:  وزارة التربية والتعليم )1(
 . 162نفس المرجع ،مادة  )2(
يم )3( ة والتعل ب : وزارة التربي اع الكت رھن، قط ة والوضع ال ة الخاص ة، التربي ة الخاص ؤتمر الأول للتربي الم

 26، ص1995،القاھرة ، أكتوبر 
  

  



  

  

ر  ن النظ دلا م ا ب ى مواجھتھ ل عل ة ، والعم ا المجتمعي ا وعواملھ ث ظروفھ ن حي   م

  )1( .إليھا على أنھا مشكلة فردية تنتھي بإعادة التأھيل 

21  

يم ذوى الاح ادئ تعل ق مب ى وتنطل ة عل رورة المحافظ ن ض ة م ات الخاص   تياج

الو ي أن ين وقھم ف ة ،وحق حية والاجتماعي ة الص ي الرعاي وقھم ف يم  احق ن التعل طا م   قس

ا   باعتبارھم أفراداً من المجتمع لھم حقوق وواجبات ة اجتماعي ة متكامل م رعاي ة لھ دم الدول ذلك تق ل

   )2(. وصحيا وتربويا 

  

  -:عة من الجوانب ھي وتتضمن رعاية ھؤلاء الفئات مجمو

   الرعاية الاجتماعية -

تقوم وزارة التربية والتعليم بتزويد مدارس التربية الخاصة بالأخصائيين الاجتماعيين 

   )3( -:الذين يقومون بعمل الآتي 

  .رعاية الطفل المعاق في المدرسة والبيت   - 1

اخ اج - 2 وفير من اديين ،وت ين داخل توفير الرعاية الاجتماعية للتلاميذ غير الع اعي مت تم

ى مساعدة  المدرسة والفصل وزيادة العلاقة بين المدرسة وعائلات التلاميذ للعمل عل

  .نمو التلاميذ،والعمل علي توافقھم مع المجتمع

ة حسب  - 3 مساعدة التلاميذ على الحصول على الفائدة من العمليات الاجتماعية والتربوي

  .استعدادات وقدرات التلاميذ 

            

ة، بالإض ام الداخلي ت بالأقس اعيين بالمبي ائيين الاجتم ض الأخص ف بع ى تكلي   افة  إل

ة  ذ بمزاول جيعھم للتلامي ب تش طةبجان ية  الأنش ة والرياض ة والثقافي   الاجتماعي

   )4(. كأسلوب وقائي وإنمائي وعلاجي لجوانب القصور في شخصيتھم إن وجدت

    

                                                 
ة المتخصصة )1( الس القومي وقين :المج وبين والمع ة الموھ اھرة الس ،رعاي اني، الق دد الث ة، الع    1978نة الثالث

  .39ص
يم :وزارة التربية والتعليم  )2( ة، قطاع مبارك والتعليم، المشروع القومي لتطوير التعل رام التجاري ، مطابع الأھ

  .85، ص1999الكتب،القاھرة ، 
  .32يوسف ھاشم أمام، واقع خدمات الرعاية والتأھيل لذوى الاحتياجات الخاصة ، مرجع سابق، ص )3(
يم  )4( ة والتعل ة : وزارة التربي ة الخاص ة للتربي ي، الإدارة العام يم الأساس ة للتعل   : الإدارة المركزي

  .1، ص 97/1998والتعليمات الإدارية لمدارس وفصول التربية الخاصة، للعام الدراسي  التوجيھات الفنية
  



  

  

ذ ذوى الا22. ة للتلامي ة الاجتماعي مان  الرعاي ت ولض د خصص ة فق ات الخاص   حتياج

ة، ية والاجتماعي طة الرياض ة للأنش ي الميزاني ة ف ادات مالي الغ واعتم وزارة مب   ال

ادا ذه الاعتم ى ھ ول عل م الحص كرات وت ات والمعس ة  توالنزھ ن ميزاني   م

   )1(.التربية الاجتماعية 

  

  الرعاية الصحية -

ع الت حية لجمي ة الص يم الرعاي ة والتعل وفر وزارة التربي ين ت ذ الملحق   لامي

لال  ن خ ة م ذه الرعاي ن ھ ذ م ع التلامي تفيد جمي ثلاث ،ويس ا ال ة بإعاقاتھ دارس التربي   بم

   )2(.مشروع التامين الصحي 

  

ق  ن طري ة ع ات الخاص ذ ذوى الاحتياج ع التلامي ة لجمي دمات طبي ديم خ تم تق ا ي   كم

د ات، وتق ن التخصص د م ي العدي دماتھا ف دم خ ي تق املة والت ادات الش   يم العي

   )3(. المعينات الطبية والأجھزة التعويضية لمن ھم في حاجة إليھا

   

ادا             لال عي ن خ ة م ة دوري وص طبي راء فح ب إج حي  تبجان امين الص   الت

تم  دارس وي ة بالم يدليات الملحق ق الص ن طري ا ع لاج مجان ديم الع تم تق   وي

   )4(. إعفاء التلاميذ من أي رسوم نظير ذلك 

  

افة إ لاح بالإض ي إص ين ف ين والمتخصص اء المتنقل ن الأطب ر م دد كبي ود ع ى  وج   ل

ن  ي م لاج النفس ي والع لاج الطبيع ائي الع ذلك أخص لام وك ق والك وب النط   عي

لا ذه  لخ وم بھ ص فيق ذا التخص ي ھ ا ف ا فعلي اك نقص ان ھن ل وان ك لاج بالعم   الع

  23 ) 5(.المھمة المعلمون المتخصصون 

                                                 
ان  )1( د حس ن محم ة رعاي: حس دار وثيق وء إص ي ض ري ف ل المص وي للطف ع الترب ل، الواق   ة الطف

  . 42، ص1989، جامعة المنصورة، العدد الأول، الجزء الثاني، ابريلمجلة كلية التربية
يم  )2( ة والتعل ومي، :وزارة التربي ارك الق روع مب ي  مش يم ف ازات التعل وام 3إنج ف،  ، أع ابع روز اليوس   مط

  . 131، ص1994أكتوبر 
 168ص رجع سابق،م تربية غير العاديين وتعليمھم، :عبد الرحمن سيد سليمان  )3(
  .85، مرجع سابق، صمبارك والتعليم ، المشروع القومي لتطوير التعليم: وزارة التربية والتعليم   )4(
  .110ص سابق، مرجع، المعاقين في المدارس العادية تقديم المعونة للتلاميذ اليونسكو، )5(
 
 



  

  

دار د م ة بتزوي ت الدول د قام دربين فق يين الم الخبراء النفس ة ب ة الخاص   س التربي

اعدتھم  ة ومس ات الخاص ذ ذوي الاحتياج دعم للتلامي ادة ال ية لزي ة نفس ديم رعاي دف تق   بھ

اقتھم  اقتھم وتحقيق مستوي مناسب من التوافق مع أنفسھم ومع ظروف إع ي إع   في التغلب عل

   )1(.وبالتالي مع مجتمعھم 

  

دارس ،والتى وتشير تقارير اليونسكو إلى  ة للم توفير أطباء المدارس ،وزيارتھم المنتظم

أكبر عدد من  ذين يقومون ب م ال دارس ھ اء الم ي أن أطب ارير عل د التق ام ،وتؤك تتم مرتين في الع

ون  لام ،والمعلم ق والك وب النط لاح عي ي إص ون ف أتي المتخصص ة ،وي ارات المنتظم الزي

ر مساعدة ،و نقص الشديد في المتخصصون في قائمة من يقدمون أكب ي ال ارير أيضا إل تشير التق

ديم  م المعلمون المتخصصون بتق وم بعملھ الأخصائيين في العلاج الطبيعي والعلاج بالعمل ،ويق

   )2(.كل ھذه الأنواع من الخدمات العلاجية

  

  الرعاية التعليمية -

ر  اء مص ع أنح ي جمي ة ف ة والتعليمي ة التربوي ر الرعاي ى نش ة عل ل الدول   تعم

دف  ة،بھ باب الإعاق ن أس رين م ة الآخ ة ،وحماي ات الخاص ة ذوى الاحتياج   رعاي

   )3(.وتحديد العوامل المؤثرة في تعليمھم 

  

وفي ة بت وم الدول ا تق طلع  ركم ي تض بة والت ة المناس ائل التعليمي   الوس

ر عام ث تعتب ة، حي ة الخاص د التربي يما معاھ ة لاس ة التربوي ي العملي ر ف دور كبي    لب

يم  ي تعل ي ف ة،إلا أأساس ات الخاص ار  نذوى الاحتياج دى افتق د م ع يؤك   الواق

   )4(. معاھد التربية الخاصة لھذه الوسائل المعينة 

  

ة مصر  ة بجمھوري ات الخاص ذوي الاحتياج ة ل ة التعليمي ب الرعاي اول جوان ن تن ويمك

بالمراحل الخطة الدراسية ،والعربية من خلال التعرف علي الأھداف التعليمية ،والتنظيم التعليمي 

                                                                                                                                            
(1) Mazurck, K and Winzer ,M.; Op. Cit, P142. 

   .110ص سابق، مرجع، المعاقين في المدارس العادية ميذتقديم المعونة للتلا اليونسكو، )2(
د نجدى  )3( و زي ميرة أب ة : س دة الأمريكي ات المتح ين بالولاي ل المعلم يم وتأھي اليب وطرق تعل ة أس دراس

ة  ات الخاص ات الفئ اد ھيئ وقين، اتح ل للمع تقبل افض و مس ر ، نح ي مص ا ف تفادة منھ دى الاس وم
 .  152، ص1994القاھرة،  ،المؤتمر السادس للاتحادوالمعوقين، 

                       .323مرجع سابق، ص: إبراھيم محمد عطوة  )4(



  

  

م ،وكذلك عملية تقييم التلاميذ ذوي الاحتياجات الخاصةوما يتبعھا من التعليمية المختلفة  دور المعل

  . في العملية التعليمية

  

  -:الأھداف التعليمية لذوي الإحتياجات الخاصة بمصر

ديم  ة تق ة مصر العربي تستھدف الرعاية التعليمية لذوي الاحتياجات الخاصة في جمھوري

ة من حالانوع م ة عن كل حال ارير المقدم ذوي  تن التربية والتعليم يتلاءم مع قدراتھم ،وفقاً للتق

  )1(.الإحتياجات الخاصة ،والعمل علي توفير المعينات والأجھزة التعويضية المطلوبة

  

  24)2(:وترتكز الأھداف التعليمية لذوى الاحتياجات الخاصة علي عدة محاور رئيسية ھي

  . نلتي تحول بين توافق التلميذ المعاق مع نفسه ومع الأخرييتذليل المعوقات ا -

مساعدة التلميذ المعاق علي تحصيل قدر مقبول من المواد التعليمية لتوظيفھا في حياته  -

  .العملية 

  .العمل علي إعداد ذوى الاحتياجات الخاصة عمليا ومھنيا  -

لبيتدعيم النمو النفسي لذوي الاحتياجات الخاصة ،بحيث يتم التغ -  ةلب علي السلوكيات الس

  .المصاحبة لعملية الإعاقة مثل العزلة والانطواء ،والإحباط ،وعدم تقدير الذات 

ي  - ل عل ة ،والعم وي عامل ي ق ة إل وي معطل ن ق ويلھم م ن تح داف اقتصادية م ق أھ تحقي

  .مشاركتھم في الحياة الاجتماعية

          

ذ ذوى الك اوالواقع  أن ھذه الأھداف بالرغم من أھميتھ ا افترضت أن التلامي رة ،إلا أنھ بي

تطيعو دودة،ولا يس درات مح ه  نالإحتياجات الخاصة أصحاب ق ي نھايت يم إل ي التعل تمرار ف الاس

ى  ة الأول ل  المرحل ى تمث فعلي سبيل المثال يقدم للمعاقين سمعياً تعليم أساسي يضم مرحلتين الأول

ي يم الأساس ن التعل ة (م ة الابتدائي ي ،والثا) المرحل يم الأساس ن التعل ة م ة الثاني ل المرحل ة تمث ني

،وفي تخطى التلميذ ھذه المرحلة يقدم له تعليم ) أو المرحلة الإعدادية المھنية) المرحلة الإعدادية (

  .في المدارس الثانوية الفنية،وينتھي السلم التعليمي عند ھذا الحد مفني يعادل ما يقد

                                                 
 ).162( مرجع سابق ،مادة، 3450 قرار السيد رئيس مجلس الوزراء رقم: وزارة التربية والتعليم  )1(
ومي  )2( نى بي ال حس ي: كم اقين ف ال المع يم الأطف ات تعل تقبلية سياس ة مس ي رؤي يم الأساس   التعل

ا  ي مصرلزي ا ف ادة فعاليتھ وث السياس عبة بح ة ش ة والتنمي وث التربوي ومي للبح ز الق ة،  ت، المرك   التربوي
 .39-37، ص ص1999القاھرة ،

  



  

  

  -:اصة بمصرالتنظيم التعليمي لذوى الاحتياجات الخ

  -:يتم تنظيم تعليم ذوي الاحتياجات الخاصة من خلال المراحل الآتية 

  -:المرحلة الابتدائية 

اً  مع التجاوز عن ) 11(ست سنوات إلي سن) 6(من سن  ذوتضم التلامي أحد عشر عام

معياً  اقين س بة للمع ة بالنس اھج الدراس ير من ول ،وتس رر للقب ن المق ن الس ر م ي الأكث نتين عل س

اقين سمعيا ،وطرق وب صرياً كما تسير علية مدارس التعليم العام ،مع استخدام طرق الإشارة للمع

را ي ار  لب تم اختي امين ،وي دة ع ة لم رة تھيئ اك فت اً فھن اقون عقلي ا المع اقين بصرياً ،أم ر للمع وتيل

    25)1(.موضوعات من الصف الأول الابتدائي ليتم دراستھا من الصف الأول إلي الصف الثالث 

  

  -:المرحلة الإعدادية 

بھا  بالنسبة للمعاقين بصرياً والمعاقين سمعياً علي نفس النحو الذي يسير  ةوتسير الدراس

اقين  ة للمع ة العربي ة باللغ ة الكاتب ادة الآل دريس م ع ت ة ،م ة الإعدادي ي المرحل ام ف يم الع ه التعل ب

  .المھني  مبصرياً،وبالنسبة للمعاقين عقلياً فيلحقون بالتعلي

  

  -:المرحلة الثانوية

اقين  يم الفني للمع ا للتعل اقين بصرياً ،ووفق ام للمع يم الع دارس التعل اً لم تسير الدراسة وفق

 ً   .سمعيا ،ويتم التوسع في التعليم المھني للمعاقين عقليا

  

   -:التعليم العالي

ة الثان د ينتھي التعليم بالنسبة للمعاقين سمعيا والمعاقين عقلياً بانتھاء المرحل ا يمت ة ،بينم وي

ات النظري دى الكلي اق بإح نھم الالتح اقين بصريا ً،ويمك يم المع ة الآداب  ةتعل ل كلي بة مث . المناس

                                                 
  52-50المرجع السابق، ص ص )1(



  

  

  )1(. -:والشكل التالي يوضح السلم التعليمي لذوي الاحتياجات الخاصة في مصر

  )4(شكل                                     

    اجات الخاصة في مصرالسلم التعليمي لذوي الاحتي 26       

  

  

13  

12  

11  

10  

9  

8  

7  

6  

5  

4  

3  

2  

1 

18  

17  

16  

15  

14  

13  

12  

11  

10  

9  

8  

7  

6  

5  

4  

3  

السن

  بالنسبة للمعاقين  السلم التعليمي في مصر

والشكل السابق يبين السلم التعليمي للمعاقين حيث أن التعليم مفتوح للجميع في مرحلة ماقبل 

ً وعقلي المدرسة،وكذلك بال نسبة لمرحلة التعليم الأساسي،أما المرحلة الثانوية فھي مھنية بالنسبة للمعاقين سمعيا

وينتھي تعليمھم بنھاية تلك المرحلة،أما المعاقين بصريا فيقدم لھم تعليم يماثل مايقدم للعادين في المرحلة 

  .الثانوية،ويمكنھمإسكتمال تعليمھم حتي المرحلة الجامعية

                                                 
(1) Posthaste, N.T; International Encyclopedia of National Systems of 

Education, Second Edition, Bergamot, Germany, 1998,P228. 
  

 ً  التعليم العالي للمعاقين بصريا

  السن

 ً  .المرحلة الثانوية المھنية للمعاقين سمعيا
 ً   .المرحلة الثانوية للمعاقين بصريا
 ً  .المرحلة المھنية للمعاقين عقليا

  الأساسي لجميع فئات الإعاقة  التعليم

  مرحلة ما قبل المدرسة 



  

  

  -:لذوى الاحتياجات الخاصة بمصر خطة الدراسة 

  -:وتسير خطة الدراسة في مدارس التربية الخاصة على النحو الآتي 

  :الخطة الدراسية لمدارس النور للمعاقين بصريا -ا

بصريا مثل أقرانھم العاديين والجدول  نحددت وزارة التربية والتعليم مدة الدراسة للمعاقي

   -:ول المعاقين بصريا الآتي يوضح خطة الدراسة بمدارس وفص

  خطة الدراسة بمدارس وفصول المعاقين بصرياال) 5(جدول          

  

  المواد الدراسية

  عدد الحصص

 خامسة رابعة  ثالثة  ثانية  أولى

 4 4 4 4 4  التربية الدينية

 10 10 10 11 11  اللغة العربية

 6 6 6 6 6  الرياضيات

 _ _ 6 4 4  لبيئيةالمعلومات العامة والأنشطة ا

 4 4 _ _ _  العلوم

 4 4 _ _ _  الدراسات الاجتماعية

 4 4 4 4 4  التربية الفنية والمجالات العملية

 3 3 3 3 3  التربية الموسيقية

 3 3 3 3 3  التربية الرياضية

 38 38 36 35 35  إجمالي

  :المصدر

يم ة والتعل ي، الإدارة ا: وزارة التربي يم الأساس ة للتعل ة، الإدارة المركزي ة الخاص ة للتربي   لعام

ابق، ع س ي  مرج ام ادرس ة للع ة الخاص ول التربي دارس وفص ة لم ات الإداري ة والتعليم ات الفني التوجيھ

  .16ص القاھرة، ،1998/1999

واد   ور ،تتضمن نفس الم دارس الن ويلاحظ من الجدول السابق أن خطة الدراسة في م

التعليم العام دم ب ي تق ة الالت ادتي التربي اك م العلوم ،فھن ة ك واد الثقافي ة ، والم ة العربي ة واللغ ديني

ات ا يؤك والدراس طة،وھذا م ب حصص الأنش يات  ،بجان ة والرياض د  دالاجتماعي ھولة توحي س

ي  دمج(المجري التعليم ي ) ال ر ف ابه الكبي را للتش ي مصر ،نظ اقين بصريا ف اديين والمع ين الع ب

وفير الم اقين المواد الدراسية ،ولكن ھذا الأمر يتطلب ت ي التعامل مع كلاً من المع ادر عل م الق عل

  . بصريا والعاديين ،بجانب توفير المعينات والوسائل التعليمية للمعاقين بصريا



  

  

  :الخطة الدراسية لمدارس الأمل للمعاقين سمعيا  -ب

ارف  تقاق المع ة والعملية،واش واد النظري ين الم رابط ب ق الت ى تحقي ة إل دف الدراس تھ

واد الدراسية في والمھارات من بي ين الم ل، مع التنسيق الراسي والأفقي ب ئة التلميذ بشكل متكام

داخل أو ازدوا ى لا يحدث ت ة أ ججميع الصفوف حت ى  وفي المعرف ية، بالإضافة إل واد الدراس الم

ون الخطة  دتحدي ا، وتك ة السمعية ومتطلباتھ ة الإعاق تلاءم وطبيع ا ي ية بم ادة دراس ل م   نصيب ك

  ) 1( -:المدارس على النحو التاليالدراسية بھذه 

  الخطة الدراسية لمدارس الأمل للمعاقين سمعيا -) 6(جدول 

  

  المادة

الصف 

  الأول

الصف 

  الثاني

الصف 

  الثالث

الصف 

  الرابع

الصف 

  الخامس

الصف 

 السادس

الصف 

 السابع

الصف 

  الثامن

 2 2 2 2 2 2 2 2  تربية دينية

 10 10 11 11 12 12 14 14  ريب نطقلغة عربية وتد

 6 6 6 6 6 6 5 5  رياضيات

 6 6 5 5 4 4 3 3  المعلومات العامة و الأنشطة البيئية

 3 3 3 3 3 3 3 3  تربية رياضية

 4 4 4 4 4 4 3 3  تربية فنية وأعمال يدوية

 2 2 2 2 2 2 1 1  تربية زراعية

 4 4 4 4 2 2 0 0  اقتصاد منزلي

 1 1   1 1 1 1 1 1  رسم وإيقاع

 38 38 38 38 36 36 32 32  إجمالي

  

يم  :المصدر ة والتعل ات : وزارة التربي ة والتعليم ات الفني ي، التوجيھ يم الأساس ة لتعل الإدارة المركزي

  . 67، ص1998، القاھرة، 1998/1999الإدارية لمدارس وفصول التربية الخاصة للعام الدراسي 

دارس الأمل و ة بم واد المقدم ة الم ا ويبين الجدول السابق طبيع ابه بينھ يلاحظ مدي التش

واد الت تثناء بعض الأنشطة والم اقين بصريا، باس اديين أو المع دم للع ا يق ة  يوبين م تعوق الإعاق

لا ن خ ديمھا، وم معية تق دد،  لالس ذا الص ي ھ ات ف ن الأدبي د م ي العدي ث عل لاع الباح   إط

وفير غرف للمص ة وجد أن العديد من الدول المتقدمة في ھذا المجال  تقوم بت دارس العادي ادر بالم

  .،بھدف تقديم المواد التي يصعب تقديمھا في الفصل العادي 



  

  

  

ً الخطة الدراسية لمدارس الأمل للمعاقين ) 7(رقم  الجدول   عقليا

در يم  :المص ة والتعل ة : وزارة التربي ات الإداري ة والتعليم ات الفني ي، التوجيھ يم الأساس ة لتعل الإدارة المركزي

ول الت دارس وفص ي لم ام الدراس ة للع ة الخاص اھرة، 1998/1999ربي .95، ص1998، الق



  

  

  -:تقييم التلاميذ ذوي الاحتياجات الخاصة بمصر

اديين من  فعملية تقويم ذوي الاحتياجات الخاصة في مصر لا تختل ويم الع راً عن تق كثي

ة كل فصل دراس د امتحان في نھاي تم عق اس ،في سبة بالن يحيث الأسلوب والوسائل ،وطرق القي

  . للنقل ،وفي نھاية العام بالنسبة للامتحانات العامة

  

م  ل رق انون الطف ة لق ة التنفيذي ت اللائح نة  12فخول ة  1996لس ة للتربي لإدارة العام ل

ي  ل ف ات النق د امتحان د مواعي ة تحدي ة عملي ديريات ولإدارات التعليمي ع الم تراك م الخاصة بالاش

ات مدارس التربية الخاصة ،أما مواعيد الام ة للامتحان تم من خلال الإدارة العام ة في تحانات العام

  27)1(.الإدارة العامة للتربية الخاصة  عبالتعاون م

  

ھاد ي ش يين عل ليين الدراس ام الفص ق نظ يم  ةويطب ة التعل ة بمرحل ام الدراس   إتم

مع  ي للصم وضعاف الس يم الأساس ن التعل ة م ة الثاني ة بالحلق دارس المھني ذلك الم ي ،وك الأساس

ويعقد امتحان في نھاية كل فصل دراسي ،يشمل الموضوعات التي تضمنھا كل فصل دراسي ،

ولى كل  ات ،بحيث تت ذه الامتحان ي ھ يم الإشراف عل ة والتعل ديريات التربي ولى م علي حدة ،و تت

ا ،بحيث يخصص  درجات  ٪50مديرية تعليمية الإشراف علي المدارس التابعة لھ من مجموع ال

   )2(.علي كل فصل دراسي

  

اقين  اقين بصرياً وللمع يم الأساسي للمع ة التعل ام الدراسة بمرحل ات شھادة إتم أما امتحان

ث  ذ الصف الثال ن تلامي اديين م رائھم الع ي نظ ة عل د المطبق س القواع ا نف ق عليھ معياً فينطب س

   )3(.الإعدادي 

  

ات ،تعت تم من خلال امتحان ي ويلاحظ أن عملية تقويم ذوي الاحتياجات الخاصة ت د عل م

ي الجانب النظري  ا عل الإجابة علي عدد من التساؤلات وكتابتھا في ورقة الإجابة ،بمعني تركزھ

                                                 
  ).180(رقم  مرجع سابق ،مادة، 3450 قرار السيد رئيس مجلس الوزراء رقم: وزارة التربية والتعليم  )1(
م : وزارة التربية والتعليم  )2( وزراء رق يس مجلس ال اريخ 301قرار السيد رئ ق نظام  1996/ 14/9، بت بتطبي

  ).1(الأساسي ،مادة الفصليين الدراسيين علي امتحان شھادة إتمام الدراسة بمرحلة التعليم 
يم  )3( ة والتعل م : وزارة التربي وزراء رق س ال يس مجل يد رئ رار الس اريخ 10ق   1996/ 16/11، بت

ة  ابتدائي(بشأن تقويم  الطلاب في امتحانات النقل والشھادات بالتعليم الأساسي  فصل واحد إعدادي  والتربي
  والنقل بالمرحلة الثانوية ،)الخاصة 



  

  

اديين  لبية بالنسبة للع د من الجوانب الس ي العدي فقط ،وإن كان ھذا الأسلوب في التقويم ينطوي عل

  . فإنه أكثر سلبية بالنسبة لذوي الاحتياجات الخاصة

  

ا وتحاول وزارة التربية وال اً م ات ،فغالب ة في وضع الامتحان تعليم مراعاة ظروف الإعاق

امتحانات المعاقين بصرياً من رسم الخرائط أو الأجھزة أو الرسومات البيانية أو الإجابة في  وتخل

ئل ة ،أو أس ئلة اللفظي ذلك  ةنفس ورقة الأسئلة ،كما تخلو أسئلة المعاقين  سمعياً من الأس ال ،وك المق

  28)1(. ةالتساؤلات اللفظي

  

ن  ا ع ظ تخلفھ ر ،يلاح ي مص ة ف ات الخاص ويم ذوي الاحتياج ائل تق ل لوس والمتأم

م  ذلك تتس ارات ،ل ة المھ ة تنمي ن عملي اً م زءاً ھام ويم ج ر التق ي تعتب ات المعاصرة ،والت الاتجاھ

بالتنوع ،وربط وسائل القياس بالطبيعة ،لذلك يتغلب الجانب العملي علي الجانب النظري ،وتصبح 

  .ومات والمعارف ذات دلالة ،وبالتالي تؤثر في شخصية الشخص المعاقالمعل

  

   -:رالتربوية بمص ةيرعادور المعلم في ال

م        ر دور المعل اً   ينحص وعة وفق ية الموض ط الدراس ذ الخط ي تنفي ة ف ة التعليمي ي العملي ف

ة لأھداف المنھج ،والمعدة من قبل وزارة التربية والتعليم،وتلتزم بھا المدي ريات والإدارات التعليمي

  . ،والتي تقوم بدورھا بالإشراف علي العملية التعليمية ككل

           

يم  ة والتعل نظم وزارة التربي ر ،حيث ت ام كبي ويحظى معلم التربية الخاصة في مصر باھتم

دھا يحص ل برنامجا داخليا لإعداد معلم التربية الخاصة ،وھذا البرنامج مدته عام دراسي واحد بع

وقين . المعلم المتدرب على شھادة التربية الخاصة لتأھيل المدرس للعمل في مدارس وفصول المع
29  
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  )1(-:ويقدم ھذا البرنامج علي النحو التالي

o معلمو المرحلة الابتدائية  

وزارة  ين ب ين المعين اً ،وھي مخصصة للمعلم اً تام يقدم لھم دورة لمدة سنة تقتضي تفرغ

دورة التربية والتعليم ، لا ذه ال دم ھ ل ،وتق ى الأق بد أن يمارس المعلم التدريس لمدة ثلاثة أعوام عل

  .تخصصات في تعليم المعاقين بصريا والمعاقين سمعيا والمعاقين عقليا 

  

o  معلمو المرحلة الثانوية  

ويقدم لھم دورة لمدة سنة تقتضي تفرغاً كاملاً للمعلمين من خريجي الجامعة ممن يحملون 

  .ل التربية ،وتختص ھذه الدورة بكيفية التدريس للفئات الخاصة مؤھلات في مجا

  

ي  ل الفصل الدراس م داخ ا المعل وم بھ ي يق ة الت ب الفني ي الجوان رامج عل ذه الب ز ھ وترك

ز  ة في تعزي ة المتمثل د من الجوانب المنھجي اقين ،بجانب العدي وعي بمشكلة المع والمتمثلة في ال

ة الاتجاھات الإيجابية نحوھم ،وضبط  دة أھداف فرعي ى ع ه ،بالإضافة إل الفصل والسلوك وتعديل

يم ذوى الاحتياجات الخاصة في إطار عزل ة لتعل ع  أن  ي،وغيرھا من المتطلبات التعليمي ،والواق

ي التعامل مع  ادر عل م ق داد معل ھذه البرامج بعيدة جدا عن الاتجاھات المعاصرة والمتمثلة في إع

الاحتياجات الخاصة تنفيذا لسياسات الدمج المتبعة في العديد من  خليط من التلاميذ العاديين وذوى

  30)2(.الدول المتقدمة 

  

ن أن معلم الرغم م رت  ةالتربي يب د عب اه ،وق ذا الاتج دون ھ ر ينتق ي مص ة ف   الخاص

والي  ي أن ح ارت إل ي أش كو الت اءات اليونس ك إحص ن ذل ن المعلم ٪91ع رون  نيم   يعب

ا تلام ة بھ ول الحالي ن أن الفص اوتوع ذ متف ار  ني درات ،وأش ي الق م  ٪59ف ي أنھ نھم إل   م

ر  ا عب درات، بينم ة الق ول متفاوت ي فص دريس ف ون للت دراتھم  ٪ 31مؤھل دم ق ن ع نھم ع   م

ظ  ة ،وتحف ول متفاوت دريس بفص ي الت ة  ٪10عل ول متفاوت ي فص دريس ف ة الت ي عملي نھم عل م

  )3(.القدرات 

                                                 
  .112ص سابق، مرجع، المعاقين في المدارس العادية تقديم المعونة للتلاميذ اليونسكو، )1(
 . 28تآلف والاستيعاب الكامل،مرجع سابق ، صمن الدمج إلي ال: فاروق محمد صادق )2(
  .109ص سابق، مرجع، المعاقين في المدارس العادية تقديم المعونة للتلاميذ اليونسكو، )3(

  



  

  

واد  ٪28ويتضمن برامج الإعداد مواد نظرية تشكل  ا تشكل الم من محتوي البرامج ،بينم

ة  ص % 21العملي رامج ،ويخص وى الب ن محت ة ،  ٪28م ة الخاص رامج للتربي ن الب   م

ديم  تم تق ية ،ويخصص  ٪14وي اھج الدراس ات المن ة محتوي رامج لدراس ن الب رامج  ٪9م ن الب م

   )1(. للزيارات المدرسية

  

  -:أشارت نتائجه لما يلي جموفي استبيان اجري علي بعض المتدربين في ھذه البرا

ن  رب م ا يق تفاد م ر   ٪55اس ا عب رامج ،بينم ذه الب دربين بھ ن المت ن   ٪32م   م

منھم عدم رضاءھم عن تلك البرامج ، ولم يبدى   ٪11المتدربين عن استفادتھم إلى حد ما، وأبدى 

   )2(. أراء محددة  2٪

  

وزار ل ال ن قب اھج الموضوعة م ذ المن ون بتنفي وم المعلم راءات ويق اع الإج يھم إتب ة ،وعل

اللوائح الموضوعة بھذا الصدد أي صلاحيات إضافية  حالمقررة في جميع أوجه التدريس ،ولا تتي

  )3(. للمعلم من شأنھا تحقيق الإبداع أو الابتكار في عملية التدريس

  

تم صر ة الخاصة في املين في مجال التربي آت إضافية  فوتحاول الدولة تشجيع الع مكاف

يين للمعل ائيين النفس ذلك الأخص ة، وك ة الخاص ول التربي دارس وفص ي م املين ف ين الع م

  31)4(.والاجتماعيين وغيرھم من الكوادر البشرية المؤثرة في ھذا النوع من التعليم   

  

الرغم م دارس التربي نوب ة بم رية العامل الكوادر البش ق ب اھرة تتعل اك ظ إن ھن ك ف  ةذل

   )5(.والكوادر العاملة في ھذا الميدان الخاصة تتمثل في تسرب المعلمين 

  

ى ضع ود إل ك يع م في  فويري الباحث أن السبب في ذل ادي المخصص للمعل د الم العائ

دول  ن ال د م ع العدي رى م رية الأخ وادر البش ين والك ن المعلم د م د العدي الي يتعاق ر، وبالت مص

  .  كنة في تلك الدول ، والتي تتمسك بھم لأقصى درجة ،فيقضى المعلم أطول فترة ممةالعربي

                                                 
  . 113.-112ص.المرجع السابق ، ص )1(
  .109المرجع السابق ، ص )2(
  9التربية الخاصة في برامجنا التعليمية، مرجع سابق ، ص: يوسف صلاح الدين )3(

(4) Mazurck, K and Winzer ,M.; Op. Ct., P146 . 
  .21اتجاھات تعليمية وتأھيلية في علاج التخلف العقلي، مرجع سابق، ص: فاروق محمد صادق )5(
  



  

  

  التربية الخاصة في مصر  ةأسلوب إدار -3

يم ة والتعل وزارة التربي ة ب ة الخاص ة للتربي دأت الإدارة العام    -ب

ة وقين بالجمھوري يم المع ي تعل رف عل ي تش مي -والت ت مس واذ"تح م الش يم " قس إدارة التعل   ب

ة ك ة الخاص م إدارة التربي واص ث م الخ ه قس ق علي م أطل ي، ث ة الأول   إدارة فرعي

ة الخاصة  ة للتربي ي الإدارة العام ت إل م تحول دائي ، ث يم الابت ن إدارة التعل اً تضم ... م   وھي حالي

  32) 1( -:إدارات فرعية ثلاث

  إدارة التربية الفكرية  -إدارة التربية البصرية               -إدارة التربية السمعية         -

  

ة ا ة للتربي ولى الإدارة العام ذه وتت ي ھ يم ف يط للتعل راف والتخط ئولية الإش ة مس لخاص

ذ ذوي  داد التلامي ذه الإدارة  وھو إع يم الھدف من ھ ة والتعل المدارس، حيث حددت وزارة التربي

ي  يم ف ة التعل ة عن متابع دراتھم البدني ولھم أو ق الاحتياجات الخاصة ممن تقتصر حواسھم أو عق

ة والتعل م في مراحل المدارس، وتوفير الخدمات التربوي ة والصحية والنفسية لھ ة والاجتماعي يمي

   )2(. التعليم المختلفة وفي الجھات التي تحددھا الوزارة 

   

إدارة  التربية الخاصة أھدافھا في تحديد سياسية متطورة لإدارة التربية الخاصة  توقد حدد

لازم من خلال توفير البنية الإدارية ووجود دعم إداري ملائم للتربية الخاصة،  وتحقيق التنسيق ال

ال  يم للأطف ع مستوى التعل ى رف مع التعليم العام ،مع توفير التمويل الحكومي والأھلي، والعمل عل

ة  ة الخاص ام إدارة التربي ة ومھ د رؤي لال تحدي ن خ ة م ات الخاص   ذوى الاحتياج

دات  اني والمع وفير المب ة وت ي ممارس ية إل اھج الدراس ل  المن ق تحوي ن طري   ع

  33 )3(. اللازمة وربط مراكز التدريب المدرسي بالإنتاج  دلمواروتوفير ا

  

ن إدارات            ا م ا يماثلھ الوزارة وم ة ب ة الخاص ة للتربي وم الإدارة العام   وتق

ذكر  بالمناطق التعليمية بالمحافظات بمتابعة العمل داخل مدارس التربية الخاصة، ومن الجدير بال

وح ريا مفت اقين بص يم المع ة  أن تعل ة الابتدائي مل المرحل ث يش ي، حي لم التعليم ة الس ى نھاي حت

اقين )القسم الأدبي فقط(والإعدادية العامة والمھنية ثم الثانوية يم المع ا تعل يم الجامعي، أم م التعل ، ث

                                                 
ام   )1( م أم ذوي الاحتياجات الخاصة، : يوسف ھاش ل ل ة والتأھي ع خدمات الرعاي ابع  واق ومي الس ؤتمر الق الم

  .  30ص 1998، القاھرة ، ديسمبر ،لاتحاد ھيئات رعاية الفئات الخاصة
  . 8وزارة التربية والتعلم، التربية الخاصة والوضع الرھن، مرجع سابق، ص )2(
  . 2كمال حسنى بيومي ،مرجع سابق، ص )3(



  

  

ة  ة الإعدادي م المرحل ة ث ة الابتدائي ي المرحل ق ومقصور عل يم مغل و تعل اً فھ سمعيا والمعاقين عقلي

   34)1(. المھنية

  

كما تختص الإدارة العامة للتربية الخاصة بالتفتيش المركزي علي معاھد النور ، علي أن 

ذا أن معلمي  ي ھ ه في المجالات الأخرى، ومعن يش والتوجي تتولى مديريات التربية والتعليم التفت

اً،  ة محلي ة الفكري دارس الأمل والتربي مع مدارس النور يقومون مركزياً، بينما يتم تقويم معلمي م

ة الخاص ام إدارة التربي ديريات  ةقي وم الم ه تق اء علي الات وبن ع المج ي جمي ة ف ة الميداني   بالمتابع

ام  ةالتعليمي وجھي الأقس ي م ة إل ة الفكري ل والتربي دارس الأم ه بم راف والتوجي ناد الإش بإس

   )2(.بالمديريات التعليمية رغم قلة إلمامھم الكافي بھذا الميدان 

  

راً  ل مظھ ذا يمث افوھ دم التك اھر ع ن مظ معياً  ؤم وقين س رياً والمع وقين بص ين المع   ب

ه، أو  راف والتوجي ة الأش ي عملي زي ف زي أو اللامرك لوب المرك اع الأس ي إتب واء ف اً س وعقلي

  .إسنادھا لغير المتخصصين كما في حالة المعوقين سمعياً وعقلياً 

  

د أن ع اديين نج ة الع ي حال ه ف ابق بمثيل ع الس ة الوض ه وبمقارن راف والتوجي ة الأش ملي

ة  راف والمتابع ولي الإش ا يت ين، بينم دي المتخصص ي أي ا وعل تم لا مركزي اديين ت بة للع   بالنس

دى  س م ذا يعك ال ، وھ ذا المج ي ھ ين ف ر المتخصص ة غي ة الفكري ل والتربي دارس الأم ي م عل

  .التفاوت الإداري الكبير بين العاديين و ذوى الاحتياجات الخاصة

  

ة و            ع الإدارة العام اون م ة بالتع ة الخاص ة للتربي وم الإدارة العام ذلك تق   ك

ف  ن مختل ة م ة الخاص دارس التربي ين بم ة للمدرس ل دورات تدريبي دريب بعم   للت

ائيين  ة للأخص ل دورات تدريبي اھرة، وعم كندرية والق ن الإس ل م ي ك ات ف   المحافظ

  35)3(. 1994-93، 93-92النفسيين خلال العامين الدراسيين 
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  قواعد الالتحاق لذوى الاحتياجات الخاصة في مصر -:ثالث

ة  دارس وفصول التربي ة الطرق عن م ة الإعلان بكاف تتولى المديريات والإدارة التعليمي

دارس وفصول  ي م ول ف ون القب ا، ويك ة بھ ات الإعاق ا وعن نوعي ي دائرتھ ودة ف الخاصة الموج

  36  -:يلي  وفقاً لماالتربية الخاصة بأنواعھا المختلفة 

اق نجل - 1 ي إلح ب ف ي يرغ ول الت ة أو الفص ي المدرس اق إل ب التح ر بطل ي الأم دم ول    هيتق

ين في الطلب اسم ) تبعاً لنوع الإعاقة ( بھا  ذلك، ويب دة ل تمارة الالتحاق المع وذلك علي اس

ه شھادة  يلاد، وترفق ب ه ومحل الم ه ب راد إلحاق الطفل وتاريخ الميلاد والصف الدراسي الم

 )1( .ده أو مستخرج رسمي منھا ميلا

ي  - 2 ا إل اق بھ دمين للالتح ال المتق ع الأطف ة جمي ة الخاصة بإحال دارس وفصول التربي وم م تق

ذكاء  ارات ال ة والتخصصية واختب ة العام راء الفحوص الطبي ية لإج دة الصحة المدرس وح

واحي  ة، والن درات العقلي الحسية وقياس السمع للتحقق من نوع ودرجة الإعاقة ومستوي الق

ائج  ارير مفصلة تتضمن نت ديم تق والجسمية، والظروف الأسرية والبيئة لھؤلاء الأطفال وتق

الملف  ا ب ة المتخصصة، وحفظھ ة الفني الفحوص والاختبارات والبحوث لعرضھا علي اللجن

ي  ة إل ة الخاصة بصفة مؤقت دارس وفصول التربي ل بم ول الطف تم قب ل وي ل طف   الخاص بك

ائي بالصف أن تتم جميع الإجرا د النھ ة للقي ة والنفسية اللازم ءات والفحوص الطبية والعقلي

    )2( .الدراسي المرشح له علي ألا تقل فترة الملاحظة عن أسبوعين

ل وضعاف  - 3 دارس وفصول الأم ون المتخصصون بم وم المدرس بق يق ا س ي م بالإضافة إل

ة ارات اللازم أجراء الاختب ة ب ة الفكري ول التربي دارس وفص مع وم توي  الس دير المس لتق

ذه  ائج ھ ظ نت ذ وتحف ل تلمي ة لك درات اللفظي اس الق يلي وقي   التحص

 37)3(. الاختبارات بملف التلميذ

ائي  - 4 ائي والأخص ب الأخص وية الطبي اظر وعض ة الن ة برئاس ه فني كل لجن   تش

ي  دة ف ي ح ة عل ل حال ة ك دريس، ودراس ة الت ل لھيئ اعي وممث ي والاجتم   النفس

ة عن ارير المقدم وء التق دود ض ي ح ا ف ن قبولھ ي يمك داد الت د الأع ا لتحدي   ھ

                                                 
م : وزارة التربية والتعليم )1( اريخ ) 154(الأحكام المرافقة للقرار الوزاري رق بشأن قواعد  6/7/1982بت

  . 30-29ص ص الالتحاق بمدارس وزارة التربية والتعليم،
انون  1997لسنة  452قرار رئيس مجلس الوزراء رقم   )2( بإصدار اللائحة التنفيذية لقانون الطفل الصادر بالق

 .1997، نوفمبر 48،ع40، س الجريدة الرسمية، 169الى166المواد من 1996لسنة  12رقم 
د  )3( امي محم د س ا ف: أحم يم وجھودھ ة والتعل دمات وزارة التربي رامج وخ ن ب ر ع ة، تقري ن الإعاق د م   ي الح

ع ي الراب ات الخاصة من تقارير ودراسات مؤتمرات الاتحاد عن المؤتمر الأول إل ة الفئ ات رعاي اد ھيئ ، اتح
   . 261، ص1994والمعاقين، القاھرة، مارس 



  

  

رارا د ق ة، وتعتم اكن الخالي ة  تالأم ة والإدارة التعليمي ي المديري ة ف ذه اللجن   ھ

  )1(.التي تتبعھا المدرسة 

ي  - 5 ذ إل ادة التلمي ه بإع ة والتوجي ق اللجن الات عن طري ي تشخيص الح ادة النظر ف ن إع يمك

  )2(.ر من التربية الخاصة المدرسة العادية أو تحويله إلي نوع أخ

ي - 6 وص ف ائج الفح ع نت ي وتوض ام دراس ل ع ي أول ك ات ف ع الفحوص اد جمي   تع

  )3(. ملف خاص بالتلميذ 

  

تم  ة الخاصة ت دارس التربي ي م التھم إل الات الخاصة وإح د الح ة تحدي ظ أن عملي ويلاح

د  ام المعلمون بتحدي د خلال مرحلة الطفولة المبكرة بمبادرة من الأباء، وإلا ق اقين بع ال المع الأطف

ه  ارات تقييم ون المتخصصون اختب يون والمعلم دارس، ويجري الأخصائيون النفس اقھم بالم التح

  38)4(. ،ودون أي مشاركة للأباء في اتخاذ القرار

  

د  وھذه الإجراءات ة تحدي ة في عملي ة الأھمي بالرغم من تشعبھا وتعقيدھا ألا أنھا في غاي

امة لتحقيق التدخل المبكر لرعاية ذوي الإحتياجات الخاصة، ولكن مدى الإعاقة ،وتعتبر وسيلة ھ

دارس  ةينبغي أن تعتبر وسيلة لمعرف النمط التعليمي الملائم لھم بدلا من اقتصارھا علي إلحاقھم بم

 .  التربية الخاصة 

  

   فلسفة قبول ذوي الاحتياجات الخاصة  -)1(

ات الخا  يم ذوي الاحتياج ى أن تعل ة عل د الدول م تؤك د ت ب، وق ق وواج ة ح   ص

ام  ي ع يم ف وير التعل ومي لتط ؤتمر الق ي الم ي ف ور التعليم ن التط رة ع دار نش   ، 1987إص

ل ،  ة أفض ق رعاي ة وتحقي ات الخاص ذوي الاحتياج ة ل وفير الرعاي رة ت ذه النش من ھ   وتتض

وير  ع التط م، ويق ة لھ دمات المقدم ادة الخ ع زي ة م رامج التعليمي ي الب ولھم ف يع قب   وتوس
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ي ف ة ف ة والتربوي رامج التعليمي ن الب دد م ديم ع رتبط بتق ور الأول ي ورين المح   ي مح

رامج  يط الب رتبط بتخط اني ي ور الث ة، والمح ة الخاص دارس التربي ع م   جمي

   )1(. التربوية لذوي الاحتياجات الخاصة في المدارس العادية

  

ن ة م ة متكامل وفير رعاي ي ت يم عل ة والتعل ود وزارة التربي وم جھ لال  وتق   خ

ائيي ة بالأخص ة الخاص دارس التربي د م ل  نتزوي ة الطف دف رعاي اعيين بھ   الاجتم

ذ  ة للتلامي ة الاجتماعي وفير الرعاي ب ت ة بجان ي المدرس ة ف ات الخاص   ذوي الاحتياج

روري دمات الض يع الخ اديين، وتوس ر الع ل  ةغي ين داخ اعي مت و اجتم وفير ج   ، وت

ي تح ل عل ي، والعم ل الدراس ة والفص و المدرس اعي والنم ق الاجتم ق التواف   قي

   )2( .السليم من خلال علاقة المدرسة بالمنزل

  

ية  طة الرياض ة للأنش ادات مالي الغ واعتم ار مب ذا الإط ي ھ ة ف ت الدول   وخصص

ال  والاجتماعية، تم تحصيلھا من إيرادات مجالس الإباء والمعلمين، واتحادات الطلاب ، ورأس م

  39)3(. الاجتماعية لفصول ومعاھد التربية الخاصة الخدمات لتمويل مشروعات الخدمة

  

ام دراسي  وبر من كل ع غ في أول أكت والتعليم في ھذه المدارس مجاني وإلزامي لمن بل

نتين  ن س اوز ع ة أن تتج وز للمديري نوات، ويج اني س ن ثم زد ع م ي نوات ول ت س   س

ي  ل عل ن الطف ي س ادة ف ن الزي اوز ع ة  التج ا إمكاني ظ ھن ي، ويلاح د أقص و كح ا ھ س م   عك

ادة ه الزي د تعوض ل ق درات الطف ي ق ز ف ي أن العج ك إل ع ذل اديين ،ويرج ع الع ع م   متب

  )4(. في العمر الزمني

  

ال  ي أن الأطف ارجي بمعن داخلي والخ ام ال دارس النظ ذه الم ق ھ   وتطب

ين  ال المقيم ة ، والأطف ل المدرس ة داخ ة كامل ون إقام دة يقيم اكن بعي ن أم ا م ادمين إليھ   الق

اك ي أم ة ف ي المدرس ون ف م يظل ث إنھ ارجي ،حي ام الخ م النظ ع معھ ة يتب ن المدرس ة م   ن قريب
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ي،  وم الدراس اء الي د انتھ ازلھم بع ي من ودون إل م يع ره ، ث ي أخ ي إل وم الدراس ة الي ذ بداي   من

الات  ي ح ذ، وف ع التلامي ع جمي داخلي م ام ال ق النظ تم تطبي ات ي وافر الإمكان ه ت ي حال   وف

ول الخا ق الفص ري تلح دم أخ ة ع ي حال ك ف ق ذل تم تطبي ة وي دارس العادي ة بالم   ص

  40 )1(. وجود عدد كافٍ من ذوي الاحتياجات الخاصة لإقامة مدرسة خاصة منفصلة

   

  )2( -:وتھدف فلسفة رعاية ذوي الاحتياجات الخاصة في مصر إلي ما يلي 

  .التقليل من أثر الإعاقة والضغوط الناتجة عنھا  - 1

ة مساعدة الأفراد ذوي الاحت - 2 ة وبث الثق ل الإعاق ي تقب ياجات الخاصة عل

  . في نفوسھم 

  .تحسين مفھوم الذات لديھم  - 3

راد مجتمعھم  - 4 ى التعامل الصحيح مع أف إمدادھم بالخبرات المعرفية التي تساعدھم عل

  .والبيئة الخارجية المحيطة بھم

  .   تزويدھم ببرامج تربوية وتعليمية وتنموية ومھنية تتفق مع ظروفھم الخاصة  - 5

  

ورغم الجھود التي تبذلھا وزارة التربية والتعليم بمصر لرعاية المعاقين وتوفير الخدمات 

ال  اديين والأطف ال الع ين الأطف ل ب ي الفص وم عل ايتھم يق ام رع إن نظ ة ف ة والاجتماعي التربوي

دارس  ل م المعاقين،كما يتم الفصل بين فئات المعاقين ،فتوجد مدارس لكل فئة من فئات الإعاقة مث

اء  اً، والوف ين عقلي ة المتخلف الأمل لرعاية الصم، والنور لرعاية المكفوفين، والتربية الفكرية لرعاي

 ً   )3(. والأمل لرعاية المعاقين جسديا
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ات  ول ذوى الاحتياج يم قب ة والتعل ددت وزارة التربي د ح ة م وق دارس  نالخاص لال م خ

  41 )1( -:منفصلة علي النحو التالي 

  .فوفين تغطي كل مراحل التعليم ما قبل الجامعي مدارس للمك - 1

ي  24\6مدارس وفصول للمبصرين جزئياً، أولئك الذين تتراوح معدلات أبصارھم  - 2 إل

ين  60\6 في كلا العينين أو في العين الأكثر قوة بعد المعالجة أو استخدام نظارات الع

  .المناسبة 

 .ومدارس للصم أو الذين يسمعون جزئياً  - 3

ذكاء من ومدارس وفصو - 4 راوح معدلات نسب ال ذين تت ل التربية العقلية تقبل أولئك ال

ي  50 تثناء المدرسة التجريبي 70إل ل  ةباس ي تقب ة نصر والت ة في مدين ة العقلي للتربي

  .  50إلي  30المعاقين عقلياً بنسب ذكاء من 

5 -  ً ا ون علاج في  مدارس استشفائية تقبل الأطفال المرضي أو الذين في النقاھة الذين يتلق

   )2(. المستشفيات وذلك بموافقة الھيئات الصحية

  

زھم  اھر عج مھم بمظ ي وص وم عل ة يق ات الخاص ذوي الحاج ي ل ام العزل ذا النظ وھ

وم  ا يق يھم، كم ة ف ة الكامن اتھم الإيجابي واتھم وطاق ب ق ل جوان ورھم ويتجاھ   وقص

ه ال راز أوج ن إب ر م اديين أكث ين الع نھم وب تلاف بي اھر الاخ راز مظ ي إب ابه عل   تش

  42)3(. مما يترتب علي ھذه النظرة من انعكاسات سلبية بين الطفل والأسرة أو المحيطين به

   

  -:نظام قبول ذوى الاحتياجات الخاصة  -) 2(

ات  ال ذوي الاحتياج ن الأطف ات م لاث فئ يم ث يم، تعل ة والتعل ولى وزارة التربي   تت

ا، الخاصة، من أصحاب الإعاقات الفردية، وتتولى الوزارة م اق عليھ دارس والإنف تح الم ئولية ف س

  43) 4( -: وذلك من خلال مدارس منفصلة تتمثل فيما يلي

  ) .المكفوفين ( مدارس وفصول النور  - 1
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  ) .ضعاف البصر ( مدارس وفصول المحافظة علي البصر  - 2

  ) .الصم والبكم ( مدارس وفصول الأمل  - 3

  .مدارس وضعاف السمع  - 4

ة  - 5 ة الفكري ول التربي دارس وفص ً المع(م ا تح ) اقين عقلي ئولية ف وزارة مس ولى ال وتت

اول  ال وھي تتن ة للأطف دم الرعاي ا، وتق ين لھ ين المعلم ا وتعي اق عليھ المدارس والأنف

ذ ،  و التلامي ع نم ة، وتتب ة المجاني ة الداخلي الإعفاء من كافة الرسوم المدرسية، والإقام

  44.وتقديم الخدمات الملائمة لھم 

  

ھيلا ديم تس ة تق اول الدول ن وتح ادات م ي الاعتم ل ف ة تتمث ات الخاص ذوي الاحتياج ت ل

ديم  الرسوم المدرسية، والإقامة الداخلية المجانية، وتتبع نمو التلاميذ وتقديم الخدمات الملائمة، وتق

   )1(. برامج للمعلمين بھدف أعدادھم للتدريس في المدارس الخاصة بذوي الاحتياجات الخاصة

  

ارزة في الھيكل التعليمي في مصر، والتلاميذ ذوو الاحتياجات ال   خاصة يحتلون مكانة ب

دم  دارس، وتق ذه الم ي ھ ة ف ات الخاص ذ ذوي الاحتياج اق التلامي ة بإلح وم الدول   وتق

   )2(. لھم برامج خاصة تناسب أعاقتھم

  

ايي اك مق ي مصر  سوھن ات ذوي الاحتياجات الخاصة ف ن فئ ة م ل فئ اق ك توضع لالتح

   -:وتتم علي النحو التالي 

  45)3(.حالات الإعاقة السمعية  

ين  ي فئت معياً إل اقون س م المع مع( ينقس ة ) الصم وضعاف الس ة المرحل ، وتشمل الدراس

ة للصم وضعاف السمع فبالنسبة لحالات  ة الثانوي ة والمرحل ة المھني ة الإعدادي الابتدائية والمرحل

ين  راوح سمعھم ب ذين يت د العلاج ديسبيل في أق 70،120الصم وتشمل الأطفال ال ين بع وي الأذن

  .  ويقدم لھم برامج تعتمد علي طريق الإشارة 
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ديسبيل ولديھم  25،45وكذلك حالات ضعاف السمع من الأطفال الذين عتبة سمعھم بين 

  .ذكاء متوسط، وليس لديھم حصيلة لغوية تمكنھم من متابعة الدراسة 

  

 حالات الإعاقة البصرية  

يھم الفحوص  8إلي 6ويلتحق المعاقون بصرياً من سن  د أن تجري عل سنوات وذلك بع

اقين بصرياً  دارس المع دة الدراسة في م ه ، وم الطبية اللازمة لبيان وجود إعاقة أخري من عدم

دة التي  انوي ، أي نفس الم دائي وثلاث سنوات للإعدادي وثلاث سنوات للث خمس سنوات للابت

   )1(. يقضيھا الطفل في المدرسة العامة

  

بة ل ر مموبالنس عاف البص باب ض ال والش يم  نلأطف ي التعل تمروا ف نھم أن يس لا يمك

دارس خاصة وفصول  م م ذلك توجد لھ يم ، ل ة والتعل ة وزارة التربي بالمدارس العادية حسب رؤي

به  ال ضعاف البصر وتش دارس والفصول الأطف ذه الم ل ھ ي البصر، وتقب ة عل ة للمحافظ ملحق

  46 )2(. دم للأطفال العاديينالمقررات الدراسية إلي حد كبير ما يق

  

ن  غ س ن بل ور لم دارس الن دائي بم رياً بالصف الأول الابت وقين بص اق المع تم إلح   وي

ال  8سنوات ولا يتجاوز  6في أول أكتوبر  ول أطف ة قب سنوات ويجوز للمديرية أو الإدارة التعليمي

ى بشرط وجو ادة عن الحد الأعل نتين بالزي ة ، مكفوفين بالصف الأول في حدود س اكن خالي د أم

ك  تم ذل ويزداد الحد الأعلى بعد ذلك سنه لكل صف دراسي يتم الكشف الطبي علي المستجدين، وي

  47)3(. علي جميع المتقدمين قبل بدء الدراسة بوقت كافٍ 

  

ي  ةوبالنسب دارس ضعاف البصر عل تم الالتحاق بفصول وم دارس ضعاف البصر في لم

    -:النحو التالي 

 ذلك  نالذين لا يستطيعو يتم قبول التلاميذ متابعة الدراسة مع زملائھم في المدارس العادية، وك

رار من  ك بق ة وذل دارس العادي ادة ضعف أبصارھم إذا استمروا في الم التلاميذ المحتمل زي

                                                 
 .  5رجع سابق، صتربية غير العاديين وتعليمھم ، م: عبد الرحمن سيد سليمان  )1(
  . 63محمد عبد المؤمن حسين، مرجع سابق، ص )2(
يم  )3( ة والتعل م: وزارة التربي وزاري رق رار ال ة للق ام المرفق اريخ ) 154(الأحك د  1989/ 6/7بت أن قواع بش
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ررة  انوا مستوفين لشروط السنة المق ي ك ور مت ولھم في فصول الن تم قب الطبيب المختص وي

   )1(. بتدائية من التعليم الأساسيللصفوف الدراسية بالحلقة الا

  

  يجوز لمديري المديريات والإدارات التعليمية قبول تلاميذ جدد بالتجاوز عن شروط السن

ى بالنسبة للصف الأول مع إضافة سنة  المقررة في حدود سنتين بالزيادة عن الحد الأدن

ن   اره ع وة أبص د ق ن لا يزي يھم م ل ف الٍ ، ويقب ل صف ت ل  24/6لك ن ولا تق  60/6ع

 ) 2(. بعد العلاج والتصحيح بالنظارة يبالعينين أو بالعين ألا قو

  

 حالات الإعاقة العقلية  

   )3( -:وتكون قواعد الالتحاق للتلاميذ في مدارس التربية الفكرية علي النحو التالي

اء  - بة ذك دد نس ي تح ية الت ة والنفس روط الطبي ي الش ة ف ول المتمثل روط القب ل لش تيفاء الطف اس

  48. ، مع عدم وجود إعاقات أخري غير الضعف العقلي 70-50راوح بين تت

بوعين  - ن أس ل ع دة لا تق ة لم ت الملاحظ ولين تح ذ المقب ع التلامي ع جمي   يوض

ادة  ي العي ذ إل ة ،ويحول التلمي ر عن كل حال د تقري للتحقق من شروط الاستقرار النفسي، وبع

  . النفسية 

وم لا يتم القيد النھائي بالمدرسة إلا بع - ة  التي تق ارات النفسية والفحوص الطبي د إجراء الاختب

  49. بھا الجھات المختصة 

  

ة ة الفكري ي للتربي داد المھن ام الإع ذ بأقس اق التلامي تم إلح ي ي داد المھن بة للإع   بالنس

يم  ن التعل ي م ة الأول ة بالحلق ة الفكري ول التربي دارس أو فص ة بم ام الدراس ريطة إتم   ش

وقين عقلي ي للمع ن الأساس دقة م ھادة مص ي ش داد المھن ام الإع ن أقس رج م نح المتخ   اً ويم

   )4(.المديرية أو الإدارة التعليمية تثبت إتمام الدراسة بھا 

  

                                                 
 . 31المرجع السابق، ص )1(
ة الخاصة، إحصاءا )2( ة الإدارة العامة للتربي دارس التربي ذ بم ام والفصول والتلامي دارس والأقس ت بإعداد الم

 .الخاصة، مرجع سابق 
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ويتأثر التحاق ذوي الاحتياجات الخاصة في مصر بعوامل عديدة، ولعل من أسباب عدم 

اء ي ي أن بعض الآب ي مواظبة بعض الأطفال في منطقتھم التعليمية يرجع إل الھم عل تعينون بأطف س

كسب قوتھم، أو أنھم يعتبرون التعليم غير مھماً، أو عدم وجود أماكن كافية في المدارس ، أو عدم 

ة أو الخرافي دات الخاطئ ود بعض المعتق ذلك وج ة، وك ي المدرس ذھاب إل ي ال ال ف ة الأطف    ةرغب

ة التحاق ذوي الاحت ي عملي ة ملاحظة ف ي عن ذوي الاحتياجات الخاصة، وثم ياجات الخاصة ف

   )1(. التعليم حيث أنھا مرھونة بوجود مدارس وفصول خاصة، مما يحد من عملية استيعابھم

  

ر  ة مص ي جمھوري ة ف ات الخاص تيعاب ذوي الاحتياج ق باس كلة تتعل ة مش   وثم

ي  د ف ا توج ام كم يم الع ي التعل د ف كلة توج ذه المش رب وھ كلة التس ي مش ة وھ   العربي

ن  ة، ولك ة الخاص لاب التربي توي الط ي مس د عل ة توج ة الخاص ي التربي رب ف كلة التس   مش

  )2(. في جميع مراحل البرامج التعليمية والتدريبية والتأھيلية
50  

ة  ات الخاص ذوي الاحتياج دارس ل ي الم تيعاب ف ق الاس ة لتحقي ود المبذول م الجھ   ورغ

تفيد ر مس ال ذوي الاحتياجات الخاصة غي راً من الأطف دداً كبي اك ع ود إلا أن ھن ك الجھ ين من تل

ك  وقين ويرجع ذل اديين والمع المبذولة لزيادة نسبة الاستيعاب، فھناك فجوة بين الاھتمام بتعليم الع

   -:للأسباب الآتية 

ن  - 1 ة م ه الدول ا تقدم ع بم راد المجتم ن أف ة م ة والعام ي الخاص ة وع اض درج   انخف

  )3( .خدمات في مجالات التربية الخاصة 

و - 2 ذا الن ام بھ ة الاھتم املين قل ض الع دي بع ط ل اك خل ة أن ھن يم، لدرج ن التعل   ع م

  )4.(في المديريات التعليمية بين التربية الخاصة والتعليم الخاص 

  )5(. قلة عدد المدارس الخاصة بذوي الاحتياجات الخاصة وانخفاض قدرتھا الاستيعابية  - 3

د ك - 4 ا تبع ا يجعلھ ة الخاصة في عواصم المحافظات ، مم دارس التربي راً من محل تمركز م ثي

  51)6( .إقامة الطفل
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ا  - 5 دواه ، مم عف ج ي ض ادھم ف يم لاعتق ن التعل وع م ذا الن ي ھ ور عل اء الأم ال أولي ة إقب قل

   )1(. يضطرھم لتحمل الكثير من الصعوبات والمتاعب في سبيل تعليم أبنائھم المعوقين

ل ذوي الاحتياجات ال - 6 ا يجع ديدة ، مم ات الش ذوي الإعاق دمات ل م الخ ه معظ ن توجي خاصة م

روفھم أو  ب ظ دارس تناس ي م م ف اً لھ دون مكان طة لا يج يطة أو متوس ات بس اقين إعاق المع

  )2(. يلتحقون بمدارس العاديين دون مراعاة لاحتياجاتھم لخاصة 

  

ا ى  -:رابع ا عل ر وأثرھ ي مص ة ف ات الخاص يم ذوي الاحتياج ة لتعل دارس المتبع اط الم أنم

  ماستيعابھ

ي نشر الرع ة عل ات تعمل الدول ع فئ اء مصر ولجمي ي كل أنح ة ف ة والتعليمي ة التربوي اي

ذوي الاحتياجات  ة ل المجتمع مھما كانت قدراتھم واستعادتھم وقامت الدولة بتوفير الرعاية اللازم

نح  ائھم م ة وإعط ات الخاص ذ ذوي الاحتياج ة للتلامي وافز اللازم د الح ب تحدي ة ، بجان الخاص

  52 )3(.ً ويضية اللازمة لذوي الاحتياجات الخاصة مجاناشھرية وتوفير الملابس والأدوات التع

  

ن  ذي م ي وال ل المجتمع رف بالتأھي ا يع ق م ي تحقي ة إل عي الدول   وتس

ية  مية والنفس ة الجس ن الحال توي م ل مس ي أفض اق إل خص المع ول بالش أنه الوص   ش

ان  در الإمك نفس ق ي ال اد عل ي الاعتم ؤدي إل ل ي ذا التأھي ة وھ ادية والثقافي   والاقتص

و  ه كعض يش في ذي يع الواقع ال وق ب ة المع ب معرف النفس، بجان ة ب ذات والثق رام ال   واحت

  53)4(. متكامل مع المجتمع

  

  -:وفيما يلي عرضا لأھم الأنماط المتبعة لتعليم ذوى الاحتياجات الخاصة في مصر

  ) مدارس التربية الخاصة(المدارس المنفصلة     -1

ة ج ة بإحال ة الخاص دارس التربي وم م اق تق دمين للالتح ال المتق ع الأطف   مي

ذكاء،  ارات ال ة والتخصصية واختب ة العام إلي الوحدة الصحية المختصة لإجراء الفحوص الطبي

ائج  ة تتضمن نت وقياس السمع للتحقيق من نوع ودرجة الإعاقة، وتقديم تقارير مفصلة عن كل حال
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ة ا ة الفني ي اللجن ھا عل وث لعرض ارات والبح وص والاختب ذه الفح الملف ھ ودع ب ة، وت لمختص

  54)1(. الخاص

  

ة  ات الخاص ذوي الاحتياج ارير ل ة التق وص وكتاب راء الفح ة أج ر عملي   وتعتب

ة  لوب الرعاي وع وأس الي ن ا وبالت ة ونوعھ ة الإعاق دد درج ا تح ث أنھ ة حي ي الأھمي ة ف   غاي

تم  الي ي ة وبالت وع الإعاق ب ن ات حس ي فئ نيفھم إل تم تص ث ي م حي ة لھ ة المقدم   التربوي

نيت ذا التص ي ھ اء عل ة بن دمات التربوي ديم الخ ي  فق معياً ف اقين س اق المع تم إلح   ، في

اق  ي إلح افة إل ور ، بالإض دارس الن ي م رياً ف اقين بص اق المع تم إلح ل وي دارس الأم   م

  ) 2(. المعاقين عقلياً في مدارس التربية الفكرية وجميعھا مدارس خاصة منفصلة

  

را وتولي الدولة اھتماما كبيرا بال رة توسعا كبي مدارس المنفصلة ،فشھدت السنوات الأخي

  .في إنشاء ھذه المدارس ويبين العرض التالي مدي الزيادة المطردة لتلك المدارس

  

مدرسة للتربية الخاصة ،تستوعب  117بلغ عدد المدارس  87/1988ففي العام الدراسي 

ة للتربية الفكرية تقدم خدماتھا إلى مدرس 68ثمانية ألف ومائة وسبعة وسبعين تلميذاً ،منھا  8177

ي  17تلميذ ،ويوجد 4116 دم خدماتھا إل ور تق ذلك  797مدرسة للن ذ ،وك مدرسة للأمل  32تلمي

  55 )3(.تلميذ 3244تقدم خدماتھا إلى 

  

ام الدراسي  ي  1991/ 1990وفي الع ة الخاصة إل دارس التربي مدرسة  190زاد عدد م

زاد عدد ھذه  1997/1998وتلميذة ،وفي العام الدراسي تلميذ  11396تستوعب  1200وقسم بھا 

داد  42043مدرسة وقسم تستوعب  360المدارس إلي  الي يوضح أع تلميذاً وتلميذة ،والجدول الت

  )4(.مدارس وتلاميذ مدارس التربية الخاصة 
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  .مدارس وأقسام مدارس التربية الخاصة بأنواعھا المختلفة)  8(جدول  

  

 نوع المدارس

 العام الدراسي

 كريةالتربية الف الأمل النور

 عدد التلاميذ عدد المدارس عدد التلاميذ عدد المدارس عدد التلاميذ عدد المدارس

1987/1988 17 797 32 3244 68 4136 

1990/91 19 31 1513 62 5066 127 8716 

1997/1998 46 1911 112 9098 195 12034 

1998/1999 49 2618 117 9773 213 12555 

1999/2000 50 2647 121 10919 227 12999 

2000/2001 54 3109 127 11987 236 13219 

در يم  وزارة :المص ة والتعل ة لل: التربي ة ،الإدارة العام ة الخاص ام تربي دارس والأقس داد الم اءات بأع إحص
  2001،  القاھرة ، 2001-1999والفصول والتلاميذ بمدارس التربية الخاصة من عام 

  

ويتضح من الجدول السابق ،مدى الزيادة الھائلة في عدد مدارس وأقسام مدارس التربية 

الخاصة بأنواعھا المختلفة، كما شھدت نھاية القرن الماضي مزيداً من التوسع في تلك المؤسسات 

ي التربوية والجدول التالي يوضح أعداد المدارس والأقسام والتلاميذ بمدارس التربية الخاصة ف

  .نھاية القرن الماضي ،وبداية القرن الحادي والعشرين

  

  وفيما يلي عرض لمدارس التربية الخاصة بأنواعھا الثلاث وھي ،

  مدارس الأمل  -

  مدارس النور  -

 مدارس التربية الفكرية -

   

  ً   مدارس الأمل للمعاقين سمعيا

نوا ايلتحق بھذه المدارس من لديھم إعاقة سمعية ومدة الدراسة بھ ا ثماني س يم بھ ت والتعل

ي النظام الخارجي  ذ عل ول بعض التلامي مشترك ، وتسير الدراسة علي النظام الداخلي ويمكن قب

ذ من سن  ول التلامي تم قب ي وي ديھم قصور عقل ا من ل ل بھ ك ولا يقب ي الأمر في ذل إذا رغب ول

  56 )1(. السادسة وحتى سن التاسعة في بعض الأحيان
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واد  ة م ذه المرحل لال ھ دم خ م ، وتق اء والرس ة والھج اب واللغ من الحس ة تتض   تعليمي

ي  ي التواصل التعليم ارة ف ة الإش دارس طريق ذه الم تخدم ھ نوات، وتس اني س ة ثم دة الدراس   وم

مع التلاميذ وأحياناً تستخدم قراءة الشفاه ، والتعليم بھا مشترك ويتبع ھذه المرحلة الحلقة الإعدادية 

ة  المھنية من مرحلة التعليم الأساسي ة الابتدائي للصم وضعاف السمع يلحق بھا الناجحون من الحلق

ول بالصف الأول  ى للقب د الأقص مع والح عاف الس م وض لاث  17للص ية ث دة الدراس اً وم عام

اء من  د الانتھ ة للصم وضعاف السمع بع ام الدراسة الإعدادي سنوات، ويعطي الطالب شھادة إتم

  )1( .ھذه المرحلة

  

  ية الحاصلون علي الشھادة الإعدادية المھنية للصم وضعاف السمع يلتحق بالمرحلة الثانو

دنياً  22والحد الأقصى للقبول بالصف الأول  ة ب د إجراء فحوصاً كامل ول إلا بع عاماً، ولا يتم القب

دة الدراسة ثلاث سنوات،  ذه الدراسة، وم بتھا لھ وعقلياً وسمعياً لتقدير درجة الإعاقة ومدي مناس

اھج وفق ويمنح الطالب شھا دة إتمام الدراسة بالمدارس الثانوية الفنية للمعوقين سمعياً، وتشير المن

  57)2(. مناھج التعليم العام في المواد الثقافية ووفق مناھج التعليم الفني في المواد العلمية

  

الج يوتقوم الدولة بتزويد مدارس الأمل بالمع ة التي تع دريب الفردي نات السمعية وأجھزة الت

دارس عيوب ا داد الم ة بإم لنطق وتحافظ علي البقية الباقية من القدرات السمعية، وكذلك تقوم الدول

اقين  ذ المع لوكية للتلامي ية والس اكل النفس ع المش ل م اعيين للتعام يين والاجتم ائيين النفس بالأخص

ة ذسمعياً وكذلك إيجاد علاقات اجتماعية متينة كما تقدم المدرسة للتلامي الصحية  الملابس والرعاي

   )3(. والطبية

  

  مدارس النور للمعاقين بصرياً    -

ررة  تم التجاوز عن السن المق يلتحق بھذه المدارس المعاقون بصرياً من سن السادسة وي

ي  ة الأول ة أو المرحل ة الابتدائي واد الحلق دم نفس م في حدود سنتين ومده الدراسة ثماني سنوات تق

ة من التعليم الأساسي، ونظام الدراسة إ ما داخلي أو خارجي وتتبع ھذه المرحلة، المرحلة الإعدادي
                                                                                                                                            

يم   )1( ة والتعل ة خ: وزارة التربي و تربي ة ،نح ة الخاص ومي الأول للتربي ؤتمر الق ع الم ل ، مرج ة افض   اص
  .57سابق ، ص

ين  )2( عاد حس تقبلية ، : س ات المس ة والاحتياج دمات الحالي ة للخ ة ميداني عيد ،دراس ور س ي ب وقين ف   لمع
 . 329، ص1994، القاھرة ،مارس تقرير وبحوث المؤتمر السادس ، نحو مستقبل افضل للمعوقين

  . 332المرجع السابق، ص )3(



  

  

د السن  ي ألا يزي يم الأساسي عل ة من التعل ة الابتدائي ات الحلق وتقبل الطلاب الناجحون في امتحان

عاماً ، ويمكن قبول التلاميذ الحاصلين علي الابتدائية بمدارس التعليم العام و الذين  فقدوا  17عن 

تم تنظيم حاسة البصر كلية، و كذلك التلاميذ الذين فقدوا أبصارھم في أي من صفوف المرحلة، وي

  58)1(.دراسة لھم لتعليم طرق برايل و تيلر وغيرھا من وسائل التواصل للمعاقين بصريا

  

د  ي أن يكون ق ويمكن قبول بعض التلاميذ بزيادة سنتين عن السنة المقررة لكل صف عل

اني، مضت سنة علي الأقل علي نجاحھم في ا دمين للصف الث انوا متق متحان النقل من الحلقة إذا ك

دورين  اوسنتين إذا كانو ل في أحد ال ازوا امتحان النق د اجت وا ق متقدمين للصف الثالث، وأن يكون

تھا في  واد التي انتھت دراس إلي الصف الدراسي الذي يتقرر إلحاقھم به، وكذلك الامتحان في الم

وبر  21للشھادة الثانوية يجب إلا يزيد السن عن  بالنسبة. الصف الدراسي السابق سنه في أول أكت

ولھم  ريطة حص ة ش اكن خالي ود أم ة وج ي حال دد ف لاب الج ول الط وز قب   ويج

ا  ابق ذكرھ ول الس روط القب نفس ش ي وب التعليم الأساس ة ب ام الدراس ھادة إتم ي ش   عل

   )2(. في الفقرة السابقة

  

ر ة البص اً ونظ ة بالإعاق ة الخاص عي للطبيع ور تس دارس الن ي م ة ف أن الدراس   رية ف

   )3( -:إلي تحقيق الأھداف الآتية 

  .تخفيض تأثير فقد المشاعر البصرية  - 1

ي التعامل  - 2 ذلك مساعداتھم عل د البصر وك انون من فق ذين يع ذ ال ة التلامي العمل علي زيادة ثق

  .بشكل صحي مع الأفراد الآخرين في مجتمعھم وفي محيطھم 

راد الآخرين تزويدھم بالخبرات  - 3 الإدراكية التي تساعدھم في أن يتعاملوا بشكل صحي مع الأف

  .وفي محيطھم  مفي مجتمعھ

ذلك  - 4 ان وسلام، وك اتھم بأم ي أنفسھم في إنجاز احتياج دين عل وا معتم مساعدتھم في أن يكون

العجز  ديھم إحساس ب ان ول ي مك ان إل ن مك تمعھم والتحرك م ع مج ي التفاعل م اعدتھم ف مس

  . الذات  نوالرضا ع

  
                                                 

 .، مرجع سابق) 154(لمرفقة للقرار الوزاري رقم الأحكام ا: وزارة التربية والتعليم  )1(
 . 32المرجع السابق، ص )2(
الإدارة المركزية للتعليم الأساسي، الإدارة العامة للتربية الخاصة،مرجع : وزارة التربية والتعليم  )3(

 .سابق
  



  

  

  مدارس التربية الفكرية للمعاقين عقليا -

ب ة  ةوبالنس دارس التربي لال م ن خ تم م م ي ع معھ ي المتب ام التعليم اً فالنظ اقين عقلي للمع

ادة  يم ) 178(الفكرية المنتشرة في جميع أنحاء الجمھورية، وقد نصت الم ي تعل ل عل انون الطف لق

  59   )1( -: وفقاً للأحكام الآتيةلية ذوي الاحتياجات الخاصة من أصحاب الإعاقة العق

  فترة تھيئة 

  .وھذه الفترة مدتھا سنتان وخطة الدراسة فيھا عبارة عن تدريبات حسية وعقلية وفنية ورياضية 

  الحلقة الابتدائية  

نوات تتضمن  دتھا ست س يوم يطة  حلقت ة البس واد الثقافي نوات وتتضمن الم لاث س ا ث ل منھم ك

  .  ة والمواد العلمية المناسب

  الإعدادية المھنية  

نح المتخرج شھادة  ة ويم ومدة الدراسة بھا ثلاث سنوات وخطة الدراسة تتضمن التدريبات المھني

  . مصدقة بإتمام الدراسة بمرحلة التعليم الأساسي لمدارس التربية الفكرية

  

تھا وفصولھا والتي  وأھداف التعليم في مدارس التربية الفكرية تنعكس في أھداف مدرس

  60 )2( -:تتمثل في 

 بالأمن  ازيادة الصحة النفسية خلال الأنشطة التي تعطي إحساس.  

  ة درات المعرفي ذلك الق تنمية القدرات البصرية والشفوية والحركية والعقلية وك

 .والكلامية وقدرات النطق الثابتة عند الطلبة 

  تنمية الثقة بالنفس. 

 ا في اللغة والحساب والمعلومات الع تتنمية مھارا رات التي يحتويھ امة والخب

  . نجاح الحياة العملية 

                                                 
   .    179، مرجع سابق،مادة  3452قرار السيد رئيس مجلس الوزراء  رقم : وزارة التربية والتعليم  )1(
  .211أحلام رجب عبد الغفار ، مرجع سابق ، ص )2(



  

  

  تأثير تعليم التلاميذ ذوى الاحتياجات الخاصة في المدارس المنفصلة على استيعابھم

ال  ين الأطف و الفصل ب ة نح ة متجھ ة مصر العربي ي جمھوري اقين ف ة المع ت رعاي مازال

  61)1( .العاديين ،من خلا ل وضعھم في مدارس منفصلة

  

تقوم الدولة بتوفير المدارس المنفصلة توفيرا  للخدمات التربوية والتعليمية للشخص لذلك 

يلة الرئيسية  ة الوس ر بمثاب المعاق بدون مشقة أو معاناة ، حيث إن إنشاء المدارس المنفصلة  يعتب

  ) 2(. لتحقيق الاستيعاب حسب رؤية الدولة لتعليم ذوى الاحتياجات الخاصة

  

ذلك  والواقع إن  المدارس دريس  ل المنفصلة الخاصة تعتمد على الطريقة الفردية في الت

ي وأثنى عشر  فان عدد التلاميذ في الفصل الواحد يجب أن  تترواح  ما بين ثمانية تلاميذ كحد آدن

ى  د يصل إل ذاً،20تلميذاً كحد أقصى ، ألا إن الواقع يؤكد أن كثافة التلاميذ في تلك الفصول ق   تلمي

   )3( .ملية التعليميةفي الع رمما يؤث

  

دن ع م ي جمي ة ف ة الخاص دارس التربي اء م ي إنش رة ف دثت طف ا ح   كم

اك  أن ھن رى ف ز والق بة للمراك ة، وبالنس ل المختلف ع المراح ي جمي ة وف   الجمھوري

ام  وفير أقس ظ ت ة ، ويلاح اء الجمھوري ع أنح ة جمي دف تغطي ة بھ ة ملحق ولاً خاص   فص

  62 )4(. ق البعيدة للاستفادة من التربية الخاصةالفرصة لتلاميذ المناط ةداخلية لإتاح

  

دارس  اح م ي افتت ادة ف دل الزي ع مع رين ارتف رن العش ن الق ر م د الأخي ي العق   وف

ين  ا ب ت م بة بلغ ي نس ة إل ات الخاص ول ذوي الاحتياج توي ٪15-10وفص ي مس   عل

ملت  ث ش ة حي ات الجمھوري ة  25محافظ ة الفكري دارس التربي ة لم ة  21محافظ   محافظ

   )5(. محافظة تقدم خدمات لمدارس التربية البصرية 15ارس التربية السمعية، لمد

                                                 
ا :  فأيمان فؤاد محمد كاش )1( اقين عقلي ال المع سمعيا  –فعالية برنامج للأنشطة المدرسية في دمج الأطف

اديين،  اد النفسيمع الأطفال الع ؤتمر السادس لمركز الإرش ة عين شمس، الم وفمبر 12 -10، جامع ن
  823، ص1999

  .40التعليم للجميع في جمھورية مصر، مرجع سابق ، ص :وزارة التربية والتعليم  )2(
  . 322محمد إبراھيم عطوة ، مرجع سابق، ص )3(
 .84مبارك والتعليم، المشروع القومي لتطوير التعليم، مرجع سابق، ص: وزارة التربية والتعليم  )4(
يم   )5( ة والتعل راھن، :وزارة التربي ع ال ة والوض ة الخاص ومي الأول للتربالتربي ؤتمر الق ة الم ي

ابق،: يوسف ھاشم إمام .10،مرجع سابق ،صالخاصة وقين، مرجع س ل المع   واقع خدمات رعاية وتأھي
  . 29-28ص ص



  

  

يا  ا ورأس ع أفقي ة، والتوس اني اللازم اء المب ي إنش ة ف ود الدول ن جھ الرغم م   وب

ذه التوسعات  ة ،إلا أن ھ من أجل تقديم الخدمات التعليمية المتخصصة في مختلف أنحاء الجمھوري

   )1( .تزايدة من ذوى الاحتياجات الخاصةلم تستطع استيعاب الأعداد الم

  

رة،  ثلا محافظات البحي ات، فم ن المحافظ د م ل العدي دارس تجاھ ذه الم ع ھ ا أن توزي كم

د،  وادي الجدي روح، وال وان، ومط ا، وأس ويس، و المني اط ، والس ة، ودمي يخ ،والقليوبي ر الش وكف

 تالنور، بينما تخلو محافظا سمن مدار اوالبحر الأحمر، وشمال سيناء، وجنوب سيناء تخلو تمام

وم ،  و محافظات السويس، والفي البحر الأحمر، وشمال وجنوب سيناء من مدارس الأمل، كما تخل

يناء من  وب س ر، ومطروح، وشمال وجن وبني سويف، وأسيوط، والوادي الجديد، والبحر الأحم

    )2(.مدارس التربية الفكرية
   .يصة فيما يلويمكن تلخيص مشكلات مدارس التربية الخا63

  )3( .التوزيع غير العادل لمدارس ذوي الاحتياجات الخاصة علي محافظات الجمھورية  - 1

 )4.(نقص المباني والتجھيزات المدرسية الملائمة  - 2

 )5(.ضعف أعداد المعلم المناسب للعمل مع المعوقين مع قلة عددھم   - 3

  )6(.ينقلة الجھود الخاصة بدمج الأفراد المعوقين مع أقرانھم العادي  - 4

في تعليمھم ، بجانب عدم  ةالنقص الحاد في الوسائل التعليمية المناسبة والتي تشكل أھمية بالغ - 5

م ،أو تتناس ي الفھ اعد عل اذج تس ود نم افة إل بوج درس ،بالإض داف ال ع أھ وفر  ىم دم ت ع

  )7(.المرونة الملائمة في البرامج التعليمية المقدمة للتلاميذ بما يناسب إمكاناتھم

د - 6 ة ع ن ذوي قل ل م ز التأھي ة أو مراك ة الخاص مية للتربي رامج الرس ي الب ين ف د الملتحق

  )8(. ممن ھم في حاجة إلي تلك البرامج ٪ 4الاحتياجات الخاصة حيث لا تتعدي

                                                 
 . 29 -28ص واقع خدمات رعاية وتأھيل المعوقين ،مرجع سابق ،ص:يوسف ھاشم إمام  )1(
يم  )2( ة والتعل ي، : وزارة التربي يم الأساس ة للتعل ة الخالإدارة المركزي ة للتربي ة، الإدارة الإدارة العام اص

 . 1998، الإحصاء الاستقرائي عام العامة للإحصاء والحاسب الآلي 
 . 159واقع رعاية المعوقين في الوطن العربي، مرجع سابق، ص: محمد سيف الدين فھمي  )3(
 . 159المرجع السابق ،ص )4(
 159المرجع السابق ،ص )5(
  159المرجع السابق ،ص )6(
ابي  )7( د امب د حام دارس التر:محم ة لم ة تقويمي ر ،دراس ي مص ة ف ة الخاص ر بي وراه غي الة دكت رس

 .258،ص1995جامعة الأزھر ، ،،كلية التربيةمنشورة
رن الحادي : عثمان لبيب فراج  )8( ي للق وطن العرب أعداد وتدريب الكوادر العاملة في مجال الإعاقة في ال

 47والعشرين، ، مرجع سابق، ص
  



  

  

دد  - 7 وجود نقص كبير في إعداد الكوادر المتخصصة القادرة علي تلبية احتياجات العمل في الع

 ً وادر  المحدود من البرامج المتوفرة حاليا ك الك ر من تل إضافة إلي ضعف مستوي الأداء لكثي

بجانب غياب التنسيق بين الھيئات المسئولة عن رعاية وتأھيل ذوي الاحتياجات الخاصة في 

   )1(. مواجھة مشكلات الإعاقة

ة ،  - 8 ي بالحكوم ل المھن ھادات التأھي ي ش لين عل وقين الحاص ل للمع رص العم عف ف   ض

الرغم من تخص ة  ٪5يص نسبة والقطاع العام ،ب از الإداري للدول من مجموع وظائف الجھ

زام أصحاب  ل ، و إل ي شھادات التأھي وقين الحاصلين عل ووحدات القطاع العام لتشغيل المع

ن  ر م تخدمون أكث ذين يس ال ال بة  50الأعم غيل نس املاً بتش ديھم  ٪5ع املين ل دد الع ن ع م

روع المركز الرئيسي ،بالإ رع من ف ي كل ف ك عل اقين من وتطبيق ذل اء المع ي إعف ضافة إل

  )2(. اللياقة الصحية في جانب الإعاقة طشرو

  

  الفصول الخاصة الملحقة بالمدارس العادية -2

ة  ون ملحق ا تك اً م ة غالب ر العربي ة مص ي جمھوري ة ف ول الخاص   الفص

ي  امج التعليم ي البرن ة ويغط دارس العادي ة 11بالم ي بني وم عل ية وتق نة دراس   س

ع ا أرب ة قوامھ ع  مرن ي تجمي نوات ف لاث س نتين أو ث ن س ه م ل مرحل ون ك ل تتك   مراح

راءة  م الق ائي وتعل دريب الإنم مل الت ية تش دات دراس ي وح ية ف واد الدراس   الم

ة  موالحساب وفي المراحل الأخيرة يت التركيز علي التدريب العملي والمھني، وفي المرحلة الرابع

        )3(.يم من زمن التعل ٪50يحتل التدريب العملي والمھني 

  

ي  دم ف ي تق اھج الت ررات والمن س المق ة نف ول الخاص ذه الفص دم ھ   وتق

واد  يم الم لوب تعل ة ،فأس ر العربي ة مص ي جمھوري ة ف ة الخاص دارس التربي   م

ة  اليب التعليمي د لأس الدراسية مثل الحساب والقراءة والكتابة داخل ھذه الفصول يشابه إلى حد بعي

  64 )4(. الخاصة، وكذلك أسلوب التدريب المھني والعمليالمتبعة في مدارس التربية 

                                                 
 . 48المرجع السابق، ص )1(
ام  )2( م إم دمات رعاي: يوسف ھاش ع خ ابق، واق ع س ي، مرج وطن العرب ي ال رون ف وقين، عش ل المع ة وتأھي

  .42ص
(3)  Tuijnman ,C, A. ; International Encyclopedia of Adult Education and Training, 
Second Edition ,Organization for Economic Co-Operation and Development (OECD) 
,Paris, 1998, P288 .  

  . 109تقديم المعونة للتلاميذ المعاقين في المدارس الابتدائية، مرجع سابق، ص: اليونسكو ) 4(



  

  

راوح عددھم من  ال يت ي  6وغالبا ما تتضمن ھذه الفصول عدداً صغيراً من الأطف  10إل

ن  دد ع د الع ي فصول الصغار ولا يزي ذ ف ي  12تلامي ديم  16إل تم تق ا ي ار ،كم ي فصول الكب ف

  )1(. ي تكيف التلاميذالخدمات النفسية والاجتماعية والعلاجية التي تؤثر عل

  

ة مصر  ة في جمھوري دارس العادي والواقع يؤكد تزايد ھذه الفصول الخاصة الملحقة بالم

ة حوالي  ة الابتدائي ة في المرحل غ عددھم في  1777العربية ،فبلغ عدد الفصول الملحق فصل وبل

   )2(. 96/1997فصل وذلك في العام الدراسي  402المرحلة الإعدادية حولي 

             

ة  97/98وفي العام الثاني              ة مصر العربي  2482بلغ عدد الفصول الخاصة في جمھوري

  -:فصل خاص يقسم علي النحو التالي 

  عدد الفصول الخاصة في مصر) 9(جدول 

  

  الإجمالي  ثانوي  إعدادي  ابتدائي  المرحلة العلمية فئة الإعاقة

 268 51 60 157  مكفوفين ضعاف البصر

 ً  1001 92 152 757  معاقين سمعيا

 ً  1213 __ 203 1010  معاقين عقليا

 2482 143 415 1924  الإجمالي

ام تربية الخاصة ،الإدارة العامة لل: التربية والتعليم  وزارة :المصدر         دارس والأقس إحصاءات بأعداد الم

  . بقمرجع سا، 2001-1999والفصول والتلاميذ بمدارس التربية الخاصة من عام 

ي  ام الدراس ي الع والي  98/99وف ة ح ة الابتدائي ي المرحل ة ف ول الملحق دد الفص غ ع بل

ة  456فصل دراسي وفي المرحلة الإعدادية  2215  53فصل دراسي وفي المرحلة الثانوية العام

الي  104فصلاًً◌ دراسياً والمرحلة الثانوية الفنية  د  2836فصل دراسي بأجم ا يؤك فصل وھو م

  )3(. لتربية والتعليم علي التوسع في ھذا الأسلوب التعليميحرص وزارة ا
65    

  

                                                                                                                                            
 . 14فاروق محمد صادق ، اتجاھات تعليمية وتأھيلية في علاج التخلف العقلي ، مرجع سابق ص )1(
  . 28محمد عبد المؤمن حسين، مرجع سابق، ص )2(
  . 156ع سابق، صواقع رعاية المعوقين في الوطن العربي، مرج: محمد سيف الدين فھمي )3(



  

  

  تأثير تعليم التلاميذ في الفصول الخاصة علي تحقيق الاستيعاب

  

عوبة  ي ص ب عل ة للتغل دارس العادي ي الم ة ف ول الخاص يم الفص ي تنظ وء إل م اللج   ت

ذ  تيعاب التلامي ذر إنشاء مدارس خاصة منفصلة، فتم إنشاء ھذه الفصول لاس اطق التي تع في المن

تم تخصيص  ة في ة والريفي اطق النائي ذه الفصول بالمن زت ھ ة خاصة وترك دارس تربي اء م   إنش

ون  ا تك اً م ة، وغالب دارس العادي اً داخل الم معياً أو عقلي اقون بصرياً أو س ا المع   فصل خاص أم

أنشطة مشتركة  ھذه الفصول بمثابة مدارس منفصلة حيث أن تلاميذ ھذا الفصل لا يشترك في أي

   )1(. مع التلاميذ العاديين

                                

رانھم             ال ذوى الاحتياجات الخاصة وأق ين الأطف واع التفاعل ب وع من أن فلا يحدث أي ن

ى الفصل  دارس يصرون عل ديري الم العاديين، و أحيانا يوجد سور يفصل بينھم ،كما أن بعض م

ة العادية وفصول المعاقين ،فيكون ھناك طابور منفصل والفسحة أيضا منفصلة، التام بين المدرس

  66)2( .بالرغم من تواجد الأطفال ذوى الاحتياجات الخاصة داخل نفس المدرسة

  

ة  اع بمجموع ق الانتف ن طري اً ع ر توازن ة أكث وفير بيئ ي ت والفصول الخاصة نجحت ف

التنسيق بين الرعاية التي توفرھا كل من الأسرة الموارد المتوفرة في المدرسة المضيفة، وتحسين 

   )3( .في ھذه الفصول موالمدرسة عن طريق التعلي

  

ي           ا ف اقين عقلي بة للمع ة بالنس ول الخاص وعة للفص ة  الموض ت الخط ا نجح   كم

ائھم  اق أبن ة إلح اء نتيج ه الأب عر ب ذي يش ار ال عور بالع ة الش تم إزال دمج ،ف رة ال رويج لفك   الت

   )4(.رس التربية الفكريةبمدا

  

  

                                                 
 36التعليم للجميع في جمھورية مصر العربية، مرجع سابق، ص: وزارة التربية والتعليم  )1(
د  )2( ال ذوى الاحتياجات : أيمان فؤاد الكاشف ، عبد الصبور منصور محم ة دمج الأطف ة لتجرب دراسة تقويمي

دولي من بحوثالخاصة مع الأطفال العاديين بالمدارس العادية في محافظة الشرقية،  ؤتمر ال  ودراسات الم
  . 22، ص1998، جامعة عين شمس، القاھرة، الخامس لمركز الإرشاد النفسي

 . 212اليونسكو ، تقديم المعونة للتلاميذ المعاقين في المدارس الابتدائية، مرجع ، سابق، ص )3(
  .110المرجع السابق، ص )4(
  



  

  

  دمج ذوي الاحتياجات الخاصة -3

تقبلية تستھدف دمج ذوي الاحتياجات  تتبني وزارة التربية والتعليم في مصر سياسة مس

ام  د ع دائي المنعق ؤتمر 1993الخاصة بالمدارس العادية، فقد نادى مؤتمر تطوير التعليم الابت ، وم

ام  د ع دادي المنعق يم الإع دارس ب 1994التعل ي الم ة ف ات الخاص ج ذوي الاحتياج رورة دم ض

ة،  دارس العادي ق بالم اقين تلح تح فصول للمع ب بف بيل التجري ي س وزارة عل ت ال ة، وقام   العادي

   )1(. ويتم الدمج إما كلياً أو جزئياً من خلال حصص الأنشطة

  

ي  ل عل ة الخاصة  بالعم ابقين قامت إدارة التربي ؤتمرين الس ذ لتوصيات الم اق وتنفي إلح

دارس  ات سمعية مناسبة وفصلھم عن م دھم بمعين ام مع تزوي يم الع دارس التعل ضعاف السمع بم

   )2(.الأمل المخصصة للمعاقين سمعيا 

  

ي  ة عل ات الخاص درة ذوي الاحتياج دي ق ان م ة لبي ات تجريبي ة دراس د الدول   وتع

  67 )3(. الاندماج مع زملائھم في المدارس العادية

  

دمج، حيث أن التصميمات كما تحاول الدولة ج ق أسلوب ال اھدة تشييد مباني تسمح بتطبي

ايير التصميمية المناسبة  ع المع ار جمي تم إنشاؤھا تأخذ في الاعتب الخاصة بالمباني الجديدة التي ي

ي ،وورش  وتر تعليم رة كمبي راض ،وحج ددة الأغ ة متع ل، وقاع ة، ومعم وفير مكتب ث ت ن حي م

لخاصة، وفصل لرياض الأطفال ،بجانب الملاعب والقاعات مجالات، وفصل لذوي الاحتياجات ا

زلازل،  ان لل ل أم ع معام ذلك وض ة، وك دارس الحديث ات الم ن متطلب ا م ة وغيرھ   المتخصص

   )4(. 1992وذلك بعد زلزال أكتوبر 

  

تيعاب ذوي  اق اس يع نط دف توس تقبلية بھ اً مس يم خطط ة والتعل ع وزارة التربي وتض

دارس ات الخاصة بالم ن  الاحتياج لا م تقبل ك اء فصول تس اً لإنش اك اتجاھ ث إن ھن ة، حي العادي

درة  المعلمين أصحاب الق دمج ب د فصول ال الطلاب العاديين وذوي الاحتياجات الخاصة، مع تزوي

                                                 
  . 4لعربية ، مرجع سابق، صالتعليم للجميع في جمھورية مصر ا: وزارة التربية التعليم ) 1(
يم ) 2( ة والتعل دادي: وزارة التربي يم الإع وير التعل ؤتمر تط وير م ح تط ة وملام دادي واقع يم الإع   ،  التعل

 . 198، ص 1994مطابع روز اليوسف الجديدة، 
  .84مبارك والتعليم، المشروع القومي لتطوير التعليم ، مرجع سابق ، ص: وزارة التربية والتعليم  )3(
  . 18جع السابق، صالمر )4(



  

  

د الفصل  تم تزوي ي أن ي اديين في نفس الوقت عل علي التعامل مع ذوي الاحتياجات الخاصة والع

   )1(. التعليمية المناسبة تبالمعينا

  

ة في إطار  ات الجسمية والبدني كما بدأت وزارة التربية والتعليم في دمج أصحاب الإعاق

  68)2(. التعليم العام،وھناك توجھات لدمج فئات أخرى من أصحاب الإعاقات المختلفة

  

ومن المؤكد أن عملية الدمج في جمھورية مصر العربية تحظى باھتمام بالغ على مستوى           

ة  الأصعدة ولكن ام بالإعاق ثلا الاھتم ات دون الأخرى ،فم ى بعض الإعاق ام عل ذا الاھتم يتركز ھ

ات   ةالذھنية اكبر بكثير من الإعاقة السمعية ،كما أنة يوجد ازدواجي في التعامل مع بعض الإعاق

فمثلا التلاميذ الصم تقتصر دراستھم على المدارس المنفصلة ،في الوقت الذي يدمج فيه العديد من 

  69 )3( .ميذ ضعاف السمع في بعض المدارس ذات المصروفات العالية التلا

  

د  تثناء بعض المعاھ ب، فباس ة التجري د مرحل م يتع دمج في مصر ل ك فال الرغم من ذل وب

ذا لوالمدارس الخاصة ذات المصروفات العا ل إن ھ ي ،ب ية لم يقدم أي شكل من أشكال الدمج الفعل

اديين وذوي التجريب لم يتعد المستوي البحثي في ع ين الطلاب الع دارس التي تجمع ب دد من الم

ة  1992الاحتياجات الخاصة ،ولم تعد الدولة مدارس تجريبية لھذا الغرض ،ففي عام  دمت تجرب ق

لإدماج التلاميذ المعاقين عقليا مع الأسوياء في بعض الأنشطة التعليمية بالفصول العادية ،وجاءت 

المعاقين في المجري التعليمي  لالنتائج علي أھمية إدماج الأطفا النتائج إيجابية إلي حد ما ،وأكدت

  )4(.العام ،مع العمل علي تنفيذ ذلك بالطفولة المبكرة 

  

                                                 
ز مبارك: وزارة التربية والتعليم  )1( يم ممي دة نحو تعل ة الجدي ي مشارف الفئ  والتعليم، اتجاھات وطموحات عل

  . 168، ص2000، قطاع الكتب، 2000للجميع عام 
ة ،  )2( دول العربي ي ال يات إل ة وتوص ة الخاص ي التربي رة ف ات المعاص ادق التوجيھ د ص اروق محم   ف

  . 24مرجع سابق، ص
ى عم )3( ا في  ةدراسة تقويمي: رو رفعت عمر عل ة أثرھ رات الأجنبي دمج المصرية في ضوء الخب ة ال لتجرب

معيا ،  وقين س ن المع ة م دى عين الي ل اعي الانفع ق الاجتم االتواف اث ودراس وجز أبح ل تم  و أوراق عم
  .47، ص2002، القاھرة، اكتوبرالمؤتمر الثامن لاتحاد  ھيئات الفئات الخاصة والمعوقين

ال الأسوياء في بعض :دل كمال خضر، مايسة المفتي عا )4( إدماج الأطفال المصريين المعاقين عقليا مع الأطف
المجلد الثالث ،القاھرة،يوليو مجلة دراسات نفسية  ،الأنشطة المدرسية وأثرة علي ذكائھم وسلوكھم التكيفي ، 

  .390-378، ص ص1992
  



  

  

ائھم  1995وفي عام  رواح نسبة ذك ا ممن تت ات عقلي دمج المعاق  66-25أجريت تجربة ل

ات العا ع البن اھرة ،م ات بالق يس للبن ة رمس ة بمدرس ول الملحق ن بالفص ات ،ويدرس   دي

نھن ة بي ات المتبادل ول الاتجاھ زت ح ية ،وترك ة الدراس س المرحل ي نف ن ف ن ھ   مم

دمج  ة ال اح تجرب ائج نج رت النت ة ،وأظھ طة التعليمي ض الأنش ي بع ن ف لال دمجھ ن خ   م

دت  ث أب رة ،حي ة كبي ن ٪77بدرج اركة زملائھ ي مش تھن ف ات رغب ات العادي ن البن   م

ا ب ،كم ي اللع ا ف ات عقلي ات المعاق ن البن دت  م ة ،٪72أب س الرغب ات نف ات المعاق ن البن   م

دت  م ،فأب ادة الرس ي م اركة ف بة للمش ذلك بالنس تھن ٪74وك ات رغب ات العادي ن البن   م

دت  ا أب ا ،كم ات عقلي ات المعاق ن البن ن م اركة زملائھ ي مش ات ٪78ف ات المعاق ن البن   م

تراك ة ،والاش طة الفني ي الأنش اركة ف ائج المش اءت نت ذلك ج س الرغبة،وك رحلات ، نف ي ال   ف

ات  ة البن لبية بالنسبة للرغب ائج س ا جاءت النت دمج ،بينم ة ال وتلقي الدروس المشتركة لصالح عملي

  )1(.العاديات مشاركة المعاقات في تناول الطعام ،وكذلك الحال بالنسبة لتكوين صداقات معھن

  

ة البن ة في عدم رغب ة ،والمتمثل لبية للتجرب ات ويرجع الباحث بعض النتائج الس ات العادي

ي عدم  ن، إل وين صدقات معھ ام ،أو تك اول الطع ا في تن ات عقلي في مشاركة نظرائھن من المعاق

لوكيات  ة الس ات الخاص اب ذوات الاحتياج ي إكس ر عل ي مص ائدة ف ة الس اط التعليمي درة الأنم ق

ق بالأنشطة الا ا يتعل لبية فيم ة الاجتماعية  المرجوة ،والدليل علي ذلك أن النتائج جاءت س جتماعي

واحي  ي وجود قصور في الن د عل ا يؤك ة ،مم ق بالأنشطة التعليمي ا يتعل ة فيم ،بينما جاءت إيجابي

ة  ذه التجرب ائج ھ ر نت ة تعتب اخ الأسرى ،وبصفة عام ي المن ك أيضا إل د يرجع ذل الاجتماعية ،وق

ة مصر إيجابية إلي حد كبير ،وتؤكد علي إمكانية تطبيق الدمج علي الصعيد الرسمي في جمھوري

  .العربية 

  

يم  1995وفي عام  دمج بمحافظة الشرقية ،من خلال تقي ة ال ة لعملي أجريت دراسة تقيميي

لبية  ة والس واحي الإيجابي عمل الفصول الملحقة بالمدارس العادية بالمحافظة،بھدف الكشف عن الن

ل دمج أو فش اح ال دي نج ة، وم ة بال ةللتجرب ن الفصول الملحق دداً م ة ع ملت الدراس دارس ،وش م

  70)2(-:العادية وھي كالتالي 

                                                 
 . 107-99رس العادية،مرجع سابق ، ص صدمج الأطفال المعاقين في المدا: عادل كمال خضر )1(
د  )2( ال ذوى الاحتياجات : أيمان فؤاد الكاشف ، عبد الصبور منصور محم ة دمج الأطف ة لتجرب دراسة تقويمي

  .333 -313ص.الخاصة مع الأطفال العاديين بالمدارس العادية في محافظة الشرقية،مرجع سابق ،ص
  



  

  

ا تضم     - اقين عقلي ا فصلان للمع يس ،وبھ ادات ببلب اطف الس ة ع ذاً،و  38مدرس ة  8تلمي ثماني

  .تلميذ   90فصول للمعاقين سمعيا تشمل 

ا ،يضمان  - اقين عقلي ا فصلان للمع اد ،وبھ أبي حم ذاً ،و 23مدرسة الجمھورية ب ة  8تلمي ثماني

  .تلميذاً  47تضم فصول للمعاقين سمعيا 

  .تلميذاً 44سبعة فصول للمعاقين سمعيا تضم 7مدرسة صلاح سالم بديرب نجم ،وبھا  -

 .تلميذاً 13مدرسة فاطمة الزھراء بمنيا القمح ،وبھا فصلان للمعاقين سمعيا يضمان  -

 .تلميذاً  19ثلاثة فصول للمعاقين عقليا ،وتضم 3مدرسة كفر الأشراف ،وبھا  -

  

ا فصول  وطبقت التجربة       دارس التي بھ ع الم ا، والتي تشكل جمي في المدارس السابق ذكرھ

اقين 4ملحقة بالشرقية، بالإضافة إلى المدرسة الثانوية الرياضية في ھھيا، والتي تضم  فصول للمع

داً يضم 30عقليا ،ويضم  ستة )  6( تلميذاً ،ومدرسة العاشر من رمضان ،والتي تضم فصلاً واح

ل العوامل المحيطة 71)1(. رستان لم تطبقا التجربة تلاميذ ،وھاتان المد م تحلي ة ت ة التجرب وفي بداي

يم  ة والتعل ة التربي ة الخاصة بمديري إدارة التربي املين ب ة أراء الع ن خلال معرف دمج ،م ة ال بعملي

ذكورة ،بالإضافة إل دارس الم املين بالم ال  ىبمحافظة الشرقية ،،والع اء أمور كل من الأطف أولي

اك من أكالعاديين  د ومعارض ،فھن ين مؤي ا ب أن  دوالمعاقين ،اختلفت الآراء حول عملية الدمج م

اة  ة الحي امتھم ،وتھيئ اكن إق ي أم اقين ف ة للمع دمات التعليمي وفير الخ رورية لت دمج ض ة ال تجرب

ة  ل العملي ي تعطي ؤدي إل الطبيعية للمجتمع ،ويرى الفريق الأخر أن تجربة الدمج غير مناسبة ،وت

ا التعليم اقين عقلي ع المع ل م ل التعام ادر ع م الق وفير المعل ي ت درة عل دم الق ي ع افة إل ة ،بالإض ي

  )2(. والعاديين معا

  

دارس  دمج في الم ة ال وأجريت التجربة لمدة عام دراسي ،وذھبت نتائجھا إلي فشل تجرب

اعي ع الاجتم ر عن الواق ة ،وتعب ة في الأھمي ى عوامل غاي ك إل ا ،وأرجعت ذل ،  التي أجريت بھ

دارس  وتتمثل في عدم تھيئة الأباء لتقبل الدمج ،عدم اقتناع القائمين علي العملية التعليمية داخل الم

ا أرجعت الدراسة  اقين  ،كم اديين نحو المع ال الع اء الأطف بفكرة الدمج ،مما أثر علي اتجاھات آب

  )3(. م فشل التجربة في تلك المدارس إلي إنھا تقع في مناطق يقل بھا الوعي والتعلي

                                                 
  .334المرجع السابق، ص )1(
 337-334ص.المرجع السابق، ص )2(
  .343-338ص.المرجع السابق ،ص )3(

  



  

  

ة  1999وفي عام  تم تطبيق تجربة علي عينة من الأطفال المعاقين عقليا بالفصول الملحق

اطف  ھيد ع ة الش معيا بمدرس اقين س ال المع ن الأطف ة م ة ،وعين راف الابتدائي ر الأش ة كف بمدرس

دمجين ،ولا يوج ر م اتين المدرستين غي اقين في ھ ذ المع ى  دالسادات ببلبيس ،حيث أن التلامي أدن

ى  ة ،وعل د إلحاح من الباحث ة ،وبع ا إن إدارة المدرستين رفضتا تطبيق التجرب ا ،كم تفاعل بينھم

ي الفصل  ا ف تم تطبيقھ ة ،ف راء التجرب ي إج تين عل ا المدرس ت إدارت ية ،وافق ئوليتھا الشخص مس

ام  اني لع م تنسيق جدول   1999الدراسي الث رة الفسحة ،وت اً خلال فت امج يومي ق البرن م تطبي وت

صص بحيث يصبح الفصلان العادى والملحق لديھم حصص أنشطة في نفس الوقت ،مع تقسيم الح

  )1(.التلاميذ ثنائيات مزدوجة طفل معاق مع طفل عادي 

  

امج ع فر البرن طة  نوأس اقين ،ونجحت الأنش ال المع لوكيات الأطف ي س ابي ف ر إيج تغيي

ات ا يئة وتحقيق المشتركة ،والتي كان يخشاھا الكثير ،ومن أبرز الإيجابي ادات الس لإقلاع عن الع

 بالرضا النفسي، والشعور بالثقة لديھم ،كما أبرزت النتائج دور الأنشطة التعليمية ،والتي لا تتطل

ا  اقين عقلي درات المع ادة في ق ائج زي ا أوضحت النت ة أو البشرية ،كم ات المادي الكثير من الإمكان

  72)2(.علي الانتباه والملاحظة 

  

اديين  نل بيكما زاد التفاع ال الع ة الأطف د معرف يما بع المعاقين سمعيا والعاديين ،لاس

ي  ة عل للغة الإشارة ،والتي يسبب عدم فھمھا عزلة للطفل المعاق سمعيا ،وأكدت نتائج التجرب

ي و مضرورة تعليم لغة الإشارة للأطفال العاديين ،لاسيما وأن نظم التعل اقين سمعيا لا تق  مللمع

ا أن الشخص علي تعليم قراءة ال ة مؤادھ ة تربوي ى حقيق ا أكدت عل اقين سمعيا ،كم فاه للمع ش

ع  رالمعاق سمعيا إذا ما شع بأنة يعامل معاملة الطفل العادى فأنة يتحول إلي طفل ھادئ ومطي

  )3(.منه بيستطيع إنجاز ما يطل

                                                 
اقين:فؤاد محمد الكاشف  إيمان )1( ال المع ا( فاعلية برنامج الأنشطة المدرسية في دمج الأطف مع ) سمعيا -عقلي

اديين ، ال الع دولي الأطف ؤتمر ال ات الم وث ودراس ن بح ي م اد النفس ز الإرش ادس لمرك ين الس ة ع ، جامع
  .853-823ص.، ص1999شمس، القاھرة، نوفمبر 

  .857-854ص.المرجع السابق ، ص )2(
  .869-861المرجع السابق، ص ص )3(

  



  

  

ام   ي ع ة  2000ف ة بمدين ة الفكري د التربي اً بمعھ اقين عقلي دمج المع ة ل ت تجرب أجري

يالز ادات ببلب اطف الس ة ع ة بمدرس ي الفصول الملحق ازيق ،عل ي سق الات الت تبعاد الح م اس ، وت

ي  ة عل واحي قصور أخرى ،وركزت التجرب الي أو أي ن زان الانفع تعاني من الصرع وعدم الات

  )1(.االنواحي الاجتماعية للمعاقين عقلي

   

امج وجاءت النتائج في مجملھا إيجابية ، وأرجعت الباحثة السبب في  ذلك إلي فاعلية البرن

ع في مصر  ة المتب اد نظام الفصول الملحق ي انتق ة إل ع الباحث ا دف المقدم،وأسلوب الدمج المتبع،مم

وع  ة ضرورة تن ذه الفصول،وبينت التجرب ي ھ ع ف لوب المتب دمج للأس ة ال ل عملي ،وأرجعت فش

  73)2(. طرق الدمج الاجتماعي والتعليمي

  

ام  ي ع دمت ف ا ق د 2002كم ة ل اقيتجرب ل  نمج المع دارس الأم ن م دد م ي ع معيا ف س

ي  ة  عل للمعاقين سمعيا ،بالإضافة إلي عدد من المدارس التي تصلح لتطبيق الدمج ،وأكدت التجرب

يرا ود التيس دم وج دت  تع ا أك اني خاصة ، كم ين ومب ين وإداري ن معلم دمج م ة ال ة لعملي اللازم

ادي ع الع مع م ج ضعاف الس ة دم اح تجرب ي نج ة عل دارس الخاصة ذات  نيالتجرب ي بعض الم ف

ي الطف دة عل ود بالفائ دمج يع ي أن ال ابه  لالمصروفات العالية ،وأكدت عل ضعيف السمع في إكس

دير  ل وتق ارات التحم ب مھ ث يكتس ادي حي ل الع تفيد الطف ذلك يس ة ،وك اة المختلف ارات الحي مھ

   )3(.الآخرين والتعامل مع ذوى الإحتياجات الخاصة 

  

رامج  والواقع أنه من ار الب ي ،شريطة اختي الممكن تطبيق الدمج في مصر علي نحو عمل

ة  ات اللازم وفير المتطلب ي ت ل عل ات الخاصة ،والعم ات ذوي الإحتياج ن فئ ة م ل فئ بة لك المناس

لعملية الدمج من معلمين ،ووسائل تعليمية ،ومعينات دراسية،وتوفير غرف للمصادر وغيرھا من 

دي ، متطلبات الدمج ،والتي تتوفر  ي نحو تقلي دم عل ة الخاصة،ولكنھا تق دارس التربي في أغلب م

  .  مع الاتجاھات التعليمية المعاصرة بوبشكل لا يتناس

                                                 
فعالية برنامج لتنمية بعض المھارات الاجتماعية بنظامي الدمج والعزل وأثرة في : سھير محمد سلامة شاش )1(

ا ، تخفض الاضطرابا ين عقلي ال المتخلف دى الأطف ر منشورةالسلوكية ل وراه غي الة دكت ة ، رس ة التربي ، كلي
  .190،ص 2001قازيق ،جامعة الز

  .296-294المرجع السابق، ص ص )2(
  .47عمرو رفعت عمر على ،مرجع سابق، ص )3(

  



  

  

  تأثير الدمج علي استيعاب ذوي الاحتياجات الخاصة 

تفيدي دد المس يم أن ع ة والتعل ام  نتشير إحصائيات وزارة التربي من خدمات 2000في ع

در بحوالي التربية الخاصة بالمدارس  يم يق ة والتعل ذاً، وأشارت  29396التابعة لوزارة التربي تلمي

وال  ن الأح ال م أي ح د ب م تتع تيعاب ل بة الاس ي أن نس ع الإحصاءات إل داد ذوي  ٪2جمي ن أع م

ا تيعاب ذوي الإحتياج ي اس ة عل ات التعليمي درة المؤسس دم ق ت ع ات الخاصة ، وبين  تالاحتياج

  74)1(. وھذا يؤكد علي عدم تحقيق تكافؤ الفرص التعليمية الخاصة في جمھورية مصر العربية

  

ينيا ذ الخمس ة من ود المبذول ى الآن في مجال  توبالرغم من الجھ رن العشرين حت من الق

دارس  واء م لة س ات المنفص لال المؤسس ن خ اً م معياً وعقلي اقين بصرياً وس ة المع ة ورعاي تربي

فٍ بالاحتياجات التربية الخاصة أو الفصول الخاصة الملحقة إلا  م ي ة ل أن ھذا الأسلوب من الرعاي

ة الخاصة في  ئولين عن التربي ع المس ا دف ذا م ذوي الاحتياجات الخاصة، وھ التعليمية المطلوبة ل

  )2(. مصر إلي محاولة إدخال استراتيجيات الدمج والتكامل

  
رين إ رن العش ات الق ي نھاي رت ف د تغي ات الخاصة ق ذوى الاحتياج رة ل ا أن النظ ى كم ل

اديين وذوى الاحتياجات الخاصة ، فأصبح ھدف  ين الع الف ب ى تحقيق الت وم عل د يق منظور جدي

ة للأشخاص ذوى الاحتياجات  التربية  الخاصة ھو توفير  مكان للوصل لا للفصل، وتحقيق مكان

   )3(. الخاصة  سواء في المدرسة أو في المجتمع

  

ة  وبالرغم من ذلك فمازالت عملية الرعاية الفعلية لذوى الاحتياجات الخاصة في جمھوري

دارس  مصر العربية تقوم على الفصل بينھم وبين الأطفال العاديين، وذلك من خلال وضعھم في م

ل ظلت  م ب تم دمجھ م ي ة ل منفصلة تماما ، وعندما تم إلحاقھم بفصول خاصة داخل المدارس العادي

   )4(. تلك الفصول منفصلة عن المدرسة العادية

                                                 
د،  )1( رن الجدي ارف الق ي مش ات عل ات وطموح يم اتجاھ ارك والتعل يم، مب ة والتعل   وزارة التربي

  . 22مرجع سابق، ص
دول العربي )2( ي ال يات إل ة وتوص ة الخاص ي التربي رة ف ات المعاص ادق التوجھ د ص اروق محم   ، ةف

  . 25مرجع سابق، ص
ة الخاصة ، : طلعت منصور  )3( اد النفسيالاتجاھات المعاصرة في التربي ة الإرش اني، السنة  مجل دد الث ، الع

  .14، ص1994الثانية ، مركز الإرشاد النفسي ،كلية التربية،جامعة عين شمس ،القاھرة ،
ال فعالية برنامج للأنشطة المدرسية في دمج الأط:  أيمان فواد الكاشف  )4( ا وسمعيا مع الأطف فال المعاقين عقلي

  .33العاديين ، مرجع سابق، ص



  

  

ع  ة والواق يم ذوى الاحتياجات الخاصة في مصر عن الاتجاھات العالمي د تخلف تعل يؤك

ة واضحة  ك نتيجة عدم وجود فلسفة تعليمي ذا الإطار ولعل ذل بالرغم من الجھود المبذولة في ھ

ة  ى عدم تطوير مجال  تربي ا أدى إل بلاد ،مم ا ال ديدة  التي مرت بھ ،بالإضافة إلى المركزية الش

   )1( .م الأخذ بالاتجاه العالمي في تربيتھمالفئات الخاصة ،وعد

  

ون  وفى الفترة الأخيرة أعلن مركز المعلومات واتخاذ القرار بمجلس الوزراء أن من يتلق

د ة لا يتع بتھم ىرعاية صحية وتأھيلية وتعليمي من مجموع ذوى الاحتياجات الخاصة في  ٪2نس

  75)2(.جمھورية مصر العربية

  

ت ف د نجح ة ق ت الدول ن وإذا كان ر م تيعاب اكث اديين ، ٪91ي اس ذ الع ن التلامي   م

يم  ة التعل ي مرحل يما ف ون كاملا،لاس اد يك ة يك دارس العادي ي الم تيعاب ف ى أن الاس   بمعن

بة  ان نس ة ،ف نوات الدراس اء س دث أثن د يح ذي ق رب ال ن التس ر ع ض النظ ي بغ   الأساس

  .حتياجات الخاصةمن مجموع ذوى الا  ٪2الاستيعاب لذوى الاحتياجات الخاصة لاتتجاوز

  

ن  ر م ى إن  أكث و ٪98بمعن ة لا يتلق ات الخاص ن ذوى الاحتياج ة  ةالرعاي نم التربوي

والتعليمية، ويرجع ذلك إلى ما تحتاجه المدارس الخاصة من مباني خاصة ، وتجھيزات إضافية ، 

   )3(. ومعلمين متخصصين

  

                                                 
  .80ابراھيم عباس الزھيرى ، مرجع سابق ، ص )1(
دد: اتحاد ھيئات الفئات الخاصة  )2( ون وتع ة،1996المعوق ة حق المعوق، النشرة الدوري اة الطبيعي ، الحي

 . 41، ص1997، السنة الرابعة عشر، القاھرة 51العدد
   -:يلي  يرجى مراجعة ما )3(
  .8يوسف صلاح الدين ، مرجع سابق ، ص -
وقين، : ثابت كامل حكيم  - ال المع ة الأطف ة في مجال رعاي دات التربوي ة التجدي ؤتمر الخامس نحو الطفول الم

  . 247، ص1990، اتحاد ھيئات رعاية الأطفال الخاصة والمعوقين، القاھرة غير معوقة
  . 188أحلام رجب عبد الغفار، مرجع سابق، ص -
ة الخاصةارة التربية والتعليم وز - رامج التربي ة لب ة وحقائب تربوي اھرة، ، تصورات منھجي ب، الق ،قطاع الكت

  . 10، ص1995
   . 22وزارة التربية والتعليم ، المؤتمر الأول للتربية الخاصة، نحو تربية خاصة أفضل، مرجع سابق، ص -

  



  

  

ن د م ي لاب ية الت ارات الأساس ض الاعتب اك بع د أن ھن ن المؤك د  وم ذھا عن   تنفي

   )1( -:يتطبيق الدمج لكي تستطيع المدارس تنفيذ الدمج ومنھا ما يل

توفير خطة مناسبة من قبل الوزارة توضح فكرة الدمج والھدف منھا والإستراتيجيات  - 1

  .الخاصة التي تساعد على تحقيقھا 

  . ثرة في تحقيقه الجوانب المؤ عإعداد القيادة الواعية القادرة على استيعاب الدمج ومعرفة جمي - 2

  تعديل المناھج لتناسب استراتيجية الدمج و بما يتناسب مع فئة المعاقين، مع تنوع  - 3

  .طرق التدريس 

يط من  - 4 ى التعامل مع خل ادر عل م الق تعديل بيئة المدرسة من حيث عدد الطلاب ،وإعداد المعل

  التلاميذ ، وتوفير حجرة للمصادر، والاھتمام بالأنشطة المدرسية 

  76. الدمج في المراحل الأولى من حياة التلميذ  تطبيق - 5

  

   تأثير الأنماط التعليمية المتبعة في مصر على توفير المباني المدرسية -4

ة المخرجات  ي مدي كفاي أثير عل ة ذات الت م المدخلات الھام يعد المبني المدرسي أحد أھ

   )2(. ه تفاعلھمبالإضافة إلي تأثير المبني المدرسي علي تشكيل شخصية الطلاب وتوجي

  

تيعابية   ة الاس تيعابية والطاق ه الاس د طاقات لذلك يراعي عند تصميم المبني المدرسي تحدي

ا  ي وم ع المبن د موق اة تحدي تقبلية، ويجب مراع ات المس ة المتطلب ع لتلبي ة التوس ي حال ة ف المتوقع

ة أ ة أو مكتبي توطنات علاجي ن مس لاب م ة للط دمات اجتماعي ن خ ي م توعبه المبن دائق يس و ح

   )3(. وما إلي ذلك، وكذلك توفير وسائل النقل والموصلات المحيطة بالمبني.......... 

  

و  ي مصر نح د ف دارس لا يصل25000ويوج ذه الم ن نصف ھ ر م ة ، اكث ل  حمدرس بك

ايي اه ،  سالمق ا دورات مي يس بھ دارس ل آلاف الم انية ،ف ة الإنس ى للكرام د الأدن ى الح افظ عل للح

ى وآلاف المدارس آ د إل يلة للسقوط ، وآلاف المدارس بدون نوافذ أو أبواب ، وآلاف المدارس تفتق

   )4( .المعامل والمكتبات وأماكن ممارسة الأنشطة

                                                 
 .36-35ص أيمان فؤاد الكاشف، عبد الصبور منصور محمد ، مرجع سابق، ص )1(
ديب )2( ليمان ال رحمن س د ال ية، : عب ة المدرس ةالأبني ق التربوي ة التوثي ارف،  ،25، عمجل اض، وزارة المع الري

  .  45، ص1994
  .172خلف محمد البحيري، مرجع سابق، ص )3(
  .40، ص1992،مطابع روز اليوسف، يوليو  مبارك والتعليم ، نظرة إلي المستقبل: وزارة التربية والتعليم  )4(



  

  

ووضعت ھيئة الأبنية التعليمية خطة لأعمال التجديد والصيانة خلال السنوات الست من 

ا،فتم خلال ھذه ا 96/97إلي العام الدراسي -91/92العام الدراسي  د  للفترة العديد من أعم التجدي

م ( 1996/ 25/7مدرسة ،كما صدر قرار وزاري في  3000من  بوالصيانة في ما يقر رار رق ق

وادر )  1996لسنة 240 داد الك ك بھدف إع ا الصيانة ،وذل ة لتكنولوجي يقضي بإنشاء مدرسة فني

  )1(.الفنية اللازمة لتنفيذ  أعمال الصيانة 

  

ھمية كبري ، وبخاصة إذا اخذ في الاعتبار دور ھذه المدارس في فالمدارس العادية لھا أ 

ل  تيعاب الكام ة للاس ة العادي ق المدرس رورة تحقي ة ،وض ات الخاص ج ذوي الاحتياج ق دم تطبي

  .لجميع  من يقطنون في محيطھا 

  

إنشاء  1996-1992 نوالواقع أن ھناك توسعاً كبيراً في إنشاء المدارس فشھدت الفترة م

م وضع خطة تستھدف إنشاء مدرسة 6000 رة من  1500، وت ام الواحد في الفت مدرسة في الع

ى 2001– 1996 دة حت ة خطة ممت ا حددت خطة الأبني ،مع العمل علي التوسع أفقياً وراسياً ، كم

  77)2(تسير علي النحو التالي  2002عام  

  مدرسة لمواجھة الزيادة السكانية  3686إنشاء  -

  عدد الفتراتت ةمدرسة لمواجھ 5408إنشاء  -

  لمواجھة زيادة  كثافة الفصول  1191إنشاء  -

  لعملية إحلال المدارس  5180إنشاء  -

  .لمواجھة الأعداد المتزايدة من المتسربين4482إنشاء  -

  

ام  ى ع دارس حت ن الم ة م ة الإحتياجات المطلوب ة التعليمي ة الأبني ا حددت ھيئ  2017كم

م إنجاز تسعة وثلاثين ألف وتسعمائة وثلاث م 39903بعدد  مدرسة في الخطة  7500درسة ،وت

ية  ة  1992/1997الخمس ة  6و8بتكلف ية الرابع ة الخمس ي الخط ة ،وف ار جني ن  98/2002ملي م

   )3(.مليار جنية  6و2مدرسة بتكلفة  5500المتوقع تشييد 

                                                 
 .45،مرجع سابق ،ص  التعليم للجميع في جمھورية مصر العربية: ربية والتعليم وزارة الت )1(

 .46المرجع السابق ،ص )2(

 . 17مرجع سابق،صمبارك والتعليم، المشروع القومي لتطوير التعليم، ، :وزارة التربية والتعليم  )3(

  



  

  

ة،كما  1و5من  ببمعني أن تكاليف إنشاء مدرسة عادية يتطلب ما يقر مليون ونصف جني

دارس ذوي الإحتياجات الخاصة في مصر ،ومن  حاولت الدراسة التعرف علي التكلفة الفعلية لم

ي عدد من  نخلال مقابلات شخصية مع المعنيي ة،وبالإطلاع عل ة التعليمي بتلك المھمة بھيئة الأبني

ين  ة ،تب ة مصر العربي دد من محافظات جمھوري النماذج الموضوعة لمدارس التربية الخاصة بع

دارس غال ك الم ا تتسأن تل ا م ي لا  مب دودة ،والت تيعابية المح دراتھا الاس نخفض ،وق ا الم بارتفاعھ

دى  ة ) 150(تتع ون جني ة بملي ذه المدرس ل ھ ة مث در تكلف ي الأكثر،وتق ذاً عل ين تلمي ة وخمس مائ

ة ع ات الخاص ذوي الاحتياج ي ل تيعاب التعليم ق الاس أن تحقي ذا ف دارس  ن،وبھ ك الم ق تل طري

ي) 20000( المنفصلة يتطلب توفير  ة ملاي تيعاب ثلاث ا  نعشرين ألف مدرسة لاس ذ معاق،كم تلمي

ة الخاصة ) 20(يتطلب ذلك توفير  دارس للتربي في الوقت .عشرين مليار جنية مصري لإنشاء م

يم ة المخصصة للتعل ة الدول ه ميزاني تم من )17( الذي تبلغ في ة مصري ،ي ار جني سبعة عشر ملي

  .تلميذ بالمدارس العادية بالمراحل التعليمية المختلفة خمسة عشر مليون ) 15(خلاله استيعاب 

  

ة المصرية  دارس العادي ذ بالم ة للتلمي وفير فرصة تعليمي ي أن ت ابقة عل ام الس وتدل الأرق

ة ) 1200( تتطلب مبلغ وقدرة ألف ومائتين جنية مصري سنوياً ،بينما يتطلب توفير فرصة تعليمي

ا اً للمع درة للتلميذ بالمدارس المنفصلة وفق غ وق ستة ألف ) 6500(يير التصميمية الموضوعة مبل

  .وخمسمائة جنية مصري

          

ة باسم   ة المعروف ة مصر العربي وتختلف مدارس ذوي الاحتياجات الخاصة في جمھوري

اً للاحتياجات  ام، طبق يم الع دارس التعل ة الخاصة في عناصرھا وتصميمھا عن م دارس التربي م

ات كل التعليمية لذوى الاحتياج ة وإمكان اختلاف درجة الإعاق ات الخاصة، وتختلف التصميمات ب

من ذوي الاحتياجات الخاصة والعاديين ، والجدول التالي يوضح نسبة توزيع الفراغات للأنشطة 

  .المختلفة بمدارس التربية الخاصة في جمھورية مصر العربية مقارنة بالعاديين

  

  

  

  

  

  



  

  

  ة وغرف الأنشطة الأخرى طوال العام الدراسي فراغات الغرف الدراسي)  10جدول ( 

  الفراغات المدرسية/ نسبة الاحتياج لاستخدام الفراغ 

  التربية الفكرية  التربية السمعية  التربية البصرية  التربية النظامية  المراحل الدراسية

  إعدادي مھني  ابتدائي عام  إعدادي مھني  ابتدائي عام  إعدادي عام  ابتدائي عام  مإعدادي عا  ابتدائي عام  الفراغ المدرسي

 ٪39،0 ٪57،00 ٪40،00 ٪،67 ٪58،00 ٪66،3 ٪64،50 ٪78  فصل دراسي

 _ _ ٪5،00 _ ٪11،00 ٪4،30 ٪14،50 ٪9،5  معمل

 _ _ _ ٪6،60 ٪4،5 ٪5،35 ٪3،00 _  مكتبة

 _ ٪14،00 _ ٪8،40 ٪4،5 ٪ر5،35 ٪3،00 ٪6،25  غرف تربية فنية

  ٪5،5 ٪13،00 ٪5،00 ٪5،20 ٪4،50 ٪8،00 ٪12،00 ٪6،25  فناء وملاعب

 ٪50،00 ٪3،0 ٪50،00 ٪ر6،2 ٪13،00 _ ٪2،00 _  ورش مھنية

 _ _ _ _ _ _ ٪1،00 _  مطبخ

 ٪5،50 ٪13،00 _ _ ٪4،5 ٪10،70 _ _  ريغرف أنشطة أخ

 من بحوث ودراساتالخاصة ،  تنحو تصميم بلا عوائق لمدارس ذوي الاحتياجا: مني حسن سليمان المصدر 

وقينال ة والمع ات الخاص ات الفئ اد ھيئ ابع لاتح ومي الس ؤتمر الق اھرة، م د الأول، الق مبر  10-8، المجل ديس

   .148،ص1998

ة  ة، فالإعاق ة الإعاق وع ودرج ي بن ل الدراس ي والفص ي المدرس ميم المبن أثر تص   ويت

ذلك يراعى في تصميم الفصل الدر وزن، ل اسي البصرية تتطلب تجھيزات كبيرة الحجم وثقيلة ال

زات بسبب صعوبة  ذه التجھي ظ ھ ة لحف دواليب والأرفف للازم تيعاب ال ز فراغي لاس وفير حي ت

وفين،  بورة للمكف ود س رورة لوج دم الض ع ع ل، م ي الفص ن وإل ا م ا وخروجھ ة دخولھ حرك

  78 )1( .وضرورة وجودھا لضعاف البصر علي أن تكون ھناك سبورة متحركة

  

ل رش الفص ب ف معية فتتطل ة الس ا الإعاق ه  أم ة وج ن رؤي ذ م ن التلامي ث يمك   بحي

دام،  ة أق ن خمس م ع ده و المعل ي ح ذ عل ل تلمي ين ك افة ب د المس ح، ولا تزي كل واض م بش   المعل

ة  ري فردي وائط وأخ ي ح ق عل ة تعل ا طويل ود مراي رورة وج دمين، وض ن ق ل ع   ولا تق

ة النطق، ويراعي وضع فتحات الإضاءة بحيث لا ت ة عملي سبب أي توضع أمام كل طفل لمراقب

  )2( .ظل، ويراعي استخدام حوائط وأسقف عازلة للصوت للمحافظة علي بقايا السمع

                                                 
اتھم ا )1( ي احتياج ا يل ياً بم وقين حس ال المع ائية ، مني حسن سليمان أسس تصميم مدارس الأطف ة والإنش لوظيفي

  . 103، ص1996رسالة ماجستير غير منشورة، كلية الھندسة، جامعة القاھرة، 
  . 103المرجع السابق، ص )2(



  

  

واء أدوات  ي لاحت ز فراغ وفير حي ميم ت ي التص ي ف اً يراع اقين عقلي بة للمع   وبالنس

رش  مم الف رية، ويص معية والبص ة، والس ة، واللغوي دريبات العقلي زات الت   وتجھي

رف دوار ني ون ذو أح ث يك ع  ةبحي افات ولمن وفير مس رورة ت ل، وض ابة الطف   إص

اكن  ذلك أم وفير ك ر، وت ھولة ويس ة بس ن الحرك ل م تمكن الطف بة لي اث مناس ين الأث   ب

عرون  م يش ث أنھ اً ، حي اقين عقلي ذ المع ة التلامي ث يخصص لراح ل بحي ل الفص ة داخ   للراح

   )1( .بالتعب والإجھاد بسرعة

  

دا م الإشكاليات بم ة الخاصة ، وركزت الدراسة وقد بينت إحدى الدراسات أھ رس التربي

دارس الأمل  م خصائص المبني المدرسي لم علي مدارس التربية الخاصة بمحافظة سوھاج ،وأھ

ة  دارس التربي ي م تمارة مسح طبقت عل والنور والتربية الفكرية بالمحافظة ،وأستخدم الباحث اس

  الخاصة بالمحافظة 

  79)2( -:وأسفرت عن النتائج الآتية

ة من مدارس الأ - ور قريب دارس الن ا م ذ ،بينم مل والتربية الفكرية بعيدة عن محل إقامة التلامي

  .مساكن المعاقين بصريا 

مستوي الخدمات من حيث الكھرباء والمياه النقية والعلاج الطبيعي مناسبة في مدارس  -

  التربية الخاصة بالمحافظة بينما خدمات البريد والاتصالات يوجد بھا قصور شديد 

ورش أمدار - المصانع  وس التربية الخاصة تقع بالقرب من مصادر الضوضاء كالأسواق وال

  وخطوط السكك الحديدية 

ذاب - ة أو م اه ومقالب القمام رك المي ل ب وث مث  حمدارس التربية الخاصة بعيدة عن مصادر التل

  المواشي ،وغيرھا من مصادر التلوث 

اطر ا - ن مخ دة ع ة بعي ة بالمحافظ ة الخاص دارس التربي تودعام يول أو مس زين أو  تلس البن

 .زالبوتاجا

  

                                                 
 .105المرجع السابق، ص )1(
ري )2( د البحي ف محم ات، : خل كالية والطموح ة الإش ة الخاص دارس التربي ي بم ي المدرس وث المبن ن بح م

ابع لا تودراسا ومي الس ؤتمر الق وقينوتوصيات الم ات الخاصة والمع ة الفئ ات رعاي اد ھيئ ة،  تح بجمھوري
  .181، ص1998ديسمبر  10-8القاھرة 



  

  

ة الخاصة بمحافظات الوجه البحري  دارس التربي دد من م ارة الباحث لع ومن خلال زي

ة  دارس التربي ا ،وجد أن م ر من أحيائھ دارس في عدد كبي والقاھرة التي تنتشر بھا العديد من الم

  80.الخاصة بھا ينطبق عليھا أغلب ھذه السلبيات 

   

ا أن ھ  ة كم ز أبني يم وتجھي ة تنظ ي عملي ة ف لبية والإيجابي واحي الس ن الن د م اك العدي ن

  .مدارس التربية الخاصة 

  )1(.وتتمثل في الجوانب الآتية

ان لا يساع - وم الدراسي  دغرفة الإدارة تقع في مك ة الي ي تيسير العمل الإداري ،ومتابع عل

  .إلي حد ما  من قبل مدير المدرسة ،إلا أن موقع الفصول الدراسية متميز

اق  - ات الشخص المع ي حاج ات الخاصة تلب ذوى الإحتياج ة متخصصة ل ود مكتب دم وج ع

ا يتعل ذلك م وكلاء ،وك المعلمين وال ة  الحجرات خاصة ب ذلك عدم كفاي  قنفسيا وثقافيا ،وك

  .بالمعامل ،وغرف الأطباء والزائر الصحي 

رى  - لات و أخ لة للمھم ي الفصول س وفر ف ة ،ويت د كافي د مقاع و يوج ا تخل ير ،بينم للطباش

ة  ا أن كلا من الإضاءة الطبيعي زة السمعية ،كم ة، والأجھ الفصول من السبورات المتحرك

  .والصناعية جيدة ،ألا أن ھناك بعض الأعطال في تشغيل اللمبات 

افة  - ة ،بالإض ات الخاص ذوي الاحتياج ة ب ة الخاص ة التعليمي ب بالأبني ور مناس د س يوج

  .ق ،والإسعافات الأولية للضرورات مثل طفاية الحري

  

ثلا  ة الخاصة ،فم دارس التربي وبصفة عامة ھناك عناصر أساسية لابد من توافرھا في م

فاه  راءة الش ن خلال ق تظم م كل من تخدام بصرة بش ة اس ث بمكن ه بحي معيا يجب تدريب اق س المع

والسمع والإشارات والإيحاءات ،وكذلك المعاق بصريا يجب تدريبه علي استغلال حواس اللمس 

رة والوسائل الحسية ،ويجب  ي المجسمات الكبي ،وبالنسبة للمعاقين عقليا يجب أن يتم التدريب عل

  . الملحقة أو فصول الدمج لأن يتم ذلك سواء  بالمدارس المنفصلة أو الفصو

   

ا،  زوم لھ اليف باھظة لا ل و لا شك إن عملية إنشاء مدارس خاصة منفصلة يحتاج إلي تك

ارسات التربوية المستمدة من أتباع ھذا الأسلوب التعليمي وما يتبع ذلك من حدوث إضافة إلي المم

                                                 
  .182المرجع السابق ، ص )1(
  



  

  

دلا من  ذ ذوي الاحتياجات الخاصة وعزلھم عن المجتمع ب راب التلامي أثار جانبية تتمثل في اغت

   )1(. إعدادھم لحياة تتسم بالاندماج والتكامل

  

ة ة والملائم اني اللازم ييد المب ي تش ة ف ود الدول م جھ ة،  ورغ ات الخاص ذوي الاحتياج   ل

ود  ن الجھ د م ذل المزي روري ب ن الض ل م ي تجع عوبات الت ن الص د م اك العدي   إلا أن ھن

ة  ة الخاص دارس التربي ي بم ي المدرس ل للمبن توي أفض ي مس ول إل ن الوص ى يمك   حت

  81 )2( .في جمھورية مصر العربية

  

دا            ى م ت عل د انعكس ادية ق ل الاقتص ك أن العوام ات ولاش   رس ذوى الاحتياج

ة  ي قل افة إل ة ،بالإض روف الإعاق بة لظ ر مناس اني غي ة ،فالمب ا المختلف ة بفئاتھ   الخاص

ة  ة والجماعي ات الفردي درة المعين ا ون دم ملاءمتھ دارس وع ك الم ة لتل زات اللازم   التجھي

   )3(. والأجھزة المختلفة المعينة
82   

ة ا ة التعليمي ادة الأبني ة بزي ام الدول م اھتم ة ورغ ة الخاص دارس التربي ة لم   لمخصص

ذوي  ة ل ول المخصص داد الفص ادة أع ى زي ل عل ذلك العم ة ، وك ر العربي ة مص ي جمھوري ف

تيعاب ذوى  ي اس رة ف عوبات كثي اك ص ه ھن رة ألا ان رة الأخي ي الفت ة ف ات الخاص الاحتياج

  )4(.الاحتياجات الخاصة من خلالھا 

  

يم  ويوضح الشكل التالي تطور أعداد فصول التربية ة التعل الخاصة مقارنة بفصول مرحل

  1998/1999إلي  1990/1991الأساسي  في الفترة من 

  

  

  

  

  

                                                 
  . 108عادل كمال خضر، مرجع سابق، ص )1(
   . 167خلف محمد البحيري، مرجع سابق، ص )2(
  .80إبراھيم عباس الزھيرى ـمرجع سابق، ص )3(
يم  )4( ة والتعل وم: وزارة التربي ارك الق روع مب لال مش يم خ ازات التعل ابق،  3ي، إنج ع س وام ، مرج   أع

  .129ص 



  

  

يم الأساسي   )5(شكل  ة التعل ة بفصول مرحل ة الخاصة مقارن تطور أعداد فصول التربي

  . 1998/1999إلي  1990/1991في  الفترة من 
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ابتدائي اعدادى تربية خاصة

در       يم وزارة الترب: المص ة والتعل يم :ي وير التعل ومي لتط روع الق يم، المش ارك والتعل رام مب ابع الأھ ، مط

         .20،ص1999التجارية، قطاع الكتب،القاھرة ، 

  

ي  ة إل ة الابتدائي ة ) 150(ويلاحظ من الجدول السابق ارتفاع عدد الفصول في المرحل مائ

ام الدراسي  ل  1998/1999وخمسين ألف فصل في الع ة وعشرين ألف فصل ) 120(،مقاب مائ

ة  1990/1991دراسي في العام الدراسي  ة الإعدادي انين ) 80(،كما بلغ عدد الفصول بالمرحل ثم

ام الدراسي  ل  1998/1999ألف فصل دراسي في الع ستين ألف فصل دراسي في ) 60(،مقاب

ي  ام الدراس ا بل1990/1991الع ة غ،بينم ة الخاص ول التربي وع  فص ة آلا)4000( مجم ف أربع

ي ي  فصل دراس ام الدراس ي الع ل  1998/1999ف ام ) 1000(،مقاب ي الع ي ف ف فصل دراس أل

دارس 1990/1991الدراسي  ين فصول الم اوت الرھيب ب ي مدى التف ابقة عل ام الس دل الأرق ،وت

ر ا يق د م ة الخاصة ،حيث يوج ة وفصول التربي ن  بالعادي ين ألف فصل ) 230(م ائتين وثلاث م

غ ) 4000(الأساسي مقابل دراسي بمرحلة التعليم  ذلك تبل أربعة فصل دراسي للتربية الخاصة ،وب

يم الأساسي   ة التعل ي نسبة فصول بمرحل % 1 ,6نسبة فصول التربية الخاصة بجميع المراحل إل

ذ  تقريباً، مع الأخذ في الاعتبار أن فصول التربية الخاصة تستوعب أعداد محدودة جداً من التلامي

  تلميذ فقط  15-10تترواح ما بين 

  



  

  

              

دارس  يم ذوى الاحتياجات الخاصة من خلال م ين إن أسلوب تعل ومن العرض السابق يتب

ى  ة ذوى الاحتياجات الخاصة في مصر، ينطوي عل منفصلة،ھو الأسلوب التربوي السائد لرعاي

ر اني كثي ييد مب لوب تش ذا الأس ب ھ ث يتطل ية ،حي اني المدرس ا المب رة  منھ ات كثي دا متطلب ة ج

وفير  بلمواجھة الأعداد المتزايدة من ذوى الاحتياجات الخاصة،وھذا ما يصع ه، في حين ت تحقيق

ر أمر يسير إل أوفصل خاص  ة يعتب ة مصادر داخل المدرسة العادي ا ،ويمكن من  يغرف دا م ح

  . خلاله استيعاب ذوى الاحتياجات الخاصة دون الحاجة إلى مباني إضافية

  

ين أن ن بق يتب ا س ي اومم يم المصري قاصر عل ام التعل يم ذوي لظ ي تعل ي ف نمط العزل

ة في  اط المتبع ي مستوي الأنم ة سواء عل دائل التربوي الاحتياجات الخاصة متجاھلاً العديد من الب

ي مستوي الأسلوب الإداري  وة تعليم ذوي الاحتياجات الخاصة أو عل ق الھ ي تعمي ذي عمل عل ال

رانھم الأسوياء،ب اقين وأق ين المع ةب دم قابلي ي ع افة إل ي   الإض و عمل ي نح ذ عل ريعات للتنفي التش

د من عملية القبول والالتحاق لذوي الاحتياجات الخاصة،مما أوجد في ،وتجلت تلك السلبيات  العدي

تيعاب ذوي الاحتياجات صور اللا ة اس أثرت عملي يم ذوي الاحتياجات الخاصة ،وت افؤ في تعل تك

ب التعل الخاصة ن الجوان د م إجراءابالعدي ة ب ة المتعلق ة  تيمي رت قل اق ،وأث ات الإلح د وعملي القي

  .  المباني والتجھيزات المدرسية علي كثيراً من جوانب الاستيعاب  
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  تــقــديـــم

   

ات  تيعاب ذوى الاحتياج ع اس ث والراب لين الثال لال الفص ة، خ اول الدراس د تن   بع

ويد م ر والس ن مص ل م ي ك ة ف ة  نالخاص رص التعليمي افؤ الف ق تك ود تحقي ث جھ   حي

يم الفئ ة وتعل ات الخاص ذوى الاحتياج اق ل د الالتح ة وقواع ات الخاص   ات ذوى الاحتياج

تيعاب  ى الاس ا عل ذوى الاحتياجات الخاصة وأثرھ ة ل لذوى الاحتياجات الخاصة،الأساليب المتبع

تيعاب ذوى الاحتياجات الخاصة في  ة لاس ة مقارن ذا الفصل دراسة تحليلي ،تتناول الدراسة في ھ

ة في كل من  افؤ الفرص التعليمي دأ تحقيق تك ى  ضوء مب مصر و السويد ،بغرض الوقوف  عل

افؤ  دأ تك ي ضوء مب ات الخاصة ف تيعاب ذوى الاحتياج ة اس ي عملي تلاف ف ابه والاخ ه التش أوج

ة ،من خلال  وى والعوامل الثقافي ك في ضوء الق الفرص التعليمية في مصر والسويد وتفسير ذل

  :المحاور التالية

  

ذوى أوجه التشابه و أوجه الاختلاف المتعل  -:أولا  ة ل افؤ الفرص التعليمي قة  بجھود تحقيق تك

  الاحتياجات الخاصة

  أوجه التشابه  -أ 

د نحو تتشابه كل من مصر والسويد من حيث ذل الجھ نھم بب ام كل م تحقيق  درجة اھتم

ومي  ر قضية أمن ق التعليم في مصر يعتب تكافؤ الفرص التعليمية لذوى  الاحتياجات الخاصة ، ف

يم ذو ذلك شغلت قضية تعل دة ،ل كيل ع ى تش ك إل را ،وأدى ذل ا كبي ى الاحتياجات الخاصة اھتمام

يم ذوى الاحتياجا دفھا أحداث تطوير في تعل ذه القضية،و ھ ين بھ  تلجان تألفت من جميع المھتم

ى أساس أن ذوى الاحتياجات  الخاصة ،فالرؤية التربوية لتعليم ذوى الاحتياجات الخاصة تقوم عل

  .ھمل تعليمھم  فان ذلك سيؤثر على جميع جوانب التنميةالخاصة جزء من المجتمع ،إذا أ

  

اك انعكاسات واضحة للنظرة الاجتماع ان ھن ةوبالنسبة للسويد ف يم ،فأصبح  ي ى التعل عل

ى ذوى  الطبع عل ك ب ع،وانعكس ذل راد المجتم ع أف ين جمي ة ب ة التعليمي ق العدال ة تحقي دف الدول ھ

ل إصلاحا ويد بعم ات الخاصة ،فقامت الس ات الاحتياج يم ذوى الاحتياج ال تعل ي مج دة ف ت عدي

ك  ا في ذل الخاصة تمثلت في تقديم تعليم إجباري للجميع من سن السابعة إلى سن السادسة عشر بم

ات  ي بمتطلب تطيع أن يف ي يس يم إلزام ديم تعل رورة تق ة ،كض ات الخاص ذ ذوى الاحتياج التلامي

  . المجتمع من التحديث والتطوير والتفوق 



  

  

  

  لتشابهتفسير أوجه ا

ات  ذوى الاحتياج ة ل افؤ الفرص التعليمي ق تك ود تحقي ي جھ ابه  ف ذا التش ير ھ ن تفس يمك

يم ذوى  يما تعل التعليم لاس دولتين ب ام كل من ال الخاصة في كل من مصر والسويد،في ضوء اھتم

ة  الاحتياجات الخاصة واعتبارھا قضية أمن  قومي وضرورة اجتماعية  لأحداث التنمية ،فالحكوم

يم ذوى الاحتياجات الخاصة ، ودرالسوي ة تعل ة عملي ة لمتابع ل ادية قامت بتكليف لجن سة العوام

ى تكليف  ة والاقتصادية المحيطة بھم،بالإضافة إل ا 30الاجتماعي ذا الإطار،كم ي ھ ل ف ة للعم ھيئ

ا جنبت  أصدرت عددا من القوانين التي تكفل تحقيق التكافؤ والتساوى مع الأشخاص العاديين،كم

ويد اديين،و  الس خاص الع ن الأش دا ع اص بعي نيف خ ي تص ة ف ات الخاص ع ذوى الاحتياج وض

ة  ات الخاص ع ذوى الاحتياج ج وتطبي ى دم ة عل ة القائم اليب التعليمي ى الأس ك عل س  ذل أنعك

  .بالمدارس العادية السويدية

  

وفى جمھورية مصر العربية ،قامت الحكومة بإصدار إستراتيجية في منتصف الثمانينات 

على عدة أھداف تمثلت في ضرورة العمل على تحقيق تكافؤ الفرص التعليمية وتحقيق ركزت 

فيھم ذوى الاحتياجات الخاصة بجانب العمل على تقديم  االاستيعاب الكامل لجميع التلاميذ بم

  .رعاية شاملة لذوى الاحتياجات الخاصة، وتبع ذلك إصدار عدة قوانين في ھذا الشأن 

 

  أوجه الاختلاف  -ب 

د ويد يوج ر والس ين مص ة ب رص التعليمي افؤ الف ق تك ال تحقي ي مج ر ف تلاف كبي   اخ

  -:في النقاط التالية 

  محاور تحقيق تكافؤ الفرص التعليمية لذوى الاحتياجات الخاصة  -1

تيعاب  ق الاس ن خلال تحقي ة م افؤ الفرص التعليمي ق تك ة لتحقي ي  مصر تسعى الدول فف

ة لجميع التلاميذ ،إلا انه لم يصاحب ذلك ت ذا الھدف، ورغم إن الحكوم عديلات تسھم في تحقيق ھ

ديل الھيكل  دة جوانب للتطوير تمثلت في تع ة لتطوير التعليم،وأعلنت ع المصرية أصدرت وثيق

ية ،ألا أ اھج الدراس ي والمن ي  نالتعليم ت ف ات الخاصة تمثل يم ذوى الاحتياج وير تعل ب تط جوان

لأدوات التعليمية والمعينات البصرية والسمعية، تزويد مدارس التربية الخاصة ببعض الوسائل وا

ات  زل ذوي الاحتياج ى ع ة،مما يعن ة الخاص دارس التربي ار  م ي إط ة ف رص تعليمي وفير ف وت



  

  

ع  تيعاب جمي ي اس دارس عل ذه الم درة ھ الخاصة في مدارس منفصلة،وبالطبع فان ذلك يؤثر في ق

  .امل الاقتصادية وقلة الإمكانات ، وقد يرجع ذلك إلي العوالتلاميذ ذوي الاحتياجات الخاصة

        

  استند تحقيق مبدأ تكافؤ الفرص التعليمية علي عدة محاور فقد أما في السويد            

تمثلت في تحديث الھيكل المدرسي، وتبني عملية تطوير البرامج الفردية للتلاميذ ذوى 

البرامج الفردية، فالمدارس الاحتياجات الخاصة، والعمل على تطوير المجتمع من خلال تلك 

 يتبنت التعليم الفردي من أجل إحداث إصلاحات اجتماعية  ،كما تم الآخذ في الاعتبار الدور لثقاف

  في تربية النشء ،والمتمثل في تحقيق التكافؤ والخصوصية لكل شخص وتقديم 

أنحاء الدولة  تعليم  متساوٍ من خلال تيسير تقديم فرص تعليمية في كل مدرسة وفي كل مكان في

  .،بالإضافة لمشاركة الآباء لتحقيق التكامل في التربية وإكساب السلوكيات المرغوبة 

 

  اتخاذ الإجراءات الفاعلة في تحقيق تكافؤ الفرص التعليمية لذوى الاحتياجات الخاصة - 2

ام  ويد بوضع نظ يقامت الس ن  تعليم د م دمت العدي ا ق ع ،كم راد المجتم ع أف د لجمي موح

ة ،فقامت الإصلاحات  افؤ في الفرص التعليمي اواة والتك والتعديلات التعليمية لضمان تحقيق المس

ة  ومي، مع إعطاء الوحدات المحلي ي المستوي الق ة عل ام واسع للخدمات التعليمي بوضع إطار ع

ك الخدمات ديمھا  لتل ع  المزيد من المرونة في مواجه المشكلات التي تواجھھا أثناء تق ا أن جمي كم

دريب ساعدت البرامج  رامج الت الاجتماعية والتربوية و الأكاديمية والأنظمة المساعدة الأخرى وب

ملت الإدارة  ب ش دة جوان من ع ويد تض ي الس التطوير ف ة ف رص التعليمي افؤ الف ق تك ي تحقي عل

ان  ة و التي ك ة التعليمي ك من جوانب العملي ر ذل والمنھج وأساليب التدريس والتنظيم الصفي وغي

  .ير في تحقيق تكافؤ الفرص التعليمية بالسويدلھا أثرٌ كب

  

داد  يم انحصرت في إم ة والتعل ود وزارة التربي إن جھ ة ف ة مصر العربي أما في جمھوري

دارس  لال م ن خ التعليم م اقھم ب ة ، وإلح ة اللازم ات التربوي ة بالاحتياج ة الخاص دارس التربي م

ت ة اس ي عملي ؤثر ف الطبع ي ذا ب ة ،وھ وع الإعاق ب ن لة حس ات منفص يعاب ذوى الاحتياج

الرغم من أن  دارس المنفصلة، ب ذه الم الخاصة،لارتباط عملية الإلحاق بوجود أماكن خالية  في ھ

ع  يم الأساسي المنتشرة في جمي دارس التعل اقھم بم عملية استيعاب التلاميذ العاديين تقوم على إلح

د عل ذا يؤك دارس ، وھ ة المحافظات وتلزم الوالدين بإلحاقھم بتلك الم اذ إجراءات فاعل ى عدم اتخ

رص  افؤ الف ق تك دم تحقي ل وع ة ،ب ات الخاص ذوى الاحتياج ة ل رص التعليمي افؤ الف ق تك لتحقي

  .التعليمية بينھم وبين العاديين 



  

  

  تفسير أوجه الاختلاف

،حيث إن  ةيمكن تفسير أوجه الاختلاف بين مصر والسويد في ضوء العوامل الاقتصادي

انيات المادية التي تجعلھا قادرة على تنفيذ البرامج المعدة من أجل تحقيق السويد يتوفر لديھا الإمك

ي  رامج والت ذه الب مولية ھ ى ش ات الخاصة ،بالإضافة إل ذوى الاحتياج ة ل رص التعليمي افؤ الف تك

ذه العوامل في  تالفردي  والاصطلاحا مركزت على التعلي ا ساھمت ھ ة ،كم ة والثقافي الاجتماعي

ى  نجاح السويد في وضع ه وجود إدارة ناجحة عل ع ،ساعد في تحقيق نظام تعليمي موحد  للجمي

ة ملموسة من خلال وضع  المستويين القومي و الإقليمي استطاعت أن تحقق إصلاحات  تعليمي

ة تسمح  م تنظيم الفصول الدراسية بطريق ة ت رامج التربوي برامج تربوية واجتماعية ، فبالنسبة للب

ي الصف للطلاب غير  العاديين وأصح ال من الصف الخاص إل اب الاحتياجات الخاصة بالانتق

ك  ع من خلال تل دمجھم في المجتم ة حيث يسمح ب رامج الاجتماعي ذلك الحال في الب ادي، وك الع

  .البرامج القائمة على الدمج والتطبيع 

  

أما في مصر فان الظروف الاجتماعية والاقتصادية ساھمت في عدم تحقيق الطموحات 

م تستطالمرجوة با تيعاب   علنسبة لتعليم ذوى الاحتياجات الخاصة ، فمدارس التربية الخاصة ل اس

رة دمج ذوى الاحتياجات الخاصة  العديد من ذوى الاحتياجات الخاصة ،بالإضافة لعدم الأخذ بفك

افؤ  ق تك ة وتحقي ات الخاص تيعاب ذوى الاحتياج ة لاس ول الممكن د الحل ة كأح دارس العادي بالم

وعي  الفرص التعليم ى عدم ال ك إل د يرجع ذل ية لھم على الأقل من حيث عملية إلحاقھم بالتعليم،وق

ة،بجانب انتشار  دارس العادي يمھم بالم ة تعل الاجتماعي  بطبيعة ذوى الاحتياجات الخاصة وإمكاني

ؤثرة في  ة م ة وإعلامي رامج تثقيفي الأفكار الخاطئة عن ذوى الاحتياجات الخاصة ،وعدم وجود ب

ذه  يع نطاق تصحيح ھ ة من أجل توس ة ومتكامل ة منظم ود خطط تعليمي دم وج الأفكار،بجانب ع

دة من ذوى الاحتياجات الخاصة داد المتزاي تيعاب الأع ة التربية الخاصة لاس ي قل ك إل ،ويرجع ذل

  .الإمكانات الاقتصادية

  

  أوجه التشابه والاختلاف في تعليم الفئات ذوى الاحتياجات الخاصة: ثانيا

  والاختلاف في التشريعات المتعلقة بذوى الاحتياجات الخاصة  أوجه التشابه

  أوجه التشابه -أ 

ي مصر  ات الخاصة، فف ذوي الاحتياج ة ل ة التربوي ي الرعاي ؤثرة ف ريعات م ود تش وج

م في  ا لمن ھ يم فيھ صدرت تشريعات بشأن سن الإلزام في المرحلة المجانية وضرورة حق التعل



  

  

يم من ذوى الاحتياجات الخا تثناء ذوي الاحتياجات سن التعل ي اس وانين عل ذه الق صة، ونصت ھ

  .الخاصة من التقيد بسن الإلزام

  

ي  ام التعليم ديل للنظ ام ب املة كنظ ة الش أن المدرس ريع  بش دار تش م إص ويد ت ى الس   وف

ى إلحاق  القديم ، وتم ذلك على مرحلتين الأولى تجريبية وتنفيذية ،وھدفت ھذه المدارس الشاملة إل

ع التلا ذا جمي ذ ھ ي تنفي ويد ف رعت الس ات الخاصة بھا،وش اديين أو ذوى الاحتياج واء الع ذ س مي

  .التشريع كضرورة لإلحاق ذوى الاحتياجات الخاصة بالتعليم

  

  تفسير أوجه التشابه

ام كل  ◌ٍ يمكن تفسير أوجه التشابه في تشريعات ذوى الاحتياجات الخاصة في ضوء اھتم

يم ذوى الاحتياج ويد بتعل ن مصر والس ية م ة و اقتصادية وسياس ات الخاصة كضرورة اجتماعي

يمھم   ي تعل ؤثرة ف ريعات الم اذ التش ى اتخ دين إل لا البل ي ك رار ف ذي الق ع متخ ا دف ذا م   ،وھ

رارا ي ،وق ل المؤسس يم العم منت تنظ د  توتض ول وقواع ام القب ة بنظ رى متعلق   أخ

تف ي الاس دين ف لا البل ي ك ية ف ادات السياس ة القي ع رغب اق وم درات ذوى الالتح   ادة بق

ع  ي المجتم ؤثرة ف ة وم وى منتج ى ق ة إل وى معطل ن ق ويلھم م ة وتح ات الخاص   الاحتياج

ل  ريعات تعم وانين وتش ة بق ات الخاص يم ذوى الاحتياج دعيم تعل روري ت ن الض ان م   ك

  .على تطوير تعليمھم في ضوء الفكر التربوي المعاصر

 

  أوجه الاختلاف -ب 

من حيث الجھات المختصة بإصدار التشريعات  يوجد اختلاف كبير بين مصر والسويد

وانين الصادرة بشأن ذوى الاحتياجات  ع الق ذوى الاحتياجات الخاصة،ففي مصر جمي ة ب المتعلق

وزراء،  يس مجلس ال يم أو رئ ة والتعل ر التربي ل وزي الخاصة ،إما قرارات وزارية صادرة من قب

ة ، والتي مثل القرارات المتعلقة بشأن سن الإلزام لذوى الاحتياج ة المجاني ات الخاصة في المرحل

د شروط  ة تحدي ذلك عملي زام، وك د بسن الإل تثناء ذوي الاحتياجات الخاصة من التقي تضمنت اس

رارا ا ق ات فجميعھ م الامتحان ة ونظ اھج الدراس دارس والفصول ومن ذه الم ول بھ ة  تالقب وزاري

راراأصدرت من قبل وزير التربية والتعليم  ،كما إن لوزير الترب  تية والتعليم  الحق في إصدار ق

وزراء  رئيس مجلس ال ا  إن ل ة المعوقين،كم يم ورعاي ة الخاصة لتعل دارس التربي تتعلق  بإنشاء م

م  ل رق انون الطف ام  12الحق في إصدار التشريعات،مثل ق ذي تضمن 1996الصادر في ع ،وال



  

  

واب تضمنت  عة أب ة 144تس ة التنفيذي ك  إصدار اللائح ع ذل ادة ،وتب يس م ن رئ رار م انون بق للق

  .، والتي ركزت على نفس النقاط 14/11/1997الوزراء أيضا  بتاريخ 

  

يحددان الأھداف   Riksdag) ريكسداج(أما في السويد فان الحكومة والبرلمان السويدي 

رارات  اذ الق ي اتخ ة ف اد لا مركزي ى ضرورة أيج ل عل ع العم ة ،م ات التعليمي ة والسياس التربوي

ة ع اك التعليمي ومي، ھن توي الق ي المس ويد،  125ل ي الس ريعية ف ة التش نھم الھيئ ون م دوباً  تتك من

ات  وتجتمع ھذه الھيئة كل ثلاث سنوات ،مع عقد اجتماع سنوي لھؤلاء الأعضاء مع ممثلي المحلي

رارا اذ الق ئولية اتخ ات مس ذه الھيئ ولي ھ ا يتعل توتت ا م ا فيھ ة بم ات  قالتربوي ذوي الإحتياج ب

ة،بين ة الخاص ة القومي ر الوكال ة ويعتب ات التعليمي ذ السياس وم تنفي ة والعل ولى وزارة التربي ما تت

ابع   The National Agency of Educationللتعليم وھي السلطة الإدارية المركزية والتي تت

  1)1(.وتقيم النظام المدرسي وتنظيم البرامج التعليمية وغيرھا من الأنشطة 

  

ن  ر م د اختلاف كبي ا يوج راراكم ة الق ذة تحيث فاعلي ع ،المتخ د أن جمي ي مصر نج فف

ى  تالقرارا دون العمل عل المتخذة ركزت على جوانب تتعلق برعاية الأطفال الملحقين بالتعليم ،ب

رارا يلاحظ أن الق ى جوانب  تالتوسع في إلحاق ذوى الاحتياجات الخاصة ،ف المتخذة ركزت عل

تثناء ذوى الاحتياجات  1956لسنة   213معينة محدودة الفاعلية ،فمثلا القرار رقم  ى اس ركز عل

ة 1968لسنة 68الخاصة من التقيد بسن إلزام ،والقرار رقم  عمل على تحويلھم من المدارس العام

و  ى نح ا عل ن صعوبة تحقيقھم د م رارين يتأك ذين الق ل لھ ة الخاصة ،والمتأم دارس التربي ى م إل

ل إلحاق طفل تجاوز العاش نعملي ،حيث أنه لا يمك رة مثلا بالصف الأول الابتدائي ،وكذلك تحوي

رة  تطفل من مدرسة عادية إلى مدرسة للتربية الخاصة،وكذلك الحال في القرارا المتخذة في الفت

ن ى 1981م يم الصفي ،أو التوس1988ال ي التنظ ديلات ف ى بعض التع ي ركزت عل ي  ع، والت ف

الرغم من إن ال ة الخاصة ،وب زام أتشاء مدارس منفصلة للتربي ي إل ا تشير إل رارات في ظاھرھ ق

م  ع التعليمي ،ول الدولة بإلحاق ذوي الاحتياجات الخاصة إلا أن ھذه القرارات بعيدة جداً عن الواق

ة  ة لعملي م والمعرقل ة بھ روف المحيط راع الظ م ت ا ل ا إنھ نھم ،كم ي م ة العظم د الأغلبي تم قي ي

  2  )2(الاستيعاب التي تأثرت بعوامل عديدة   

  

                                                 
  .من الفصل الثالث 106ص راجع )1(
  .رابعالمن الفصل 188ص راجع )2(
  



  

  

يم ذوى الاحتياجات  تالسويد فإن أغلب القرارا أما في ر في تعل المتخذة،أثرت بشكل كبي

ة  1970ففي عام .الخاصة دارس العادي دمج ذوي الاحتياجات الخاصة بالم صدر تشريع يقضى ب

ن رب م ا يق ا م تمرت أعمالھ دمج الدراسي اس ة ال ه لدراس كيل لجن م تش ذلك ت ة ل ام،  12،ونتيج ع

ق ا رورة تطبي ي ض دت عل اذ وأك ات باتخ ت المحلي م قام ن ث اً ، وم ر عمق و أكث ي نح دمج عل ل

ي  تالإجراءا التنفيذية اللازمة لتحقيق الدمج التعليمي ، وكذلك ما تعلق بصدور قوانين تفرض عل

رد  ة بمج ات الخاصة ، يلاحظ أن ات ذوي الاحتياج اة متطلب ة ضرورة مراع ات التربوي المؤسس

ذ ذوى صدور ھذه القوانين حرصت الجھات التنف ع ا لتلامي ى جمي ا عل ى ضرورة تطبيقھ ة عل يذي

ة  ة بمتابع ة الاجتماعي ة بتحقيق الرفاھي ة المعني ا ألزمت السلطات المحلي الاحتياجات الخاصة ،كم

  .رعاية ذوي الاحتياجات الخاصة وفقا لجدول زمني محدد 

  

  تفسير أوجه الاختلاف 

ذ ة ب لٍ يمكن تفسير أوجه الاختلاف في التشريعات المتعلق وى الاحتياجات الخاصة في ك

  .من مصر والسويد في ضوء الظروف السياسية والاجتماعية والاقتصادية والتاريخية

ادين  دة عن مي ويد بعي ت الس ث ظل ر ،حي تقرار سياسي كبي ة تمتعت باس ة ديمقراطي ويد دول فالس

ية والاجت لاحات  السياس ن الإص د م داث العدي ي إح ك ف اھم ذل رة س رة كبي روب لفت ة الح ماعي

ذي يشارك  ذوى الاحتياجات الخاصة وال ،وانعكس ذلك بالطبع على عملية اتخاذ القرار المتعلق ب

ة  فيه العديد من الجھات المختصة وأصحاب الخبرة والعاملين بالمجال ويتم ذلك من خلال منظوم

ا أوج ذا م اذ القرار،وھ ة اتخ ى جماعي ل عل ة تعم ق  دديمقراطي ى تحقي ت عل ة عمل وى اجتماعي ق

ا  ع ،كم ة للجمي ه تحقيق الرفاھي ع المجالات وتشكيل مجتمع متماسك ھدف العدالة والتنمية في جمي

  . ساعدت الظروف الاقتصادية على تنفيذ ھذه القوانين بشكل مثالي 

  

روب  رة الح ي كث ة ف ية المتمثل روف السياس ان الظ ة ف ر العربي ة مص ي جمھوري ا ف أم

ة وأسھمت في وتعاقب القوى الاستعمارية على البلاد ق ى الأوضاع الاجتماعي ا عل د ألقت بظلالھ

ارا ن التي د م ود العدي ى  توج ل عل ية،وعدم العم ى الممارسات السياس ذلك عل رت ك ة ،وأث الفكري

رارا اذ الق ة اتخ رارا تجماعي ة والق اھمت الظروف  تبصفة عام ة بصفة خاصة،كما س التربوي

لاحتياجات الخاصة بشكل عملي مما ساھم في الاقتصادية في عدم تطبيق القوانين المتعلقة بذوى ا

اليب  ديث الأس ة تح لة دون محاول دارس المنفص ول الم ا ح ا وتمركزھ ا وتكرارھ دم فاعليتھ ع

  .التربوية لتتناسب مع الفكر التربوي المعاصر في ھذا المجال

  



  

  

  : أوجه التشابه والاختلاف في جوانب الرعاية المدرسية لذوى الاحتياجات الخاصة  - 2

  لتشابهأوجه ا -أ 

ة  يوجد التشابه بين مصر والسويد في جوانب الرعاية المدرسية من حيث الأھداف العام

  .لرعاية ذوى الاحتياجات الخاصة 

وقھم في  ق حق ذوى الاحتياجات الخاصة من منطل ة المدرسية ل ادئ الرعاي ق مب ففي مصر تنطل

ات وق وواجب م حق ة   الرعاية الشاملة باعتبارھم أفراداً في المجتمع لھ م رعاي ة لھ دم الدول ذلك تق ل

  .متكاملة اجتماعيا وصحيا وتربويا من خلال مدارس التربية الخاصة

يس  ة ل ات الخاص ذوي الاحتياج ية ل ة المدرس ن الرعاي دف م ر الھ ويد يعتب ي الس وف

اعدتھ ة  ممس مل الرعاي ة وتش ات الخاص ذوي الاحتياج املة ل ة الش ديم الرعاي ب،ولكن تق فحس

  .من خلال ھذه المدارس  ةوالتعليميالاجتماعية والصحية 

o  ى ين مصر والسويد من حيث العمل عل فبالنسبة للرعاية الاجتماعية فأنه يوجد التشابه ب

ى  ل عل ذلك العم ات الخاصة بالأخصائيين الاجتماعيين،وك دارس ذوى الاحتياج داد م إم

  تحقيق التواصل مع اسر ذوى الاحتياجات الخاصة

  

o ذوى الاحتياجات وبالنسبة للرعاية الصحية يو ة ل ابه في الخدمات الصحية المقدم جد تش

  .الخاصة في السويد و مصر

  

ق  ذ ذوى الاحتياجات الخاصة عن طري ع التلامي ة لجمي ففي مصر يتم تقديم خدمات طبي

العيادات التابعة للتأمين الصحي، والتي يتم من خلالھا تقديم المعينات الطبية والأجھزة التعويضية 

ي حاج م ف ن ھ دارس لم د م م تزوي ا ت لام  ،كم ق والك وب النط لاح عي ذلك إص ا ، وك   ة إليھ

دعم  ادة ال ية لزي ة نفس ديم رعاي دف تق دربين بھ يين الم الخبراء النفس ة ب ة الخاص   التربي

ق  اقتھم وتحقي ي إع ب عل ي التغل اعدتھم ف ة ومس ات الخاص ذ ذوي الاحتياج   للتلامي

  . مستوي مناسب من التوافق مع الإعاقة

        

يما  ذھا ولا س ع تلامي املة لجمي حية الش ة الص دم الرعاي ويد فتق ا الس   أم

ة  ك الرعاي ي تل ترك ف ة ،ويش اتھم الطبي ة احتياج راً لطبيعي ة نظ ات الخاص   ذوي الاحتياج

ة  ة لمتابع ة الدوري الفحوص الطبي ون ب ث يقوم ين، حي اء والممرض ن الأطب ق م   فري

ب و دنيا ،بجان أھيلھم ب حياً وت ذ ص ور التلامي دارس تط ي بالم راف النفس رامج للإش ود ب   ج

  . بھدف تحقيق التوافق النفسي  لذوى الاحتياجات الخاصة



  

  

o  ررات الدراسية وعدد سنوات وبالنسبة للخدمات التعليمية فان ھناك تشابه من حيث المق

  .الدراسة بالمرحلتين الإلزامية والثانوية

      

  تفسير أوجه التشابه

ة والاقتصادية ،ونظرا يمكن تفسير أوجه التشابه في  ضوء العوامل السياسية والاجتماعي

يم  واع التعل اره أحد أن يم ذوى الاحتياجات الخاصة باعتب لرغبة القيادات السياسية في تطوير تعل

درات  تفادة من ق راد المجتمع ،وكضرورة للاس ع أف الھامة و انطلاقا من أھمية توفير التعليم لجمي

ر  ي مص ع ،فف راد المجتم ع أف اعدة ذوى جمي ى مس ية عل ة المدرس ب الرعاي زت جوان ارتك

ق  ى تحقي ل عل اعي، والعم دورھم الاجتم ام ب ع والقي ي المجتم اركة  ف ات الخاصة للمش الاحتياج

ى الإسھام  ذوى الاحتياجات الخاصة ، بھدف مساعدتھم عل التكامل في جميع جوانب الشخصية ل

وط اء الاقتصاد ال ي بن اركة ف اج والمش ة الإنت ي عملي داث التكيف النفسي ف ني ، وكضرورة لإح

  .والاجتماعي

  

يم بصفة  را فى التعل أما السويد فقد شھدت إصلاحات اجتماعية وسياسية كبيرة،أثرت كثي

أثرت بالإصلاحات  ا ت ذا فإنھ ة الخاصة في السويد جزء متكامل من التعليم،ل عامة ، وتعد التربي

الخاصة تحقيق التكامل في شخصية الشخص والتغير، فأصبح الھدف من تربية ذوي الاحتياجات 

ذي الاحتياجات الخاصة صحياً واجتماعياً وتربوياً بمعني تقديم الرعاية الشاملة لذوي الاحتياجات 

ادية  داف الاقتص ى الأھ افة إل حية والتعليمية،بالإض ة والص ة الاجتماعي مل الرعاي ة وتش الخاص

و ة لإعداد ذوى الاحتياجات الخاصة بالسويد والتي تق دراتھم المختلف تفادة بق ى ضرورة الاس م عل

  .وتحويلھم إلى قوى منتجة يستفيد منھا المجتمع السويدي 

  

  :أوجه الاختلاف-ب

يوجد اختلاف كبير بين مصر والسويد من حيث جوانب الرعاية المدرسية نتيجة لاختلاف 

ياجات الخاصة أسلوب تعليم ذوى الاحتياجات الخاصة ،فالسويد تتبنى أسلوب دمج ذوى الاحت

بالمدارس العادية،وأدى ذلك إلى سھولة توفير المتطلبات التربوية المختلفة، وأنعكس ذلك بالطبع 

  .على تيسير الرعاية المدرسية وتكاملھا

  



  

  

أما مصر فاتبعت أسلوب تعليم ذوى الاحتياجات الخاصة من خلال مدارس منفصلة ،وأدى 

ة لتلك المدارس ، مما ساھم في زيادة صعوبة توفير ذلك بالطبع إلى الحاجة لتوفير متطلبات خاص

الخدمات التربوية المختلفة،وأنعكس ذلك بالطبع على أساليب الرعاية الاجتماعية والصحية 

  . والتعليمية 

o  فبالنسبة للرعاية الاجتماعية فإن السويد اتبعت خطة منظمة للرعاية الاجتماعية ركزت علي

ياجات الخاصة حياة طبيعية ،وضرورة أن يشارك في الحياة ضرورة أن يحيا التلميذ ذو الاحت

العامة مع أفراد المجتمع الذي يعيش فيه، وذلك في إطار برنامج محدد  بھدف إزالة الحواجز 

الاجتماعية والتي عادة ما تصاحب الأشخاص ذوي الاحتياجات الخاصة ،كما عملت 

ات الاجتماعية الخاطئة نحو ذوى الحكومة السويدية علي ضرورة التغلب علي بعض الاتجاھ

الاحتياجات الخاصة ،وما يدل على التنظيم الرائع للرعاية الاجتماعية تلك الخدمات الإنسانية 

والاجتماعية المقدمة لذوي الاحتياجات الخاصة في المدارس المختلفة والتي تمت تحت 

  . إشراف المجالس المحلية

          

ة ذوى الاحتياج تم رعاي ر ي ي مص ائيين ف لال أخص ن خ ا م ة اجتماعي   ات الخاص

ة  ل المدرس م داخ اعي الملائ اخ الاجتم وفير المن ى ت ة إل ذه الرعاي دف ھ اعيين ،تھ   اجتم

ض  ف بع ى تكلي افة  إل ة، ، بالإض ات الخاص ر ذوى الاحتياج ع اس ل م ل ،والتواص والفص

ارات الب لال زي ن خ ة، وم ام الداخلي ت بالأقس اعيين بالمبي ائيين الاجتم ثالأخص   اح

ل   ة لعم ة منظم د خط ة لا يوج ول بأن ن الق ة يمك ة الخاص دارس التربي دة لم   العدي

د  ب ولا يوج كل رتي تم بش ة ي ام الداخلي م بالأقس ا أن عملھ اعين ،كم ائيين الاجتم   الأخص

الات  ي الح ة ألا ف ات الخاص يم وذوى الاحتياج ائي المق ين الأخص ل ب ى تفاع   أدن

ن م ة م وفره الدول ا ت ة،ورغم م ة الطارئ طة الاجتماعي دعم الأنش ة ل ادات مالي الغ واعتم   ب

ؤثر  ة ي ة منظم ود خط دم وج ن ع اتج ع ال والن ل الفع دم التواص ة إلا إن ع   المختلف

  على فاعلية الرعاية الاجتماعية 

  

o  اء والممرضين وفير الأطب ى ت د عل وبالنسبة للرعاية الصحية فان السويد اتبعت أسلوب يعتم

ة الص ا الرعاي دارس ، أم اد بالم ى الاعتم زت عل ر فرك ي مص   حية ف

ية  الات المرض ة الح دارس بإحال وم الم حي وتق أمين الص روع الت ى مش   عل

  .للعيادات والمستشفيات التابعة لھا

  



  

  

o  ة ة التعليمي ث الرعاي ن حي ويد م ين مصر والس تلاف ب د اخ ة يوج ة التعليمي بة للرعاي وبالنس

ا ذ ذوى الاحتياج اق التلامي تم إلح ويد ي بة للس وفير فبالنس ع ت ة م دارس العادي ت الخاصة بالم

ة ،حيث  ة التعليمي دور أساسي في العملي جميع المتطلبات التعليمية اللازمة ،وتقوم المدرسة ب

ات  ذوى الاحتياج بة ل دريس المناس رق الت د ط ين تحدي ار المعلم ة وكب دير المدرس ولى م يت

ذ ال التلامي تم انتق اعي، وي ردي أو الجم يم الف واء التعل ة س ى الصف  الخاص ا حت أوتوماتيكي

اً  يمھم وفق تم تقي اً ي اقين عقلي ة الصف التاسع، وبالنسبة للمع درجات بنھاي نح ال التاسع، ويتم م

ات  يم ذوى الاحتياج ي تعل ة ف ر للمدرس ابي الكبي دور الإيج ذلك ال ددة ويتضح ب ايير مح لمع

ز  اليبه ،فتتمي ويم وأس ة التق ر في عملي ويم في الخاصة، كما أنه يوجد اختلاف كبي اليب التق أس

ذ بشكل عملي،ويكون للمدرس الأول  درات التلمي ة ق ي تنمي السويد بالموضوعية ،والعمل عل

ي  ى ف ي الصف الأعل ذ إل ل التلمي رر نق ه أن يق ه، ويمكن ن عدم ب م ال الطال ي انتق رأي ف ال

يم يتناسب اك نظام للتقي مع  منتصف العام، إذا كان التلميذ يسير بصورة جيده في التعليم،وھن

ذ  ي التلمي ا إن المنصرف عل ة كم ة التعليمي ة المرحل طبيعة ذوى الاحتياجات الخاصة في نھاي

ر ا يق ي م ويد يصل إل ات الخاصة بالس ن  بذو الاحتياج د ) 2650(م ام الواح ي الع دولار ف

ييد  ة التش دارس سويدية من ناحي ة إنشاء م ذ ،فتكلف اء بالتلمي أغلبھا يخصص من أجل الارتق

 ً   . كبيراً لتوافر مواد البناء بكثرة  لاتشكل عبئا

  

ة الخاصة  د التربي أما في مصر تقوم رعاية ذوى الاحتياجات الخاصة على إلحاقھم بمعاھ

وتوفير المتطلبات التعليمية لھم في ھذه المدارس، وتقوم المدارس بتنفيذ الخطة المدرسية المحددة 

ى أخرى حسب طب ة إل ي تختلف من فئ وزارة ،والت ل ال دم من قب ور تق دارس الن ة  فم ة الإعاق يع

دارس  ة بم ة المقدم دمات التعليمي ن الخ ف ع رية تختل ة البص حاب الإعاق ة لأص دمات تعليمي خ

رامج  ذه الب ذ ھ لة تنفي دارس المنفص معية، ودور الم ة الس ة لأصحاب الإعاق ل،و المخصص الأم

،كما ينحصر دور المعلم المعدة من قبل الوزارة ،كما أن وسائل التقويم تركز علي الجانب النظري

تم  ز ي ة ،والتركي الفرد قليل اء ب وارد المخصصة للارتق ا أن الم رامج الموضوعة ، كم ذ الب في تنفي

  .علي تشيد المدارس والذي يستنزف مبالغ طائلة جداً  

  

  تفسير أوجه الاختلاف

ة المدرسية في ضوء العوامل السياسية  يمكن تفسير أوجه الاختلاف في جوانب الرعاي

ا لسياسة الاقتصاد المختلط و اد السويد السياسي وتبنيھ ة ،فحي الاقتصادية والاجتماعية والجغرافي

دأ الضمان  ويدي  أوجدت مب واطن الس ع شخصية الم تلاءم م ذي ي اعيال ذي يتضمن  الاجتم ، ال



  

  

رة المدرسة  ذ  فك را في نجاح تنفي ى اللحد،مما ساھم كثي ضرورة رعاية الدولة للفرد من المھد إل

وبالتالي تم إلغاء ثنائية التعليم، فنجحت السويد في تطبيق نظام تكامل / مدرسة للجميع /شاملة أو ال

ي  دارس السويدية عل م ركزت الم ودمج ذوى الاحتياجات الخاصة في النظام العام للتعليم ،ومن ث

ار الاقتصا اعد ازدھ ا س ات الخاصة كم دي ذوى الاحتياج يم ل ة التعل ي عملي واحي القصور ف د ن

على تحقيق نجاح كبير في تطبيق البرامج التعليمية بجميع جوانبھا الاجتماعية والصحية  السويدي

ة  ل الجغرافي اعدت العوام ا س ويدي ،كم ذ الس اء بالتلمي ول الارتق التركيز ينصب ح ة ،ف والمعرفي

اج الحد ي إنت ا ف ة الخامسة عالمي ويد المرتب ل الس واد البناء،حيث تحت وافر م ي ت ة ف د،وما المتمثل ي

ي  ا يعن دول المصدرة للأخشاب ،مم ة ال ا في مقدم ات جعلتھ تملكه من  مساحات شاسعة من الغاب

يم  ي التعل اق عل ررة للإنف الغ المق ع المب إن جمي اث المدرسي،وبالتالي ف ة للأث واد اللازم وافر الم ت

  .تركز علي الارتقاء بالفرد   

  

أن الظروف الاقتصادية والسياسية ا ى التنظيمات وبالنسبة لمصر ف ة أثرت عل لاجتماعي

ة  وب ، فالسياسة التعليمي ى النحو المطل دة عل رامج المع ذ الب المدرسية المختلفة ،وحالت دون تنفي

الاجتماعيين، وكذلك عدم وجود  نغير مستقرة ،ولا يوجد برامج وأنشطة منظمة لعمل الأخصائيي

ة  ،بالإضاف ة التعليمي دعم العملي ة ت ة وتأھيلي رامج علاجي ة الخاصة ب دارس التربي ار م ى افتق ة إل

ات  يم ذوى الاحتياج ي تعل ا ف تخدام التكنولوجي دم اس ذلك ع ة وك ات التعليمي ن الاحتياج د م للعدي

اء الأمور بجدوى  اع بعض  أولي ة وعدم اقتن ة عن الإعاق الخاصة ،إضافة إلى المعتقدات الخاطئ

  تعليم ذوى الاحتياجات الخاصة

  أسلوب إدارة التربية الخاصة أوجه التشابه والاختلاف في - 3

  أوجه التشابه -أ 

ة الخاصة ،ففي  ة لإدارة التربي ئوليات العام تتشابه كل من مصر والسويد من حيث المس

ول دارس  ىمصر تت ي م يم ف يط للتعل راف والتخط ئولية الأش ة الخاصة مس ة للتربي الإدارة العام

ن دف م يم الھ ة والتعل ددت وزارة التربي ث ح ة الخاصة، حي ي  التربي ل ف ذي يتمث ذه الإدارة وال ھ

ة  وفير الرعاي ة الخاصة ، وت دارس التربي ن خلال م ذ ذوي الاحتياجات الخاصة م داد التلامي إع

دارس  ين بم داد المعلم دريب وإع ة الخاصة  بت ة للتربي وم الإدارة العام ذلك تق م ، وك ة لھ اللازم

ة ل دورات تدريبي ذلك عم ة ،وك توى الجمھوري ى مس ة عل ة الخاص ة  التربي املين بالتربي للع

ة الخاصة وتضم  رامج التربي الخاصة،كما تقوم الإدارة العامة للتربية الخاصة بتنظيم وتخطيط ب

لاث إدارا معية  تث ة الس رية وإدارة التربي ة البص ي إدارة التربي ل ف ة ،تتمث   متخصص



  

  

ول  ةوإدارة التربي ة والفص ة الخاص دارس التربي ع م ى جمي راف عل ولى الإش ة وتت   الفكري

  .الملحقة بالمدارس العادية 

  

أھيلھم  وبالنسبة للسويد تتولى إدارة التربية الخاصة تعليم ذوي الاحتياجات الخاصة  ، وت

ديري ة للم رامج التعليمي اء نو إعدادھم الإعداد المناسب ،بجانب تنظيم الب ين أثن دريب ا لمعلم ، و ت

ة ،ف ة التعليمي ى العملي ائمين عل ع الق دريب جمي ة، وت ا الخدم رامج وتنظيمھ يط الب وم بتخط ي تق ھ

ة ة المختلف            .وتتولى الأشراف على تعليم ذوى الاحتياجات الخاصة في المؤسسات التعليمي

                                                      

 تفسير أوجه التشابه

ة و  ة والاجتماعي ابه في ضوء العوامل الثقافي ى يمكن تفسير أوجه التش التي فرضت عل

ى  التخطيط والأشراف عل وم ب ة الخاصة تق ام بتخصيص إدارة للتربي دين ضرورة الاھتم كلا البل

ات  ة للفئ ات التعليمي ة المتطلب ذوى الاحتياجات الخاصة ،ولمواجھ ة المخصصة ل البرامج التربوي

ديري ين والم داد المعلم وير أع ة تط ذلك متابع ات الخاصة ،وك ذوى الاحتياج ة ل ع المختلف ن وجمي

       .القائمين على رعاية وتعليم ذوى الاحتياجات الخاصة

 

  أوجه الاختلاف -ب 

ة الخاصة  ة لإدارة التربي ة الإداري يوجد اختلاف كبير بين مصر والسويد من حيث البني

يم  ومي للتعل ا من خلال المجلس الق ة الخاصة بالسويد تمارس عملھ إدارة التربي   واختصاصھا، ف

ة  بالتعاون مع مجلس ة التنفيذي اتحاد العمال القومي،  ويعتبر المكتب الفيدرالي بالسويد بمثابة الھيئ

ة ذوي ) 10(لإدارة التربية الخاصة ، والذي يتألف من  دم في مجال رعاي دفھا تحقيق التق لجان ھ

ون مختلف  ذه اللجان من أعضاء يمثل نية، وتكون ھ ع المراحل الس الاحتياجات الخاصة في جمي

ة أجزاء الإق ديرو  التربي ولى م درالي السويدي، و يت ون للمكتب الفي ليم أو المدينة وھم أيضا ممثل

ذلك  ة وك دارس العادي ة بالم ات الخاص ذ ذوي الاحتياج ي التلامي راف عل ة الإش   الخاص

ذ  ي التنفي لة،وللمحليات دور ف دارس المنفص ة بالم ات الخاص ذ ذوي الاحتياج   التلامي

ل، يط والتموي راف والتخط راف  والأش ذ الإش ة بالتنفي ان المعني اح اللج اعد نج د س   وق

تينيا ي الس دث ف ذي ح ريع ال و الس تيعاب النم ي اس ي ف بعينيا تالفن ي  توالس ا أدي إل   ،مم

  .التوصل إلى صيغ محددة في مجال الإشراف والتوجيه

  



  

  

ة  ال التربي ي مج ي ف راف الفن بح الإش ي فأص راف الفن اح الأش ى نج ك عل س ذل وانعك

ي، الخاصة بالسو ومي والمحل ق بالمستويين الق ا يتعل اُ واضحاً ومنضبطاً فيم لوبا إداري ع أس يد يتب

ك  تلزم تطبيق تل وميين، وتس راء الق تم من خلال الخب ومي ي ي المستوي الق حيث أن الإشراف عل

ام  ئولية القي ي مس رف الفن ي المش ون عل ة، ويك ان المتخصص ن اللج ا م ة عليھ اليب الموافق الأس

  . لفة تحت إشراف المكتب القوميالمخت تبالزيارا

         

ي  زي عل التفتيش المرك ة ب ة الخاص ة للتربي تص الإدارة العام ر تخ ى مص   وف

ي  ه ف يش والتوجي يم التفت ة والتعل ديريات التربي ولى م ي أن تت ور ، عل د الن   معاھ

دارس ا معلمي م اً، وأم ور يقومون مركزي دارس الن ذا أن معلمي م  المجالات الأخرى، ومعني ھ

ة  ل والتربي دارس الأم ه بم راف والتوجي ولى الإش اً،  فيت ون محلي ة يقوم ة الفكري ل والتربي الأم

  .الفكرية  موجھو الأقسام بالمديريات التعليمية رغم قلة إلمامھم الكافي بھذا الميدان

  

إذا كانت إدارة   ة الخاصة ف ى أداء إدارة التربي ولاشك أن عدم التنظيم الإداري انعكس عل

ة الخاصة،وتحقيق التربي ة الخاصة تھدف إلى أيجاد بنية إدارية ،من خلال دعم إداري ملائم للتربي

ال ذوى  يم للأطف توى التعل ع مس رورة لرف ام كض يم الع ع التعل لازم م يق ال   التنس

الاحتياجات الخاصة ،فان ھذا الأمر يعتريه كثير من الصعوبات في ضوء عدم التنظيم الإداري 

  .اصرة للإدارة،والنظرة الق.الجيد

  

  تفسير أوجه الاختلاف

ادية  ة والاقتص ية والاجتماعي روف السياس ي ضوء الظ تلاف ف ه الاخ ير أوج ن تفس يمك

ة   تم وجود إدارة قوي ا يح ر وتطوير ،مم ا إدارة تغيي ى إنھ لإدارة عل ويد ينظر ل ة،ففي الس والثقافي

ر تعمل على التطوير وتتوقع التغيير وتسبقه ،وإدارة التربية الخاص ر إدارة تغيي ة في السويد تعتب

ك ،فالمستوى الاقتصادي  ة الخاصة في ذل وتطوير،ولاشك أن ھناك عوامل ساعدت إدارة التربي

  0المرتفع للسويد ساعد كثيرا إدارة التربية الخاصة على النجاح في تنفيذ البرامج المختلفة

  

ي  راً ف رت كثي ة أث ية والثقافي ان الظروف السياس بة لمصر ف ت وبالنس ث تبن الإدارة ،حي

ان يسيران  ى النظام الرأسمالي ،و النظام م تحولت إل مصر النظام الاشتراكي حقبة من الزمن ،ث

ر،  ي الفك ريع ف ول الس ن التح تج ع تقرار إداري ن دم اس د ع ا أوج ذا م يض، وھ ي نق ى طرف عل

ح وتطوير وأنعكس ذلك بالطبع على الواقع العملي للإدارة ، فالإدارة في مصر ليست إدارة إصلا



  

  

ى إدارة  الطبع عل ك ب ور،وانعكس ذل ة للتط تجابة البطيئ ل والاس رد الفع ل ب ي إدارة تتعام ل ھ ب

  .التربية الخاصة و التي تعانى من عدم التنظيم الجيد وتضارب الاختصاصات

  

  أوجه التشابه والاختلاف في قواعد الالتحاق لذوى الاحتياجات الخاصة - :ثالثاً 

  ف في فلسفة قبول ذوى الاحتياجات الخاصة أوجه التشابه والاختلا - 1

  أوجه التشابه -أ 

يع  ى توس ة عل ة القائم فة التربوي ث الفلس ن حي ويد م ر والس ن مص ل م ابه ك   تتش

ة  وزارة التربي ة ل فة التربوي وم الفلس ر تق ي مص ة ، فف ات الخاص ول ذوى الاحتياج   قب

روري دمات الض يع الخ ي توس يم عل ي، ةوالتعل ل الدراس ة والفص ي  بالمدرس ل عل   والعم

ليم  و الس اعي والنم ق الاجتم ق التواف ة وتحقي ات الخاص اق ذوى الاحتياج ي إلح ع ف   التوس

ة  رامج التعليمي ن الب دد م ين ع ى تحس ل عل ع العم المنزل، م ة ب ة المدرس لال علاق ن خ   م

  .والتربوية في جميع مدارس التربية الخاصة

  

وم  يم تق ة للتعل ادئ التربوي ان المب ويد ف ي الس ا ف ع أم زام بإلحاق جمي ى ضرورة الالت عل

ى سن السادسة عشرة،وترتكز الفلسفة  التلاميذ بالتعليم الإجباري والذي يبدأ من سن السادسة حت

التربوية لتعليم ذوي الاحتياجات الخاصة في السويد علي دراسة العوامل الاجتماعية والاقتصادية 

ذ ة إلحاق ذوي الاحتياجات الخاصة، وك بھا من المؤثرة في عملي ا يناس ز كل مدرسة بم لك تجھي

  .احتياجات في جميع أجزاء الدولة من أجل استيعاب جميع أفراد المجتمع  

  

  تفسير أوجه التشابه

ة  ين مصر والسويد في ضوء العوامل السياسية والاجتماعي يمكن تفسير أوجه التشابه ب

التعليم ،وتعت را ب ا كبي دى اھتمام ة والاقتصادية ،فكلا الدولتين تب ا ،بجانب رغب ره مشروعا قومي ب

ة في  ى وجود ضرورة اجتماعي القيادات السياسية في استيعاب جميع أفراد المجتمع ،بالإضافة إل

ذه  ال ھ ديھم حيث إن إھم ة ل درات الكامن تفادة بالق ل في الاس تعليم ذوى الاحتياجات الخاصة تتمث

اني اطر إنس ى مخ وي عل ا ينط ات تعليمي ا ةالفئ ة واقتص ات واجتماعي ة طاق م بمثاب دية وتجعلھ

اق ذوى  رورة إلح ى ض ر عل ويد ومص ن الس ل م ي ك ة ف فات التعليمي دت الفلس ذلك أك معطلة،ل

  .الاحتياجات الخاصة بالتعليم ،ودراسة العوامل المعوقة في تحقيق ذلك وتلافيھا

  



  

  

  أوجه الاختلاف  -ب 

ة  ة لرعاي فة التعليمي ث الفلس ن حي ويد م ر والس ين مص ر ب تلاف كبي د اخ ذوى يوج

اديين  ال الع ين الأطف ل ب ي الفص ة عل فة التعليمي وم الفلس ر تق ي مص ة ،فف ات الخاص الاحتياج

دارس لكل  اقين  حيث توجد م ات المع والأطفال ذوى الاحتياجات الخاصة ،وكذلك الفصل بين فئ

ي  ذوى الاحتياجات الخاصة ف ول ل فة القب وم فلس ات ذوى الاحتياجات الخاصة،كما تق ن فئ ة م فئ

تم تخصيص نالخاصة م قبول ذوى الاحتياجات ىمصر عل دارس منفصلة ،في دارس  خلال م م

امعي ،  ل الج ا قب يم م ل التعل ل مراح ي ك ث تغط ر، بحي ريا وضعاف البص اقين بص ور للمع الن

ا اقين عقلي ة للمع ة الفكري دارس التربي مع ،وم عاف الس معيا و ض اقين س ل للمع دارس الأم . وم

المدارس يقوم بتعليم ذوى الاحتياجات الخاصة في مصر من  وأوجدت ھذه الفلسفة نمط معين من

ذ ، وفي   قخلال  مدارس منفصلة تقوم بتطبي ة التلامي النظام الداخلي والخارجي حسب محل إقام

ى الفصول  وء إل تم اللج ذ، وي ع التلامي ع جمي داخلي م ام ال ق النظ تم تطبي ات ي وافر الإمكان ه ت حال

ة ة  الخاصة بالمدارس العادية في حال افي من ذوي الاحتياجات الخاصة لإقام عدم وجود عدد ك

د  ى العدي ول ذوى الاحتياجات الخاصة في مصر تنطوي عل مدرسة خاصة منفصلة ، ففلسفة  قب

ذوي  ي ل ام العزل ذا النظ ة فھ ات الخاص اق ذوى الاحتياج ي إلح ؤثرة ف لبية الم ب الس ن الجوان م

اتھم الحاجات الخاصة يقوم علي وصمھم بمظاھر العجز و القصور، ويتجاھل جوانب قواتھم وطاق

راز  ر من إب الإيجابية الكامنة فيھم، كما يقوم علي إبراز مظاھر الاختلاف بينھم وبين العاديين أكث

ادى وذوى  ل الع ين الطف لبية ب ات س ن انعكاس رة م ذه النظ ي ھ ب عل ا يترت ابه مم ب التش جوان

لأسرة أو المحيطين به ،وھذا ما يتعارض مع الاحتياجات الخاصة ، وكذلك تأثيرھا  السلبي على ا

  .   فلسفة رعاية ذوى الاحتياجات الخاصة في مصر 

  

ال  ول الأطف ين قب دم الفصل ب ى ع وم عل ويد تق ي الس ة ف فة التعليمي ان الفلس ل ف ي المقاب ف

العاديين وذوي الاحتياجات الخاصة ، حيث تقوم فلسفة قبول ذوي الاحتياجات الخاصة في السويد 

ة السويدية أن علي  دمج جميع من ھم في سن التعليم في مدرسة واحدة ، فتتصور الفلسفة التربوي

أنه  اديين من ش ول لكل من ذوي الاحتياجات الخاصة والع عدم الفصل في قواعد الالتحاق والقب

تيعابھ ر لاس وفير فرص أكب م، وت م  متوفير قدر كبير من الفرص التعليمية لھ ذلك ت ضمن التعليم،ل

د ات  توحي يما ذوي الاحتياج ع ولاس راد المجتم ع أف تيعابية لجمي درت اس ق أقصي ق ول لتحقي القب

ق  ى تحقي الطبع عل ك ب س ذل ة ، وانعك دارس العادي اقھم ضمن الم ة  بإلح ت الدول الخاصة، فقام

ات  زل ذوى الاحتياج ت ع ويد تجنب ي الس ات الخاصة ف ول ذوي الاحتياج فة قب تيعاب، ففلس الاس

ة ، ووضعت جم ات الخاص يھم ذوى الاحتياج ا ف ع بم راد المجتم ع أف يم جمي ھيلات لتعل ع التس ي



  

  

ة  ة العادي ي المدرس ر ف داث تغي ى إح فة أدت إل ذه الفلس دارس العادية،وھ لال الم ن خ الخاصة م

ع  تيعاب جمي ة ،واس بالسويد،بھدف إتاحة الفرص لتغطية جميع أجزاء السويد من الخدمات التربوي

ديلات التي أدخلت التلاميذ سواء العاديين أو  ك بعض التع ع ذل ا تب ذوى الاحتياجات الخاصة، كم

يم  ة لتق ا التنفيذي في التنظيم الصفي  لتحقيق التوسع في القبول ،وإعطاء الفرصة للحكومة وأجھزتھ

  .إنجازات المدرسة

  

  تفسير أوجه الاختلاف  

ادية والاج ية والاقتص ل السياس وء العوام ي ض تلاف ف ه الاخ ير أوج ن تفس ة يمك تماعي

ة  ة إداري دأ الضمان الاجتماعي،أوجد بني ة لمب ى الدول ،فالمناخ الديمقراطي السائد في السويد وتبن

فلسفة تعليمية واضحة استطاعت  داستطاعت استغلال الموارد المتاحة في عملية التعليم ،مما أوج

ف ول أن تتعامل مع المتطلبات المختلفة لجميع التلاميذ ،وانعكس ذلك على وجود فلس ة واضحة للقب

  .ةيمكن تنفيذھا والوفاء بمتطلباتھا المختلف

  

رارا ة الق ديدة وعدم ديمقراطي وى  تأما في مصر فأن المركزية الش ة ،تعاقب الق التعليمي

رارا ي الق ؤثرة ف ية الم دم وجود  تالسياس ر عن ع ل الإداري ،أثم وع من الخل ذة أوجدت ن المتخ

دم ى ع افة إل حة ،بالإض ة واض فة تعليمي ة  فلس ات الخاص ايا ذوى الاحتياج رين بقض ى الكثي وع

ة الخاصة ، كل  ن،لدرجة أن بعض العاملين بالتربية والتعليم لا يفرقو بين التعليم الخاص والتربي

ن  ات الخاصة وانفصالھا ع ول ذوى الاحتياج ي قب ة ف ود ازدواجي ي وج اھمت ف ل س ذه العوام ھ

  .الفلسفة العامة للقبول

              

 ابه والاختلاف في  نظام قبول ذوى الاحتياجات الخاصةأوجه التش - 2

 أوجه التشابه -أ 

ات  ولى المحلي ث ت ن حي ات الخاصة م ام  ذوى الاحتياج ي نظ ويد ف ابه مصر والس تتش

ديريات والإدارة  ولى  الم الأشراف والتنفيذ لعملية قبول ذوى الاحتياجات الخاصة ، ففي مصر تت

ا وعن التعليمية الإعلان بكافة الطرق عن مد ارس وفصول التربية الخاصة الموجودة في دائرتھ

ة  ا المختلف ة الخاصة بأنواعھ دارس وفصول التربي ي م ول ف ون القب ا ، ويك ة بھ ات الإعاق نوعي

ة أن  ديريات التعليمي وز للم ة ،فيج الات خاص ي ح ددة ف ول المح ن القب ن س اوز ع ن التج ،ويمك

يم  م تنظ ويد ت د أقصي،وفى الس نتين كح ن س اوز ع ع تتج اق جمي دف إلح ة بھ دارس الإلزامي الم



  

  

ة،  تقلة مماثل دارس مس ي م يمھم ف وا تعل ام، أو أن يتلق اع الع دارس القط ام م ل نظ ذ  داخ التلامي

ول بالمدرسة سنة  فحددت المجالس البلدية سن القبول بالمدرسة مع إمكانية التجاوز عن سن القب

  .واحدة في حالات خاصة 

  

  أوجه التشابه تفسير

ر أوجه التشابه في نظام قبول  ذوى الاحتياجات الخاصة في ضوء العوامل يمكن تفسي

يم مناسب  وفير تعل دين في ت ادات السياسية في كلا البل ة القي ة ،فنظراً لرغب السياسية والاجتماعي

ة  ة الإعاق ى طبيع التعليم ، بالإضافة إل اقھم ب لذوى الاحتياجات الخاصة من خلال التوسع في إلح

ة في والظروف الاجتم ر عادي اك تيسيرات غي إن ھن ذوى الاحتياجات الخاصة ف ة المحيطة ب اعي

ذلك،  ة ب ة  المعني عملية القبول تتمثل في التجاوز عن السن المقررة، وإلزام بعض الھيئات التعليمي

  .إلى جانب تحديد جھات إدارية لتنظيم عملية القبول  ومتابعته 

  

  أوجه الاختلاف   -ب 

ول ذوى الاحتياجات الخاصة ، يوجد اختلاف كبير بين مص ر والسويد من حيث نظام قب

ة  ي الأمر بطلب التحاق،ثم إحال دم ول ففي مصر ھناك إجراءات تنفيذية كثيرة للقبول تتمثل في تق

اراتالتلميذ إلي وحدة الصحة المدرسية لإجراء الفحوص  ر عن  والاختب ة تقري م كتاب ة ،ث المختلف

ة الفني ي اللجن تم عرضة عل ة ي درات التحصيلية الحال اس الق ون بقي وم المعلم ة المتخصصة،ثم يق

  .للتلاميذ ،إلى أن يتم تشكيل لجنة لدراسة كل حالة ،ويتم القبول في حدود الأماكن الخالية

  

دارس             ة بم ات الفردي ن أصحاب الإعاق ات الخاصة م ذ ذوى الاحتياج ول التلامي تم قب في

ايي ة الخاصة حيث توضع المق ات ذوي الاحتياجات الخاصة ،  سالتربي ن فئ ة م ل فئ الخاصة بك

ين  ة سمعھم ب راوح عتب ذ ممن يت ول التلامي تم قب اقين سمعياً ي ديسبيل في 120، 70فبالنسبة للمع

ين  ة سمعھم ب راوح عتب ذلك من يت ديسبيل  45، 25أقوي الأذنين ويتم تصنيفھم كأطفال صم، وك

  حيث يتم تصنيفھم كضعاف سمع،

  

غ وبالنسبة للمع ور لمن بل دارس الن دائي بم اقھم بالصف الأول الابت تم إلح اقين بصرياً في

ول ضعاف البصر مم مسن السادسة إلى الثامنة ،كما يت دارس  نقب نھم أن يستمروا في الم لا يمك

ذ  ذلك التلامي ر، وك ي البص ة عل ة للمحافظ ور أو فصول ملحق دارس الن اقھم بم تم إلح ة في العادي



  

  

عف أبص ادة ض ل زي ب المحتم ن الطبي رار م ك بق ة وذل دارس العادي ي الم تمروا ف ارھم إذا اس

ررة للصفوف  ن المق روط الس توفين لش انوا مس ي ك ور مت ي فصول الن ولھم ف تم قب المختص وي

وة أبصاره  د ق ور من يزي دارس الن ل في م الدراسية بالحلقة الابتدائية من التعليم الأساسي ولا يقب

  بعد العلاج والتصحيح بالنظارة  يأو بالعين ألا قو بالعينين 6/60ولا تقل عن  6/24عن 

  

اؤة ة ذك غ درج ن يبل ول م تم قب ة في ة العقلي بة للإعاق ول 70-50وبالنس   ، والقب

ة،  ول خاص دارس وفص ود م ون بوج ة مرھ ة الخاص ة للتربي دارس التابع ع الم ي جمي   ف

ة إنشاء مدرسة خاصة يت إن تكلف تيعابھم، ولاشك ف ة اس روھذا ما يحد من عملي ا يق من  بكلف م

غ يتضمن  ةمائة تلميذ أو مائ 100مليون جنية من أجل استيعاب  ذا المبل وخمسين علي الأكثر ،وھ

ذ من ) 20(من  بالتشييد فقط ،مما يتطلب ما يقر ين تلمي ة ملاي عشرين مليار جنية لاستيعاب ثلاث

  .ذوي الاحتياجات الخاصة 

  

ا بشكل بينما وضعت السويد إستراتيجية تعليمية قامت ع ى  التوسع في إلحاق مواطنيھ ل

يابية وسھولة  ى وجود انس عام سواء الأفراد العاديين أو ذوي الاحتياجات الخاصة بالتعليم،أدت إل

ة  ات الخاص ن ذوي الاحتياج ويديون م ذ الس ق التلامي ول ، فيلتح ة للقب راءات التنفيذي ي الإج ف

م ، ف دادھم  بمساعدات خاصة بھ دون وملزمون بتلقي بالمدارس العادية مع إم ال مقي ع الأطف جمي

ا  يم م وفير تعل تم ت ة، وي دارس الدول ة لم تقلة مماثل دارس مس التعليم داخل نظام مدارس الدولة أو م

قبل المدرسة من دور الحضانة، بھدف تأھيلھم في سن مبكرة أي ما قبل السابعة وھوسن الالتحاق 

  ميذ ذوى الاحتياجات الخاصة ضمن المدارس للعاديين،وتقوم المجالس المحلية بإلحاق جميع التلا

وا سن  ع من بلغ العادية في السويد، ويلاحظ عدم وجود تصنيفات عند القبول، حيث يتم قبول جمي

ة  التعليم، ولكن ھناك نوعاً من التنظيم قبل الالتحاق بمراحل التعليم الأساسي، حيث تكلف الحكوم

ول ذوى الاحتياجات المعلمين بالقيام  بزيارات منزلية للأطفال  تم قب ذوى الاحتياجات الخاصة، في

بة  ي نس ادة ف ى زي ك  إل الاتھم ،  وأدى ذل ة ح رد دراس ة بمج ة العام دارس الإلزامي الخاصة بالم

رة نتيجة  دالقبول نتيجة لسھولة الإجراءات التنفيذية ،كما لا تتكب السويد إنشاء مدارس منفصلة كثي

  التلاميذ  تجيه الإنفاق  التعليمي لتحسين قدراسياسة الدمج ،مما يتيح الفرصة لتو

  

  تفسير أوجه الاختلاف

ة  ية و الاجتماعي روف السياس وء الظ ي ض تلاف ف ه الاخ ير أوج ن تفس   يمك

ع  يم رائ ود تنظ ي وج ھم ف ر أس ي كبي تقرار سياس ت باس ويد تمتع ادية، فالس   والاقتص



  

  

ا أد ز ،مم يم إداري متمي دعوما بتنظ ة م ة التعليمي ى ىللعملي ن  إل ع م اق جمي ھولة إلح   س

ة  ات التعليمي وفير المتطلب ي ت وى ف ويدي الق اد الس اھم الاقتص ا س ى التعليم،كم ة إل م بحاج   ھ

  .لعملية إلحاق ذوى الاحتياجات الخاصة  ةاللازم

  

داخل  بط الإداري وت ن التخ ة ع راءات الناتج وائح والإج رة الل ان كث ر ف ا مص أم

ة إل د عملي ي تعقي اھم ف د س االاختصاصات ق ى  قح ز عل ذوى الاحتياجات الخاصة،بجانب التركي

اكن  ىإلحاق ذوى الاحتياجات الخاصة بمدارس منفصلة،مما أد إلى رھن عملية الإلحاق بوجود أم

ات  اء بالمتطلب ر مستقر في عدم الوف ا ساھم الاقتصاد المصري الغي دارس ،كم خالية في تلك الم

ة التعليمية اللازمة لعملية إلحاق ذوى الاحتياجا ة وثقافي اك عوامل اجتماعي ت الخاصة،كما أن ھن

ة إلحاق ذوى الاحتياجات الخاصة  تتعلق بالنظرة إلى ذوى الاحتياجات الخاصة  أثرت في عملي

  في مصر،أو تسربھم من مدارس التربية الخاصة

  

ا ة   -:رابع ات الخاص ذوي الاحتياج ة ل اط التعليمي ي الأنم تلاف ف ابه والاخ ه التش   أوج

  استيعابھم وأثرھا علي

  أوجه التشابه والاختلاف  بالنسبة للمدارس المنفصلة مدارس التربية الخاصة - 1

  أوجه التشابه 

ر  ر تعتب ي مص لة، فف دارس منفص ود م ث وج ن حي ويد م ر والس ن مص ل م ابه ك تتش

ات  ذوي الاحتياج ة ل ة والتعليمي ة التربوي ر الرعاي ية لنش يلة الرئيس ي الوس دارس المنفصلة ھ الم

اء بالشخص الخاصة عن  ى الارتق ذي يھدف إل ل المجتمعي وال ا يعرف بالتأھي ق م ق تحقي طري

  .المعاق إلي أفضل مستوي ممكن 

  

انية  دمات الإنس ن الخ عة م بكة واس ل ضمن  ش دارس المنفصلة تعم ان الم ويد ف ا الس أم

ة مس ولى الدول يم بالسويد ، حيث تت اً لفلسفة التعل ئولية والتربوية لذوى الاحتياجات الخاصة ووفق

  .تعليم وتأھيل ذوي الاحتياجات الخاصة وفقاً لخطط تربوية منظمة 

.  

  تفسير أوجه التشابه 

ادية ،  ة والاقتص ية والاجتماعي روف السياس وء الظ ي ض ابه ف ه التش ير أوج ن تفس يمك

أن ، ذا الش ي ھ ة ف ة التعليمي ر، والسياس ي مص ة ف ات الخاص ذوى الاحتياج ع ل ور المجتم   فمنظ

دارس ا ت للم ان جعل ويد ف ا الس ي ،أم ل المجتمع ة التأھي ي عملي رة ف ة كبي لة أھمي   لمنفص



  

  

ذ ا تع ة إذا م ات الخاص ل ذوى الاحتياج ة تأھي ة لعملي يلة فعال ر وس لة تعتب دارس المنفص    رالم

  .إلحاقھم بالمدارس العادية العامة

  

  أوجه الاختلاف  -ب 

ذ في الم يم التلامي ين مصر والسويد من حيث تعل دارس المنفصلة يوجد اختلاف كبير ب

دارس  ي م ذ ف يم التلامي ر تعل ي مصر يعتب تيعاب ، فف ي الاس ا ف ة الخاصة ودورھ دارس التربي م

ى عدد من  اء عل ذ بن تم تصنيف التلامي ائد في مصر ،حيث ي منفصلة ھو الأسلوب التعليمي الس

صرياً في والفحوص، فيتم إلحاق المعاقين سمعيا بمدارس الأمل ويتم إلحاق المعاقين ب تالاختبارا

دارس  ا م ة وجميعھ ة الفكري دارس التربي مدارس النور ، بالإضافة إلي إلحاق المعاقين عقلياً في م

ة  خاصة منفصلة، ويشترط للقبول إن يكون لدى التلميذ إعاقة واحدة فقط ، ويتم تقديم برامج تعليمي

دارس الأمل اقھم بم تم إلح اقين سمعيا ي ذا التصنيف فبالنسبة للمع ى ھ اء عل اً بن دماً تعليم ، التي تق

ثلاث سنوات، و ور  يعادل التعليم الفني ذو ال دارس الن يم في م أن التعل اقين بصريا ف بالنسبة للمع

اقين  يم المع ا يعطى لتعل ذا م يسير على نفس المنوال مع الاختلاف في تقديم مواد الثانوي العام وھ

ال التعليم الع اقھم ب ة إلح ي إمكاني ل ف رى تتمث زة أخ ريا مي بة لأصحاب بص امعي ،وبالنس ي والج

ة  ة الابتدائي دھا الالتحاق بالمرحل الإعاقة العقلية فأنة يتم تقديم فترة تھيئة لھم لمدة عامين ، ويتم بع

دارس  ر م ة تعتب ة المھني ة الإعدادي ة بالمرحل ذه المرحل د ھ ة بع تم الحاق م ي نوات ، ث دة ست س لم

لاستيعاب ذوى الاحتياجات الخاصة بمصر، وھى التربية الخاصة المنفصلة ھي الوسيلة الرئيسية 

دريس، ألا أن  مدارس ذات متطلبات خاصة من حيث كثافة الفصول والتنظيم المدرسي وطرق الت

دارس  ذه الم ھذه المتطلبات يصعب تحقيقھا في مدارس التربية الخاصة ورغم التوسع في إنشاء ھ

،حيث   تزايدة من ذوى الاحتياجات الخاصة، إلا أن ھذه التوسعات لم تستطع استيعاب الأعداد الم

دارس،ونقص  ك الم ادل لتل ر الع ع غي ي التوزي ل ف دة تتمث ن مشكلات عدي دارس م ذه الم انى ھ تع

ا جعل  المباني والتجھيزات والوسائل وغيرھا ،وھذه العوامل انعكست على تحقيق الاستيعاب ،مم

  .حد كبير نسبة استيعاب ذوى الاحتياجات الخاصة في مصر متدنية إلى 

  

أن  ذلك ف ة ، ل ات الخاص يم ذوي الاحتياج وذج لتعل ن نم ر م اك أكث ويد ھن بة للس وبالنس

الات ذوي  ض ح ود بع ل وج داً مث ة ج الات خاص ي ح ا ف وء أليھ تم اللج لة ي دارس المنفص الم

ة من  اقتھم سواء كانت بصرية أو سمعية أو عقلي نعھم إع ديدة والتي تم الاحتياجات الخاصة الش

اقتھم ، وھى الاستمرار  م تناسب إع في الدراسة في المدارس العادية فيتم توفير مدارس خاصة لھ

ع  دا ،والواق ديدة ج مدارس ذات أيديولوجية خاصة ،وارتبطت غالبا برعاية أصحاب الإعاقات الش



  

  

دارس ،  ديؤكد تقلص دور المدارس المنفصلة بدرجة كبيرة ،لدرجة أن عددھا لا يزي اني م عن ثم

داد بعض ذوى الاحتياجات الخاصة كما إن لمدار س التربية الخاصة في السويد دورا ھاما في إع

ا  ا م ق عليھ ة الخاصة ينطب تمھيدا لإلحاقھم بالمدارس الإلزامية العادية في السويد، فمدارس التربي

داف الخاصة  ي الأھ اظ عل ع الحف اھج م داف والمن دارس الأخرى من حيث الأھ ي الم ق عل ينطب

لاً  اً المدارس ، و دور مدارس التربية الخاصة المنفصلة في السويد يعتبر دور المعنية بھا ھذه  مكم

رامج  إن ب ك ف الرغم من ذل في رعاية ذوى الاحتياجات الخاصة ويتبع في ظروف خاصة جدا، وب

تيعاب ذوى  ي اس را ف ھمت كثي ب، وأس ددة لجوان ة متع ة منظم ا لخط ير وفق ة الخاصة تس التربي

  .القادرين على التأقلم بمدارس الدمج  الاحتياجات الخاصة غير

  

  تفسير أوجه الاختلاف

ادية،  ة والاقتص ية والاجتماعي ل السياس ي ضوء العوام تلاف ف ه الاخ ير أوج ن تفس يمك

وم فلسفة  يم ذوى الاحتياجات الخاصة ،فبالنسبة للسويد تق ة لتعل والتي أثرت في السياسات المتبع

ى دمجھ ة عل ات الخاص يم ذوى الاحتياج داف تعل ى الأھ ك عل س ذل ة وأنعك دارس العادي م بالم

ه  ان ل ا ك الخاصة للمدارس المنفصلة للتربية الخاصة وجعلھا مدارس مكملة للعملية التعليمية ، مم

  .عظيم الأثر في انخفاض عدد ھذه المدارس وتقليص دورھا

  

يم ذوى الاحتياجات الخاصة  تع ى أما في مصر فان السياسة التعليمية المتبعة لتعل د عل تم

تقديم  الرعاية التربوية من خلال  المدارس المنفصلة ،وبذلك يعتبر دور المدارس المنفصلة دورا 

ذه  ة في ھ اكن خالي ة بوجود أم أساسيا ،بل أن عملية قبول ذوى الاحتياجات الخاصة تظل مرھون

دارس المدارس المنفصلة،وساھمت الظروف الاقتصادية في عدم القدرة على إنشاء المزيد من  الم

تيعاب ذوى  30كثيرا في رلاستيعاب الأعداد المتزايدة لذوى الاحتياجات الخاصة ،مما أث عملية اس

  .   الاحتياجات الخاصة  

  

  أوجه التشابه والاختلاف بالنسبة للفصول الخاصة الملحقة  - 2

  أوجه التشابه -أ 

ي مصر تتشابه كل من مصر والسويد من حيث التوسع في الفصول الخاصة الملحقة ،فف 

ذه الفصول  دم ھ تيعاب ، وتق يتم تقديم ھذه الفصول بدلا من المدارس المنفصلة بھدف تحقيق الاس

ى نفس  ير عل ة الخاصة المنفصلة ،وتس دارس التربي ي م دم ف ي تق اھج الت ررات والمن نفس المق



  

  

 الأسلوب، وفى السنوات الأخيرة تزايدت ھذه الفصول بشكل كبير من أجل استيعاب التلاميذ ذوى

  .الاحتياجات الخاصة في المناطق التي تعذر إنشاء مدارس خاصة بھا

   

درات ذوي  ى تحسين ق ة تھدف إل واد تعليمي ذه الفصول م دم من خلال ھ ويد فتق ا الس أم

د  تيعاب العدي ي اس راً عل ة ساعدت كثي الاحتياجات الخاصة ، والواقع أن الفصول الخاصة الملحق

ويد  ات الخاصة بالس ن ذوي الاحتياج ا م ى إنھ افة إل ة ، بالإض ة العقلي يما أصحاب الإعاق ولا س

ذه  ات ذوى الاحتياجات الخاصة ،فھ بعض فئ ة ومناسبة ل ة ھام ساعدت على تھيئة مواقف تعليمي

الفصول تسير وفقا لمنظومة تعليمية محددة تھدف لتقديم أنسب الأساليب التعليمية،من أجل تحقيق 

ة افضل مستوى تعليمي للملحقين ضمن ھذه ا اليب البديل لفصول،وتعتبر الفصول الملحقة أحد الأس

  .إذا ما تعذر تحقيق الدمج الكامل 

  

  تفسير أوجه التشابه

دين ،  لا البل ادية لك ية والاقتص ات السياس ي ضوء التوجھ ابه ف ه التش ير أوج ن تفس   يمك

ذوى الاحتيا ة ل دمات التعليمي ديم الخ ي تق ية ف ادات السياس ة القي ي رغب ل ف ي تتمث ات والت   ج

ات  ع الطاق ى استغلال جمي ول في ضوء الظروف المتاحة ، وعمل عل الخاصة والتوسع في القب

ي استغلال  ة عل البشرية ومساھمتھا كقوى منتجة في المجتمع ، ففي السويد تركز السياسة التعليمي

داد المناسب للمشاركة دادھم الإع ذ ذوي الاحتياجات الخاصة بھدف إع  مواطن القوة لدي التلامي

ة  وفير فرص تعليمي دور إيجابي في ت وم  ب إن الفصول الخاصة تق ا في مصر ف في المجتمع ،أم

  .،وبالتالي تحقيق الاستيعاب 

  

  أوجه الاختلاف  -ب 

ة  ي الفصول الخاص ذ ف يم التلامي ث تعل ن حي ويد م ين مصر والس ر ب تلاف كبي د اخ يوج

ثابة مدرسة منفصلة مصغرة وتأثيرھا في تحقيق الاستيعاب، ففي مصر تعتبر الفصول الخاصة بم

دارس  ذر إنشاء م ة تع ة ،وفى حال دارس العادي ذه الفصول في الم ي تنظيم ھ ،حيث يتم اللجوء إل

وع من  ة ، ودون حدوث إي ن ة والريفي اطق النائي ذه الفصول بالمن تربية خاصة، لذلك تركزت ھ

اديين ، رانھم الع ات الخاصة وأق ال ذوى الاحتياج ين الأطف ل ب واع التفاع ام  أن د فصل ت ل يوج ب

ك  د تل ا يفق ذا م ة تنظيم الفصول الخاصة ،وھ لبية في عملي بينھم،ويعد ذلك من أكبر الجوانب الس

  .الفصول كثيرا من أھدافھا التربوية



  

  

را عن استراتيجية  أما بالنسبة للسويد فإن إستراتيجية إنشاء الفصول الخاصة اختلفت كثي

اؤھا كفصول ت م إنش د ت ر، فق ي مص ائھا ف لاب إنش ع الط دماتھا لجمي دم خ عت لتق م توس ة، ث قوي

ر  ة أكث ديم رعاي رض تق ة ،بغ ات المختلف حاب الإعاق ة ،وأص كلات التعليمي حاب المش   أص

ذلك  ة ،ل ة، وبشكل مكمل لخدمات المدرسة العادي دارس العادي من ا لرعاية المقدمة من خلال الم

ع أصحاب المشكلات التعليمي ملت جمي ذه الفصول ش دمات ھ أن خ ات ف واء أصحاب الإعاق ة س

ذلك أصحاب  يم، وك ديھم صعوبات في التعل البصرية، أو السمعية ،أو العقلية،أو الحركية، ومن ل

الظروف الاجتماعية الخاصة ، وانعكس ذلك على أساليب التدريس في ھذه الفصول والذي أرتكز 

ة الجوانب التي لا تستطيع  على ة تقديم دروس خاصة لمجموعات صغيرة، لتغطي الفصول العادي

دريس الإكلينيك  يتغطيتھا ، ثم استبدلت ھذه الفصول بمجموعات تدريسية صغيرة معتمدة على الت

ن  وع م ذا الن ة لھ ة اللازم ات التعليمي وفير المتطلب ويدية بت ة الس ت الحكوم ي، وقام أو العلاج

  .التدريس

  

  تفسير أوجه الاختلاف

ي ضوء الظروف الس تلاف ف ه الاخ ير أوج ن تفس ة يمك ية والاقتصادية و الاجتماعي ياس

،ففي السويد تركز الدولة على الفرد وتعمل على توفير الوسائل الممكنة من أجل إسعاده والارتقاء 

ذا أنشئت فصول خاصة  ة ،ل يم المختلف اليب التعل ى أس الطبع عل ك ب بقدراته المختلفة ،وانعكس ذل

درات التلمي اء بق دف الارتق ة بھ دارس العادي ة بالم ى ملحق ل عل ات الخاصة والعم ذ ذو الاحتياج

ة  دات تعليمي ى وح ك إل د ذل دلت بع ي ع ذه الفصول، والت لال ھ ن خ لبية م ب الس إصلاح الجوان

دريس لإكلينيك ة  يللت درات التعليمي اء بالق ل الارتق تيعاب فحسب ب دفھا الاس يس ھ ي ل أو العلاج

  .المختلفة لذوى الاحتياجات الخاصة 

  

راراأما في جمھورية مصر الع  ديدة وتركز سلطة إصدار الق ة الش إن المركزي ة ف  تربي

ذا المجال  من خلال شخص واحد أوجھه واحدة، وعدم الآخذ بالأساليب التعليمية المعاصرة في ھ

دون  ذ ذوى الاحتياجات الخاصة ،وب ة الإلحاق الشكلي للتلامي ى محاول ز ينصب عل ل التركي جع

ة ل دد الأدوار المختلف ة تح ط مدروس ود خط ذلك وج ال ،ل ذا المج ة بھ ة المعني ات التعليمي لمؤسس

دارس  جاءت الفصول الخاصة في جمھورية مصر العربية كوسيلة للتغلب على صعوبة إنشاء الم

  . المنفصلة ،ولم تأت كفكر تربوي يھدف إلى الارتقاء بقدرات ذوى الاحتياجات الخاصة

 



  

  

 وتأثيره في تحقيق الاستيعاب أوجه التشابه والاختلاف في دمج ذوى الاحتياجات الخاصة-3

  أوجه التشابه -أ 

ي  ة ف ات الخاص ج ذوى الاحتياج ي دم ويد ف ر والس ين مص ابه ب ه التش ر أوج   تنحص

حاب  ع أص ج جمي تم دم ويد ي ي الس مية ، فف ة والجس ات البدني حاب الإعاق ج أص ال دم   مج

نفس ا ل ة وفق ات الخاص ول ذوى الاحتياج تم قب ة ،وي دارس العادي ة بالم ات الخاص د  الفئ القواع

  .والمعايير المتبعة مع العاديين 

  

ولھم   ة قب ير عملي ة ،وتس ات البدني ار أصحاب الإعاق ي إط ون ف دمج يك إن ال ا مصر ف   أم

تھدف  تقبلية تس ط مس اك خط ان ھن اديين، وإن ك ع الع ة م راءات المتبع ا للإج   وفق

ة، ألا أ دارس العادي ة بالم ات الخاص تيعاب ذوي الاحتياج اق اس يع نط ق ذل نتوس م يتحق   ك ل

رى  ات أخ ج فئ ك دم احب ذل م يص ة ،ول مية والبدني ات الجس حاب الإعاق ع أص   آلا م

  .على الصعيد الرسمي إلا من خلال المدارس الخاصة  أو على سبيل التجريب 

  

  تفسير أوجه التشابه 

ة  ة ،فالديمقراطي ية والاجتماعي ل السياس وء العوام ي ض ابه ف ه التش ير أوج ن تفس يمك

اواة ال واجز والمس ود والح ع القي ت جمي اعي ،ألغ دأ الضمان الاجتم ى مب ويد ،وتبن ي الس ائدة ف س

رة  الاجتماعية ،وانعكس ذلك على التعليم ، حيث جاء خالياً من التصنيف المصطنع ،وأصبحت فك

  .مدرسة للجميع أمرا واقعا 

  

ذوى الاحتياجات الخاصة ،حددت جوا ة ل ان التصنيفات التعليمي نب أما بالنسبة لمصر ف

معينة تتعلق بالتواصل التعليمي  مثل النطق والسمع والأبصار و ما يتعلق بالعمليات العقلية، بينما 

ة من حيث التواصل  درات عادي ركز المنظور التربوي للمعاقين بدنيا على تصنيفھم كأصحاب ق

  . التعليمي ، وبذلك تم دمجھم بھذه المدارس العادية 

  

  أوجه الاختلاف 

أثيره يوجد اختلاف ك بير بين مصر والسويد من حيث دمج ذوى الاحتياجات الخاصة وت

ة  تعلى الاستيعاب،فبالنسبة لمصر فمنذ الخمسينيا زال تربي من القرن العشرين وحتى الآن ولا ت

د من  ورعاية ذوى الاحتياجات الخاصة  تتم من خلال المؤسسات المنفصلة ، بالرغم من أن العدي



  

  

ة، ألا  الدراسات والمؤتمرات أوصت بضرورة دمج ذوي الاحتياجات الخاصة في المدارس العادي

ة  تنفيذية لتحقيق ذلك  تلم يتخذ أي إجراءا ةأن ل وزارة التربي ة من قب ،وجميع المحاولات المبذول

تيعاب ذوي  ي اس ات المنفصلة عل ك المؤسس درة تل دم ق ب، ويلاحظ ع دى التجري يم لا تتع والتعل

ده الخاصة في جمھوري تالإحتياجا ا أك ذا م ة، وھ ة للغاي تيعابھم متدني ة ،فنسبة اس ة مصر العربي

ر  دمج ملحة بشكل كبي ة ال ع أن الحاجة لعملي ارير الرسمية ، والواق د من الإحصاءات والتق العدي

م الآخذ  كوسيلة لتحقيق الاستيعاب التعليمي من خلال المؤسسات التعليمية العادية ،خصوصا إذا ت

ة  الدولة حفي الاعتبار نجا وزارة التربي ة ل دارس التابع في استيعاب التلاميذ العاديين من خلال الم

دارس  ذه الم ذوى الاحتياجات الخاصة من خلال ھ تيعاب ل والتعليم ،فأنه من الممكن تحقيق الاس

  .ودون الحاجة إلى مباني إضافية ومدارس خاصة 

         

ة  ات الخاص ج ذوى الاحتياج ة دم ان عملي ويد ف بة للس وي وبالنس ديھا الترب ير ببع تس

والاجتماعي  ،حيث سارعت الحكومة السويدية باتخاذ جميع الإجراءات اللازمة لتحقيق ذلك على 

ة   ت الحكوم راءات، فقام ذه الإج لال ھ ن خ ا م ن تحقيقھ ة يمك داف قومي ددت أھ ال وح و فع نح

ة إعد ى كيفي دمج والتي ارتكزت عل  صاد الشخبتخصيص لجان للأشراف الفني لمتابعة عملية ال

ة،  ة الطبيعي ي البيئ ال إل ة للانتق ات الخاص دا ذي الاحتياج ة تمھي ة العادي اة المدرس تقبال حي لاس

ذلك  دمج، وك ة ال ع سياس ويد لتتناسب م ية بالس اھج الدراس ي المن وير ف دث تط ك أح ب ذل ،وواك

ع الاحتي وفير جمي ى ت دمج ،فعملت عل ا يتناسب مع سياسة ال م بم اجات تطوير عملية إعداد المعل

ار  ي الاعتب ذ ف ع الآخ ة ،م دارس العادي ة بالم ات الخاص يم ذوى الاحتياج ة لتعل ة اللازم التربوي

ضرورة تحقيق المرونة والانسيابية في عملية الدمج ، لذلك ساھم دمج ذوي الاحتياجات الخاصة 

ه الإ ا أكدت ذا م ا وھ ذوي الاحتياجات الخاصة بھ تيعابية ل حصاءات بالسويد في زيادة  القدرة الاس

اذ إجراءات  ذي تحقق من خلال اتخ ا  وال ا واجتماعي دمج تعليمي ى نجاح ال الدولية،بل وأكدت عل

ه ذي ب اً يحت دم نموذج ا جعل السويد تق يم .تنفيذية منظمة  لتحقيق الدمج على نحو فعال ،مم في تعل

ذوي الاحتياج ع ل ات ذوي الاحتياجات الخاصة ،شمل تحقيق التحاق أوسع ومستوى تعليمي رائ

  .الخاصة

  

  تفسير أوجه الاختلاف 

ة  ادية والاجتماعي ية والاقتص ل السياس وء العوام ي ض تلاف ف ه الاخ ير أوج ن تفس يمك

ي  اھم ف رن ونصف ، س د عن ق رة تزي ادين الحروب لفت دھا عن مي ويد السياسي وبع اد الس ،فحي

ات إحداث العديد من الإصلاحات التعليمية ،والتي شملت تطوير أداء المدارس وتزو دھا بالمتطلب ي



  

  

ر  ى التفاعل مع التطوير والتغيي ادرة عل دارس ق التعليمية اللازمة بشكل ساھم كثيرا في جعل الم

م يتطلب الأمر سوى بعض  ال ،حيث ل دمج بنحو فع ،وانعكس ذلك بالطبع على سھولة تطبيق ال

ا ،وساھم التعديلات في المدرسة العادية لتتلاءم مع طبيعة ذوى الاحتياجات الخاصة الملحق ين بھ

دارس  ي م ة ف ات الخاص ذوى الاحتياج ة ل رامج المختلف ق الب ي تطبي وى ف ويد الق اد الس اقتص

  .الدمج،بالإضافة إلي الرغبة الاجتماعية في دمج ذوي الاحتياجات الخاصة بالمجتمع والتعليم 

    

نع  ي ص ؤثرة ف ة الم ارات الفكري ب التي روب وتعاق ب الح ان تعاق ر ف بة لمص وبالنس

ا عدم التواصل والاستمرارية السيا ة ومنھ سات ،أسفر عن العديد من السلبيات في العملية التعليمي

ة في مصر التفاعل مع  دارس العادي في جوانب عملية التطوير المدرسي ، وبالتالي لم تستطع الم

ة مدرسة  ى جعل المدرسة العادي ائم عل الفكر التربوي المعاصر لذوى الاحتياجات الخاصة ،والق

ية ،للج ات المدرس ن المتطلب د م وفير العدي دم ت ي ع ادية ف روف الاقتص اھمت الظ   ميع،وس

درات  ذ أصحاب الق ة من التلامي والتي من شأنھا جعل المدرسة قادرة على استقبال نوعيات متباين

يما  ة عن ذوى الاحتياجات الخاصة ولاس ة الخاطئ ار الاجتماعي بعض الأفك ة ،بالإضافة ل المختلف

ة لا ش أصحاب الإعاق معية ،وب ة الس ة وأصحاب الإعاق دم  كالعقلي ي ع ل ف ذه العوام اھمت ھ س

  .تطبيق الدمج بالمدارس العادية 

  

  أوجه الاختلاف في تأثير الأنماط التعليمية على الوفاء بالمباني المدرسية - 3

أثير  ين مصر والسويد من حيث ت ر ب اليبيوجد اختلاف كبي ع  الأس ة م ة المتبع التعليمي

ذ ذوي ذوى الاحتياج اق التلامي ويد أدى  إلح بة للس ية ، فبالنس اني المدرس ى المب ة عل ات الخاص

ذوي الاحتياجات  الاحتياجات الخاصة بالمدارس العادية إلى عدم الحاجة إلي إنشاء مباني خاصة ب

ادي  ي الع المبنى المدرس رات ب داث بعض  التغي وى إح ر س ب الآم م يتطل ة ،فل ب  الخاص لتواك

ى القدرات المختلفة  ه عل ات المبنى ومدى قدرت ام بمحتوي ك الاھتم أدى ذل للتلاميذ الملحقين بھا ،ف

ة الأخرى  ات التربوي ن المتطلب ا م ة وغيرھ ة والترفيھي ة والاجتماعي ات التعليمي ة المتطلب مواجھ

بشكل أدى إلى التفرغ لتطوير أداء المدرسة السويدية ،وكذلك تقديم كافة الإمكانات اللازمة لنجاح 

ة جعلت المبنى  العملية دارس العادي اقين بالم ى دمج المع ة عل ة القائم اليب التعليمي التعليمية،فالأس

ة  ديلات في البيئ المدرسي  في السويد يستوعب أنماط مختلفة من الدارسين مع أجراء بعض التع

ا أد ذا م ذ ،وھ ين التلامي ى تحقيق التفاعل الحقيقي ب ى إ يالتعليمية لتناسب الجميع ،مع العمل عل ل

  تقليل الحاجة إلى مباني إضافية



  

  

دارس  دارس ذوي الاحتياجات الخاصة في مصر تختلف عن م إن م بة لمصر ف وبالنس

ور تختلف في تصميمھا  دارس الن ا ،فم ة ونوعھ التعليم العام، كما إنھا تختلف حسب درجة الإعاق

ذ ط ة لسھول تنفي ة معين نظم الفصول بطريق ة الإشارة وتجھيزاتھا عن مدارس الأمل والتي ت ريق

ة والتي تختلف  ة الفكري والتي تعتمد عليھا في التواصل مع المعاقين سمعيا، وكذلك مدارس التربي

ي  اج إل في تصميمھا عن مدارس النور والأمل ،ولاشك إن مدارس التربية الخاصة في مصر تحت

ذوي الاحت ة ل اني اللازم ن المب د م ييد المزي ن الصعب تش ل م دا ،تجع ة ج اليف باھظ ات تك ياج

ة  دارس التربي ة لم ة المخصص ة التعليمي ادة الأبني ة بزي ام الدول م اھتم ة، ورغ   الخاص

ول  داد الفص ادة أع ى زي ل عل ذلك العم ة ، وك ر العربي ة مص ي جمھوري ة ف   الخاص

عوبات  اك ص رة ،ألا أن ھن رة الأخي ي الفت ة ف ات الخاص ذوي الاحتياج ة ل   المخصص

يم ذوى الاحتياجات الخاصة من خلال  صة فأسلوبكثيرة في استيعاب ذوى الاحتياجات الخا تعل

دة  داد المتزاي ة الأع دا لمواجھ رة ج اني كثي ييد مب ب  تش لة،  يتطل دارس منفص   م

ة  بمن ذوى الاحتياجات الخاصة،وھذا ما يصع تحقيقه، في حين إن دمجھم  داخل المدرسة العادي

  ،ويمكن من خلاله استيعابھم دون الحاجة إلى مباني إضافية 

  

  تفسير أوجه الاختلاف

ي ضوء  ة ف اليب التعليمي ى المدرسي بالأس أثر المبن ي ت تلاف ف ه الاخ ير أوج ن تفس يمك

الظروف السياسية والاجتماعية والاقتصادية ،فبالنسبة للسويد يحتل الفرد أھمية كبيرة حيث ينظر 

 لى الوصل لا الفصإلية كقوى بشرية تستطيع الإسھام في المجتمع ، فقامت الأساليب التعليمية عل

ذ  تيعاب التلامي ى اس ادراً عل اديين ،وأصبح المبنى المدرسي ق بين ذوى الاحتياجات الخاصة والع

  .أصحاب القدرات المتباينة 

       

أما في مصر فإن الأساليب التعليمية لذوى الاحتياجات الخاصة تقوم على أسس تصنيفية  

لة  دارس منفص اء م رة إنش ة فك ت الدول ذلك تبن تط،ل م تس ات الخاصة ،ول ذوى الاحتياج ذه  عل ھ

المدارس استيعاب ذوى الاحتياجات الخاصة ، وساھمت العوامل الاقتصادية في عدم توفير مباني 

   .مناسبة لظروف الإعاقة ،بالإضافة إلى قلة التجھيزات والوسائل اللازمة لتلك المدارس الخاصة



  

  

  الفصل السادس

  

  النتائج والمقترحات

  ويـتـضـمـن

   -:الخاصة بكل محور من المحاور الآتية النتائج والمقترحات

  جھود تحقيق  تكافؤ الفرص التعليمية لذوى الاحتياجات الخاصة -:أولا

    

  تعليم الفئات ذوي الاحتياجات الخاصة  :اثاني

  ة التشريعات المتعلقة بتعليم ذوي الاحتياجات الخاص - 1

  جوانب الرعاية المدرسية لذوى الاحتياجات الخاصة  - 2

  الرعاية الاجتماعية  -

 الرعاية الصحية  -

  الرعاية التعليمية   -

 أسلوب إدارة التربية الخاصة  - 3

  

  قواعد الالتحاق لذوي الاحتياجات الخاصة  -:لثااث   

  فلسفة قبول ذوى الاحتياجات الخاصة         - 1

 الخاصة  نظام قبول ذوى الاحتياجات - 2

  

   مأنماط المدارس المتبعة لتعليم ذوي الاحتياجات الخاصة وأثرھا على استيعابھ -:رابعا  

  ) مدارس التربية الخاصة(المدارس المنفصلة  - 1

  الفصول الخاصة الملحقة بالمدارس العادية  - 2

   مصردمج ذوي الاحتياجات الخاصة ب - 3

  وفير المباني المدرسيةعلى ت مصرتأثير الأنماط التعليمية المتبعة في  -4   

 



  

  

ذوى  - ة ل رص التعليمي افؤ الف تيعاب و تك ق الاس ات لتحقي ائج ومقترح نت

  الاحتياجات الخاصة في مصر

  

في ضوء ما سبق ، يمكن للباحث الخروج بمجموعة من النتائج والمقترحات والتي يمكن 

  : تصنيفھا حسب المحاور الأساسية للدراسة على النحو التالي

  متعلقة بجھود تحقيق تكافؤ الفرص التعليمية لذوى الاحتياجات الخاصة  نتائج : أولا 

ة   -أ  إن مبادئ تحقيق تكافؤ الفرص التعليمية لذوى الاحتياجات الخاصة تنطلق من ثوابت تربوي

 .ذلك لم يترجم إلى واقع عملي ملموس نواجتماعية أصيلة ،إلا أ

  

ديم إن العمل على تحقيق تكافؤ الفرص التعليمية لذوى الا  -ب  تم من خلال تق حتياجات الخاصة ي

ب  ه وحس ب إعاقت ل حس ة ك ول الملحق ة أو الفص ة الخاص دارس التربي اق بم رص للالتح ف

  .الأماكن الخالية بھذه المدارس والفصول الخاصة

  

ة الخاصة   -ج  دارس التربي د م ى تزوي ة اقتصرت عل افؤ الفرص التعليمي إن محاولات تحقيق تك

ليمية كمحاولة لتحقيق المساواة بين ذوى الاحتياجات الخاصة ببعض الوسائل والإمدادات التع

  .والعاديين من حيث التزود بالمتطلبات التعليمية 

 

ة ،  - د  ات الخاص درات ذوى الاحتياج اء بق أنھا الارتق ن ش ة م راءات فاعل اذ إج تم اتخ م ي ه ل   إن

ار ن المش ون م ذلك يحرم ي وب اعي الطبيع اخ الاجتم ن المن دا ع ايتھم بعي تم رع ث ت كة حي

 .الإيجابية في المجتمع

  

د  ةإن ھناك ازدواجي  -و  ل في عدم توحي في القبول بين العاديين وذوى الاحتياجات الخاصة تتمث

د  ذا يع اواة ،وھ الي تحقيق المس ة المتاحة ، وبالت ؤثر في الفرص التعليمي ا ي ول ،مم نظام القب

 .إخلالاً بمبدأ تكافؤ الفرص التعليمية

  

دم ن للباحث التق م يمك ن ث افؤ  وم ق تك ود تحقي ات الخاصة بجھ ن المقترح ة م بمجموع

  :الفرص التعليمية لذوى الاحتياجات الخاصة وھى كالتالي 



  

  

ذوى الاحتياجات الخاصة  -أ  افؤ الفرص ل ق تك دأ تحقي ذ لمب ات التنفي تم آلي كل     يجب أن ت بش

  .يتلاءم مع الواقع ،ويتم وضع خطط تربوية قصيرة المدى وأخرى بعيدة المدى

  

ذوى الاحتياجات الخاصة من خلال ينبغي   -ب  أن يتم العمل على تحقيق تكافؤ الفرص التعليمية ل

اكن  ة من خلال الأم وفير فرص تعليمي ى ت المؤسسات التعليمية المختلفة ،وعدم الاقتصار عل

  .الخالية بمدارس وفصول التربية الخاصة 

  

ذوى الاحتياج  -ج  ة ل ة اللازم م ينبغي أن يتم تقديم المساعدات التعليمي يح لھ ات الخاصة بشكل يت

ة ، ولا يقتص ة ممكن ة الخاصة أو الفصول  رأقصى استفادة تعليمي دارس التربي ى م الأمر عل

وفر فرص  ة ، والتي من الممكن أن ت دارس العادي ك ليشمل الم د ذل الملحقة ،بل يجب أن يمت

  .تعليمية لذوى الاحتياجات الخاصة

  

ذوى الا  - د  يح ل ة تت راءات فاعل اذ إج ة  ينبغي اتخ اركة الاجتماعي حتياجات الخاصة فرص المش

اعي  ل التواصل الاجتم ى تفعي تعلم ،والعمل عل اخ الطبيعي لل وفير المن الإيجابية عن طريق ت

  .بين التلاميذ ذوى الاحتياجات الخاصة والعاديين من خلال المؤسسات التعليمية

  

ى ينبغي أن يتم توحيد إجراءات القبول بين ذوى الاحتياجات الخاصة   -و  اديين ، والعمل عل والع

افؤ في  ةإلغاء الازدواجي المتمثلة في عدم توحيد نظام القبول ،والتي تشكل أحد جوانب اللاتك

  .توفير الفرص التعليمية بين العاديين وذوى الاحتياجات الخاصة 

  

  نتائج متعلقة بتعليم الفئات ذوى الاحتياجات الخاصة: ثانيا 

  بذوى الاحتياجات الخاصة فيما يختص بالتشريعات المتعلقة

رارا  -أ  ارة عن ق ذوى الاحتياجات الخاصة عب ة صادرة عن  تإن التشريعات المتعلقة ب وزاري

دون أي مشاركة  وزراء ،ب مجلس الوزراء ممثل في وزير التربية والتعليم أو رئيس مجلس ال

ي ن المعني ة م احثين  نفاعل ال أو الب املين بالمج واء الع ذوى الاحتياجات الخاصة س  رأو اسب

  .ذوى الاحتياجات الخاصة

  

ة في   -ب  ة المتمثل ا الإيجابي الرغم من جوانبھ إن التشريعات المتعلقة بذوى الاحتياجات الخاصة ب

تيعاب  ى تيسير اس الاستثناءات الخاصة بسن القبول بالمدارس الإلزامية ،والتي ھدفت بذلك إل



  

  

تثناء ينط ذا الاس التعليم ،إلا أن ھ ات الخاصة ب لبية ذوى الاحتياج ة تصنيفية س ى رؤي وي عل

لذوى الاحتياجات الخاصة ،كما إنھا تقر تعطيل قدرات ذوى الاحتياجات الخاصة لمدة عام أو 

  .نعامي

  

ة   -ج  ة الخاص دارس التربي ي م ول ف روطا للقب ددت ش ي ح ريعات الت ن التش د م اك العدي إن ھن

د م ة بأح ات الخاص اق ذوى الاحتياج وق إلح د تع روط ق ذه الش ة ،وھ ة المختلف دارس التربي

وى من  دة أبصاره أق أن تكون ح ه ،ك اق الشروط الخاصة بالالتحاق علي دم انطب الخاصة لع

اقين  لالنسبة المحددة للقبول ،ففي ھذه الحالة لا يقب ور المخصصة للمع دارس الن ذ في م التلمي

تقبال عبصريا ،كما أنه قد لا يستطي زة لاس ذه  مواصلة الدراسة بالمدارس العادية غير المجھ ھ

  .في مواصلة الدراسة  لالحالات ،وبذلك يحرم التلاميذ من الالتحاق بالتعليم أو يفش

  

ا   - د  ا ،إم ذوى الاحتياجات الخاصة عملي إن ھناك صعوبة في تحقيق بعض التشريعات المتعلقة ب

  .لعدم واقعية التشريعات ،أو لوجود معوقات اجتماعية أو اقتصادية تعوق التنفيذ

  

ث التقدم بمجموعة من المقترحات الخاصة بالتشريعات المتعلقة بذوى ومن ثم يمكن للباح

  :الاحتياجات الخاصة وھى كالتالي 

  

رارا  -أ  ي الق ة ف ات الخاص يم ذوى الاحتياج ة بتعل ات المعني ع الجھ راك جمي ي إش  تينبغ

  .والتشريعات المتعلقة بالعملية التعليمية لذوى الاحتياجات الخاصة

  

أخيينبغي أن تأخذ التشريعات   -ب  ل أو ت فرص  رفي الاعتبار إلغاء التصنيفات التي من شأنھا تقلي

  .الإلحاق بالتعليم ،أو تعطيل قدراتھم التعليمية 

  

دائل   -ج  ث تتضمن ب ول ،بحي ة بشروط القب ريعات المتعلق ي التش ة ف اك مرون ون ھن يجب أن تك

دادھم تكثيرة ،مثل إلحاق بعض ذوى الاحتياجا ة مع إم بعض  الخاصة في الفصول العادي ب

وفي ة ،أو ت اعدات التعليمي ة أو غرف رالمس ة أو  ةفصول ملحق دارس العادي ل الم مصادر داخ

  .المنفصلة 

ة   - د  رارات التربوي ادي للق اعي والاقتص دين الاجتم ار البع ريعات بالاعتب ذ التش ي أن تأخ ينبغ

  .المتخذة بشأن ذوى الاحتياجات الخاصة ،بحيث يسھل تنفيذھا علي نحو فعال 



  

  

  تص بجوانب الرعاية المدرسيةفيما يخ -2

  الرعاية الاجتماعية

ة الخاصة   -أ  دارس التربي داد م إن الرعاية الاجتماعية لذوى الاحتياجات الخاصة تتركز على إم

ذوى  ة ل رامج التربوي ة للب ة مكمل رامج اجتماعي يم ب دون تنظ اعيين ،وب ائيين الاجتم بالأخص

  .الاحتياجات الخاصة 

  

اعي  -ب  ائيين الاجتم ل الأخص لبية إن عم ف س ود مواق ير حسب وج ا ، ويس د م ى ح كلي إل   ين ش

ين أو  ف مع ا لموق اعي وفق ائي الاجتم تدعاء الأخص تم اس ة ، في ات الخاص ذوى الاحتياج ل

  .معينة ةلضرور

  

ارا  -ج  ى مھ دون إل اعيين يفتق التواصل مع ذوى الاحتياجات  تإن العديد من الأخصائيين الاجتم

ة ا د لعملي ر يفتق بعض الآخ ة ، وال لوكيات ذوى الخاص وعي لس يم الموض ل والتقي لتحلي

  .الاحتياجات الخاصة 

 

اعي من   - د  إن من المفترض وضع ملف خاص بكل تلميذ يتضمن مدى التطور النفسي والاجتم

  .خلال عمل الأخصائيين إلا أن ذلك لا يتم عمليا ، ولا بوجود خطط منظمة لتنفيذ ذلك  

 

اخلية يتم بشكل روتيني ،وبدون أي تفاعل مع إن عمل الأخصائيين الاجتماعيين بالمدارس الد  -و 

ن  ون م ا يكون ا م ة غالب ام الداخلي ين بالأقس ن الملحق الرغم م ة ،ب ات الخاص ذوى الاحتياج

  .أصحاب الظروف الاجتماعية القاسية

  

ومن ثم يمكن للباحث الخروج بمجموعة من المقترحات الخاصة بجوانب الرعاية 

  : الاجتماعية وھى كالتالي

ي  -أ  ون خاضعة يجب تنظ ة ،وتك رامج التربوي ع الب ب م ى جن اً إل ير جنب ة تس رامج اجتماعي م ب

 .للقياس والتقويم

  

ة   -ب  داف عام ائي أھ ل الأخص ون لعم ث يك اعيين ،بحي ائيين الاجتم ل الأخص يم عم ب تنظ يج

  .وخاصة يتم تحقيقھا مع الحالات المختلفة لذوى الاحتياجات الخاصة



  

  

ا  -ج  دة ،والق ى التعامل مع ذوى الاحتياجات الخاصة ،والعمل ينبغي انتقاء العناصر الجي درة عل

ات  ع ذوى الاحتياج ل م ق التواص ة لتحقي ة اللازم ارات العلمي ابھا المھ قلھا ،وإكس ى ص عل

 .الخاصة

  

ة أصحاب الحالات   - د  اعيين تتضمن متابع ينبغي وضع خطط منظمة لعمل الأخصائيين الاجتم

 .فل علي حدة الخاصة ،ومدى التطور الذي وصلت إلية شخصية كل ط

  

رامج خاصة تتناسب    -و ينبغي تنظيم عمل الأخصائيين الاجتماعيين بالأقسام الداخلية ،ووضع ب

  .مع الظروف الخاصة لكل حالة ،والتي تسببت في إلحاقه بالأقسام الداخلية 

  

  الرعاية الصحية

أمين  -أ  رامج الت ى ب ز عل ر تترك ي مص ة ف ات الخاص ذوى الاحتياج حية ل رامج الص    إن الب

اك تخصصات  ة ،إلا أن ھن الصحي ،وھو مشروع عام يتضمن العديد من التخصصات الطبي

 .ھذا المشروع  اضرورية بالنسبة لذوى الاحتياجات الخاصة لا يتضمنھ

  

 ببھا سوى بعض المستلزمات الطبية البسيطة ،والتي لا تتناس رإن العيادات المدرسية لا يتوف  -ب 

  .وى الاحتياجات الخاصةمع الاحتياجات الأساسية الطبية لذ

  

ب  ة بجوان ات الخاص بعض المقترح روج ب ث الخ ن للباح م يمك ن ث   وم

  :الرعاية الصحية وھى كالتالي

روع   -أ  ات الخاصة بمش ذوى الاحتياج ة الضرورية ل ال بعض التخصصات الطبي ي إدخ ينبغ

وب النطق والكلام ،وعلاج اضطرابات  التأمين الصحي ،والتي يجب أن تتضمن إصلاح عي

 .واصلالت

  

ز   -ب  وفير مراك ب ت ة ،بجان ة اللازم تلزمات الطبي ع المس ية بجمي ادات المدرس د العي ينبغي تزوي

  .للأشراف النفسي بالمدارس المعنية بتعليم ذوى الاحتياجات الخاصة

  



  

  

  الرعاية التعليمية

دارس   -أ  وزارة،ودور م ل ال تم وضعھا من قب إن البرامج التعليمية لذوى الاحتياجات الخاصة ي

 .الخاصة ينحصر في تنفيذ ھذه البرامج بدون أي تعديل أو إضافة  التربية

  

ات ذوى   -ب  ة من فئ ررات الدراسية لكل فئ ة و المق ين الخدمات التعليمي ر ب إن ھناك اختلافاً كبي

 .الاحتياجات الخاصة 

  

اقين   -ج  دة للمع ا الدراسة ممت ة ،بينم ة الفني ى المرحل اقين سمعيا تقتصر عل ة المع إن الدراسة لفئ

  .ا،فالسلم التعليمي مغلق للمعاقين سمعيا وعقليا ومفتوح  للمعاقين بصريابصري

  

ة  ة بجوانب الرعاي بعض المقترحات الخاصة المتعلق م يمكن للباحث الخروج ب ومن ث

  :التعليمية وھى كالتالي

ا  -أ  رامج ،أو إعط داد الب ي إع دارس ف راك الم تم إش ي أن ي دارس  ءينبغ بعض الصلاحيات للم

 .بما يحقق صالح العملية التعليمية بإدخال تعديلات 

  

ة   -ب  فة عام ذ بص ع التلامي ين جمي ررات ب ة والمق دمات التربوي ي الخ ارب ف داث تق ي إح ينبغ

 .والتلاميذ ذوى الاحتياجات الخاصة بصفة خاصة

  

اقين   -ج  ع المراحل ،أسوة بالمع داً ليشمل جمي اقين سمعيا ممت يم المع ى جعل تعل ينبغي العمل عل

 .بصريا 

 

  ختص بأسلوب إدارة التربية الخاصةفيما ي -3

ام الأشراف   -أ  يم ،فمھ ة والتعل ديريات التربي ة الخاصة وم إن ھناك تداخلاً بين مھام إدارة التربي

الرغم  يم ،ب ة والتعل ديريات التربي نادھا لم م إس ا ت اقين سمعيا وعقلي على مدارس وفصول المع

  . من أن ھذه المھام تدخل في صميم عمل إدارة التربية الخاصة

  

ة   -ب  إن موجھي مديريات التربية والتعليم المنوط بھم عملية الأشراف على مدارس الأمل والتربي

  .الفكرية يفتقدون للوعي الكافي بمجال تعليم ذوى الاحتياجات الخاصة  



  

  

ا  دإنه لا يوج  -ج  ة،بحيث يمكنھ ى القم اع إل بنية إدارية للتربية الخاصة تشمل تنظيم العمل من الق

  يختص بتعليم ذوى الاحتياجات الخاصة متابعة جميع ما 

  

التعليمية الأخرى فيما يتعلق بالتلاميذ  تتنسيق بين إدارة التربية الخاصة والإدارا دإنه لا يوج  - د 

ات الخاصة  اق ذوى الاحتياج ة لإلح ة ،أو وضع تصورات إداري دارس العادي ين بالم الملحق

  .بالمدارس العادية 

 

دم بمجموع ث التق ن للباح م يمك ن ث لوب وم ة بأس ات الخاص ن المقترح   ة م

  :إدارة التربية الخاصة وھى كالتالي

  

دارس   -أ  ا يختص بم ع م ى جمي ة الخاصة التخطيط والأشراف عل ولى إدارة التربي ينبغي أن تت

يم ذوى  تص بتعل ا يخ يم فيم ة والتعل ديريات التربي ع م يق م ع التنس ة ،م ة الخاص التربي

 .الاحتياجات الخاصة بالمدارس العادية

  

ال ذوى ي  -ب  املين بمج ة من الع وادر فني داد ك ة من خلال إع ة إداري اد بني ى إيج نبغي العمل عل

ة  ديري التربي وجھي وم ادة لم ة ج يم دورات تدريبي ى تنظ ة،والعمل عل ات الخاص الاحتياج

 .الخاصة

  

ات الخاصة   -ج  ة ذوى الاحتياج تطيع متابع ث تس ة الخاصة ،بحي ل إدارة التربي يم عم ادة تنظ إع

ا كانوا، يم ذوى أينم ة بتعل ة المعني ات التعليمي ين الإدارة والمؤسس ل ب من التواص ا يض وبم

 .الاحتياجات الخاصة

  

ق   - د  ا يتعل رى فيم ة والإدارات الأخ ة الخاص ة بالتربي ل الإدارات المعني يط لعم ي التخط ينبغ

 .بالخطط المستقبلية لإلحاق ذوى الاحتياجات الخاصة 

  

اديين ينبغي أن يتم إنشاء إدارة خاصة  تعمل    - و ين الع ة المشتركة ب على تقديم الخدمات التعليمي

  .وذوى الإحتياجات الخاصة  بسھولة 

  

  



  

  

  نتائج متعلقة بقواعد الالتحاق بذوى الاحتياجات الخاصة : ثالثا

  فيما يتعلق بفلسفة قبول ذوى الاحتياجات الخاصة - 1

ات ذوى الا  -أ  ين فئ ل ب ى الفص وم عل ة تق ات الخاص ول ذوى الاحتياج فة قب ات إن فلس حتياج

 .الخاصة ،وكذلك الفصل بين العاديين وذوى الاحتياجات الخاصة 

  

د عل  -ب  ول ،والتي تؤك ر  ىإن المبادئ الأساسية لفلسفة القب ر غي ة، تعتب توسيع الخدمات التربوي

 .قابلة للتنفيذ في ضوء الاعتماد علي مدارس التربية الخاصة 

  

ل إن فلسفة قبول ذوى الاحتياجات الخاصة تنطوي على   -ج  ل عدم تقب لبية مث بعض الجوانب الس

 .لھم ،وتنمية الاتجاھات السلبية نحوھم  عالمجتم

  

ات   - د  ل ذي الاحتياج ة الطف دم تھيئ ى ع اعد عل ة تس ات الخاص ول ذوى الاحتياج فة قب إن فلس

 .الخاصة للحياة الطبيعية في المجتمع

  

ا  -و  ن النفق ر م وفير الكثي ب ت ات الخاصة تتطل ول ذوى الاحتياج فة قب وفير إن فلس ة لت ت المادي

  . المتطلبات التعليمية 

  

ومن ثم يمكن للباحث الخروج ببعض المقترحات الخاصة فيما يتعلق بفلسفة قبول ذوى 

  :كالتالي ىالاحتياجات الخاصة وھ

آلف   -أ  ة تحقق الت ة مختلف اط تعليمي ينبغي أن تقوم فلسفة ذوى الاحتياجات الخاصة على تبنى أنم

 .ونظرائھم العاديين  بين ذوى الاحتياجات الخاصة

  

وارد المتاحة في   -ب  ة من خلال استغلال الم ى توسيع الخدمات التربوي د عل تم التأكي يجب أن ي

 .جميع المدارس بصفة عامة،وليس الاعتماد على مدارس التربية الخاصة فقط

  

ة ،وتعمل   -ج  ة التربوي اعي للعملي د الاجتم ينبغي أن تراعى فلسفة ذوى الاحتياجات الخاصة البع

 .ى إصلاح ما قد تخلفه الأساليب التربوية الحالية من أثار سلبيةعل

  



  

  

ة   - د  أنھا تھيئ ن ش ي م ة الت اليب التعليمي ات الخاصة الأس فة ذوى الاحتياج ى فلس ي أن تتبن ينبغ

 .الطفل ذي الاحتياجات الخاصة للحياة الطبيعية

  

ة التي تساعد على يجب أن تتبنى فلسفة ذوى الاحتياجات الخاصة أنسب الأساليب التعليمي  -و

  .المادية  تتوفير النفقا

  

  فيما يتعلق بنظام قبول ذوى الاحتياجات الخاصة -2

ة   -أ  اكن خالي ود أم ن وج لان ع لال الإع ن خ تم م ة ي ات الخاص ول ذوى الاحتياج ام قب إن نظ

  .بمدارس وفصول التربية الخاصة،وليس من خلال الإلحاق الإجباري لمن بلغ سن القبول 

  

ل لذوى الاحتياجات الخاصة ينطوي على عدة إجراءات معقدة ،من أجل إلحاق إن نظام القبو  -ب 

  .التلميذ ذي الاحتياجات الخاصة بمدارس التربية الخاصة

  

ات ذوى الاحتياجات   -ج  ين فئ إن نظام قبول ذوى الاحتياجات الخاصة يقوم على أسس تصنيفية ب

ة ف ز الخدمات التعليمي ى تركي ل عل ذا التصنيف يعم ا الخاصة ، وھ ذا م ة ،وھ اكن معين ي أم

  .في عدم توفير الخدمات التعليمية في أماكن إقامتھم ميساھ

  

إن نظام القبول يقر المدارس الداخلية ،وھذه المدارس تؤدى إلى ابتعاد الطفل ذي الاحتياجات   - د 

  الخاصة عن حياة العاديين

  

قبول ذوى ومن ثم يمكن للباحث الخروج ببعض المقترحات الخاصة فيما يتعلق  بنظام 

  -:الاحتياجات الخاصة وھى كالتالي

غ سن       -أ  اري لمن بل ى الالتحاق الإجب ينبغي أن يقوم نظام القبول لذوى الاحتياجات الخاصة عل

 .                          ةالقبول ،وبدون انتظار الأماكن الخالية بمدارس وفصول التربية الخاص

 

ول ذوى الاحتيا  -ب  ة ينبغي تيسير إجراءات قب دارس التربي ى م اد عل جات الخاصة،وعدم الاعتم

  .الخاصة فقط لتحقيق الاستيعاب

  



  

  

ذا يتطلب   -ج  امتھم ،وھ اكن إق ذوى الاحتياجات الخاصة في أم ة ل ينبغي توفير الخدمات التعليمي

ت ا ي ا لم د وفق تم إجراءات القي تثناء ، بحيث ت دون اس مع  متوحيد نظام القبول لجميع التلاميذ ب

  .فير المتطلبات الخاصة لتعليمھم العاديين مع تو

  

تركة   - د  مية مش طة رس اك أنش ون ھن ث يك ة بحي دارس الداخلي ل الم يم عم تم تنظ ي أن ي   ينبغ

ن  ة ع ار المترتب ف الآث تم تخفي ث ي ة ،بحي ات الخاص اديين وذوى الاحتياج ين الع   ب

  .عزل ذوى الاحتياجات الخاصة 

  

ا ة ال: رابع اط التعليمي أثير الأنم ة بت ائج متعلق ة نت ات الخاص ع ذوى الاحتياج ة م   متبع

  :على تحقيق الاستيعاب

  فيما يتعلق بالمدارس المنفصلة مدارس التربية الخاصة - 1

وع من   -أ  ذا الن ة الخاصة بھ ات التعليمي د من المتطلب إن مدارس التربية الخاصة تفتقد للعدي

 .التعليم من حيث كثافة الفصول والتنظيم المدرسي وتنوع طرق التدريس

  

دار  -ب  ن ذوى إن م دة م داد المتزاي تيعاب الأع ى اس ادرة عل ر ق ة غي ة الخاص س التربي

 .الاحتياجات الخاصة 

 

ا   -ج  رى ،بينم إن مدارس التربية الخاصة تتمركز في عواصم  المحافظات وبعض المدن الكب

 .تفتقر العديد من المناطق الريفية والنائية لخدمات التربية الخاصة

  

ر   - د  ة الخاصة تفتق دارس التربي زات إن م ة والتجھي ائل التعليمي اني و الوس ن المب د م للعدي

  .المدرسية اللازمة

    

أثير الأساليب  ا يتعلق بت بعض المقترحات الخاصة فيم ومن ثم يمكن للباحث الخروج ب

  :المتبعة مع ذوى الاحتياجات الخاصة على تحقيق الاستيعاب

ذا  -أ  ا يتناسب مع ھ ة الخاصة بم دارس التربي تم تنظيم م يم ،وتنظيم  ينبغي أن ي وع من التعل الن

  .الفصل الدراسي ،من حيث عدد  التلاميذ في الفصل ،وتنويع طرق التدريس،وغيرھا 

  



  

  

ة   -ب  ة الخاصة فى عملي دارس التربي ى م ينبغي التنوع في الأساليب التعليمية ،وعدم الاعتماد عل

  .استيعاب ذوى الاحتياجات الخاصة بالتعليم

  

ى ينبغي تحقيق التوزيع العادل لمد  -ج  ارس التربية الخاصة ،بحيث تغطى المناطق التي بحاجة إل

  .ھذا النوع من التعليم

  

ذه   - د  ميم ھ اء تص ة ،أثن ة الخاص دارس التربي ة لم ات اللازم ى المتطلب ي أن يراع ينبغ

  .المدارس،بحيث يتم تزويدھا بالمباني والوسائل التعليمية والتجھيزات المدرسية

  

  قةفيما يتعلق بالفصول الخاصة الملح- 2

ة لا تختل  -أ  ول الملحق ة  فإن الفص دارس التربي داف م فة وأھ ن فلس دافھا ع فتھا وأھ ي فلس ف

  الخاصة 

إن الفصول الملحقة لم تأت نتيجة لفلسفة تربوية تقوم على تنوع الأساليب التعليمية ،بل جاءت   -ب 

  .كنتيجة لتعذر إنشاء مدارس تربية خاصة 

  

دار  -ج  لة الم ر فصول منفص ة تعتب ة إن الفصول الملحق ب التعليمي ع الجوان ي جمي ة ف س العادي

  .والتربوية

  

اديين وذوى الاحتياجات الخاصة ،وتعمق من   - د  ين الع ر من الفجوة ب إن الفصول الملحقة تعتب

  .الآثار النفسية السلبية لعزل ذوى الاحتياجات الخاصة

  

ومن ثم يمكن للباحث الخروج ببعض المقترحات المتعلقة فيما يتعلق بتأثير الفصول 

  .لخاصة الملحقة على تحقيق الاستيعابا

داف يصعب   -أ  ق أھ ا تحقي ن خلالھ ن م ة ،يمك فة خاص ة فلس ون للفصول الملحق ي أن يك ينبغ

  .تحقيقھا في المدارس المنفصلة

  

ة   -ب  اليب التعليمي د من الأس ة تتضمن العدي ينبغي أن تسير الفصول الملحقة وفقا لمنظومة تعليمي

  .الخاصة كل حسب والأسلوب الملائم له،بحيث يتم استيعاب ذوى الاحتياجات 

  



  

  

ض   -ج  لال بع ن خ اديين م ة والع ات الخاص ين ذوى الاحتياج ل ب اك تفاع ون ھن ي أن يك ينبغ

  .الحصص والأنشطة المشتركة 

  

اديين وذوى الاحتياجات   - د  يجب أن يتم التخطيط لھذه الفصول بحيث يكون ھناك تقارب بين الع

  .ة في شخصية ذوى الاحتياجات الخاصة الخاصة ،بما يضمن التركيز على جوانب القو

  

ة   -ه  ل التكلف ي وبأق تيعاب بنحو عمل ة لتحقيق الاس يلة فعال ينبغي أن ينظر للفصول الخاصة كوس

  .المادية ،وبما يضمن تقريب ذوى الاحتياجات الخاصة من حياة العاديين

  

  فيما يتعلق بدمج ذوى الاحتياجات الخاصة- 3

خاصة ،يمكن من  تعلمية تعتمد على تقديم استراتيجياعلى أسس  مإن الدمج في مصر لا يقو  -أ 

  .خلالھا وضع خطط دراسية على الصعيد الرسمي توضح فكرة الدمج  وأھدافه 

  

ي  -ب  ن المعني ر م دى كثي حة ل ت واض دمج ليس رة ال ة  نإن فك ات الخاص يم ذوى الاحتياج بتعل

تيعاب الإجراءات الي عدم اس دمج  ،وبالت وعي بأھداف ال ة  ،وبالتالي عدم ال المصاحبة لعملي

  .الدمج 

  

و  -ج   نإن المناخ التعليمي لم يھيأ بعد لتقبل فكرة الدمج ،فالطلاب العاديين وأولياء أمورھم لا يعلم

  .الكثير من الخصائص التعليمية لذوى الاحتياجات الخاصة

  

دمج ذوى الاحتياجات   - د  دارس المرشحة ل ة بأسماء الم إنه لا يوجد خطط مستقبلية تتضمن قائم

  .،ودارسة المتطلبات التعليمية اللازمة لھاالخاصة

  



  

  

ات  دمج ذوى الاحتياج ة ب ات الخاص بعض المقترح روج ب ث الخ ن للباح م يمك ن ث وم

  .الخاصة وتأثيره على تحقيق الاستيعاب 

  

ا خطط دراسية توضح الأھداف   -أ  ة ،يمكن من خلالھ ى أسس علمي دمج عل ينبغي التخطيط لل

  .الرئيسية لعملية الدمج

  

يينبغي تأھ  -ب  دمج  نيل وإعداد المعني داد ذوى الاحتياجات الخاصة بأھداف ال ل وإع ة تأھي بعملي

  .والإجراءات التعليمية المصاحبة له

  

ل   -ج  لازم لتقب اعي ال اخ الاجتم ة المن دمج ،وتھيئ رة ال ل فك م وتقب ينبغي تھيئة المناخ التعليمي لفھ

  .لمختلفة العاديين لذوى الاحتياجات الخاصة من خلال الوسائل التعليمية ا

  

ادرة   - د  ة الق ات التعليمي ة المؤسس ق بدارس ا يتعل ا فيم ا ومحلي يط مركزي تم التخط ي أن ي   ينبغ

  .على تنفيذ الدمج

  

  تأثير الأنماط التعليمية على الوفاء بالمباني المدرسية - 4

إن العديد من المدارس سواء العادية أو مدارس التربية الخاصة تفتقد للحد الأدنى من   -أ 

  .لتعليمية الأساسية والتي لابد من توافرھا مھما اختلفت الأنماط التعليمية  المتطلبات ا

  
دارس   -ب  إن الأساليب التعليمية المتبعة  والقائمة على عزل ذوى الاحتياجات الخاصة  جعلت م

ا حسب  ا بينھ ل وتختلف فيم ة ،ب دارس العادي ي تصميمھا عن الم ة الخاصة  تختلف ف التربي

  .درجة الإعاقة ونوعھا 

  

ة   -ج  دارس التربي إن الأساليب التعليمية المتبعة والقائمة على إلحاق  ذوى الاحتياجات الخاصة بم

  .الخاصة  في مصر يتطلب تكلفة عالية  تجعل من الصعب تشييد المزيد من المباني 

  

ة   - د  دارس التربي لال م ن خ ة م ة التربوي ديم الرعاي ى تق ائم عل ائد والق ي الس نمط التعليم إن ال

  .مصر غير قادر على استيعاب الأعداد المتزايدة من ذوى الاحتياجات الخاصة الخاصة في  

  



  

  

اط  أثير الأنم ا يتعلق  بت بعض المقترحات الخاصة فيم ومن ثم يمكن للباحث الخروج  ب

  . التعليمية على الوفاء بالمباني المدرسية

  

ات الأساسية ل  -أ  وفير  المتطلب ا ينبغي الاھتمام بجميع المباني المدرسية وت ة  مھم ة التعليمي لعملي

  .كانت الأنماط التعليمية  المتبعة 

  

ا   -ب  ينبغي وجود تنوع في الأنماط التعليمية، بشكل يسمح بالاستفادة بجميع المباني المدرسية مھم

ة  دارس بغرف داد الم كان تصميمھا، على أن يتم التعديل في الصف الدراسي، أو عن طريق إم

  .للمصادر 

  

ديل ا  -ج  تم تع ي أن ي اقھم ينبغ ث يتضمن إلح ة ،بحي ات الخاص ذوى الاحتياج بة ل اق بالنس لالتح

دارس  لبالمدارس العادية أو الفصو ائد بم نمط التعليمي الس ى ال الملحقة  ،وعدم الاقتصار عل

  .التربية الخاصة ، والذي ينطوي على تكلفة عالية

  

ي   - د  داث ينبغ يابيةإح ي  انس ديم ف ة تق ذوى الاحتيا عملي ة ل ة التربوي ا الرعاي ات الخاصة ،بم ج

 .من خلال المباني المدرسية المتاحة  يضمن تحقيق الاستيعاب لذوى الاحتياجات الخاصة 
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دد الأول، السنه السادسة  صحيفة التربيةالتربية الخاصة في برامجنا التعليمية، : يوسف صلاح الدين -64 ، الع
  .1994كتوبر والأربعون، أ

دين قطب -65 ة، : يوسف صلاح ال بعض الاتجاھات الحديث ة، عرض ل م المدرسة الابتدائي صحيفة إعداد معل
 .1982، السنة الرابعة والثلاثون، العدد الأول، أكتوبر التربية

  

  المؤتمرات العلمية والندوات-:رابعا

المي -66 ؤتمر الع ع"الم ة للجمي ول التربي يم الأساس: "ح ات التعل أمين حاج ة ت عينيات الطبع ة التس ية، رؤي
  . 1990الأولي، الھيئة العليا المشتركة، يوليو 



  

  

ة -67 ات الخاص يم ذوي الاحتياج ي بتعل المي المعن ؤتمر الع ات : الم ادئ والسياس أن المب لامنكا بش ان س بي
بانيا، سلامنكا، من  وم، أس ة والعل  10-7والممارسات في تعليم ذوي الاحتياجات الخاصة، وزارة التربي

  . 1994يو يون
ارات : أحمد عبد الله  -68 دمج الأطفال ذوي الاحتياجات الخاصة مع أقرانھم العاديين بعض المفاھيم والاعتب

م الدراسات،  دوة تجارب دمج الأشخاص ذوي الاحتياجات الخاصة في دول مجلس وغيض من حك ن
 .1998مارس  4-2، جامعة الخليج العربي، البحرين، التعاون الخليجي

ة بمصر ، :عبد الغفار رجب  أحلام -69 أمول (تربية المتخلفين عقليا في مدارس التربية الفكري ع والم ؤتمر ،)الواق الم
 .1995،أكتوبر ة،المجموعة الثاني الأول للتربية الخاصة،بحوث ودراسات في التربية

ة : إبراھيم الفوزان -70 ام في المملك يم الع رامج التعل ة دمج الطالبات ذوات الاحتياجات الخاصة في ب العربي
اون الخليجيالسعودية،  ، ندوة تجارب دمج الأشخاص ذوي الاحتياجات الخاصة في دول المجلس التع

  .1998مارس 2-4جامعة الخليج العربي، البحرين، 
وي  -71 ين النب ي : أم توي المدرس ي المس وي عل د الترب ة إدارة التجدي دخل لفعالي املة ، م ودة الش إدارة الج

ةالمؤبجمھورية مصر العربية،  ة والإدارة التعليمي ة المقارن  تمر السنوي الثالث للجمعية المصرية للتربي
  .1995يناير  22-21،القاھرة،  "إدارة التغير في التربية وإدارته في الوطن العربي"بعنوان 

ة ، :احمد سامي احمد -72 ا في الحد من الإعاق يم وجھودھ ة والتعل رامج وخدمات وزارة التربي   تقرير عن ب
اري من عو رتق ى الراب ؤتمر الأول إل اد عن الم ؤتمرات الاتح ادراسات م اد ھيئ ات الخاصة  ت، اتح الفئ

  .1994والمعاقين ، القاھرة ، مارس
سمعيا مع  –فعالية برنامج للأنشطة المدرسية في دمج الأطفال المعاقين عقليا :  فأيمان فؤاد محمد كاش -73

  . 1999نوفمبر،12 -10،جامعة عين شمس،سيالمؤتمر السادس لمركز الإرشاد النفالأطفال العاديين، 
د  -74 ور محم بور منص د الص ف ، عب ؤاد الكاش ان ف ال ذوى : أيم ج الأطف ة دم ة لتجرب ة تقويمي دراس

من بحوث ودراسات الاحتياجات الخاصة مع الأطفال العاديين بالمدارس العادية في محافظة الشرقية، 
  .1998ة عين شمس، القاھرة، ، جامعالخامس لمركز الإرشاد النفسي المؤتمر الدولي

ات الخاصة الوقاية من ضعف السمع، : حسن صابر -75 ة الفئ ات رعاي اد ھيئ ابع لاتح ومي الس ؤتمر الق الم
  .1998، القاھرة، سبتمبر والمعوقين بجمھورية مصر العربية

ير  -76 ا: حسن بش ويم السياسات والبرن دائم لتق امج ال ي مصر، البرن ة ف ويم السياسة التعليمي ة تق مج  منھجي
ة،  امجالاجتماعي ى للبرن دوة الأول ال الن ة ،  أعم ة والجنائي وث الاجتماعي ومي للبح ز الق   ، المرك

  .1988القاھرة، 
ري -77 د البحي كالية والطموحات، : خلف محم ة الخاصة الإش دارس التربي ي المدرسي بم من بحوث المبن

ا ات ا تودراس ة الفئ ات رعاي اد ھيئ ابع لاتح ومي الس ؤتمر الق يات الم وقينوتوص ة والمع  لخاص
  .1998ديسمبر  10-8بجمھورية، القاھرة 

يم وآخرون -78 ليمات نس ة في مصر : س ي السياسة التعليمي افؤ الفرص ف لتك ومي الأول للطف ؤتمر الق  الم
  .1988المجلد الثاني مركز دراسات الطفولة، جامعة عين شمس، " تنشئة ورعاية"المصري 

من بحوث ندوة تجارب لاجتماعية والعمل بسلطنة عمان، ورقة عمل الشئون ا: سلام بن سالم الصريدي -79
اون الخليجي ي دول مجلس التع ي، دمج الأشخاص ذوي الاحتياجات الخاصة ف يج العرب ة الخل ، جامع

  .1998مارس  4-2البحرين، 
ة رياض : سميرة أبو زيد عبده -80 ادي في مرحل ل الع ل المعوق مع الطف ة الطف تصوير مقترح لتربي

اھرة، "تنشئة ورعايته"السنوي الثالث للطفل المصري رالمؤتمالأطفال ،  اني، الق د الث -10، المجل
  .1990مارس  13

دراسة أساليب وطرق تعليم وتأھيل المعلمين بالولايات المتحدة الأمريكية ومدى : سميرة أبو زيد نجدى  -81
ات الخاصة و ات الفئ اد ھيئ وقين، اتح تقبل افضل للمع و مس ي مصر ، نح ا ف تفادة منھ وقين، الاس   المع

  .1994القاھرة،  المؤتمر السادس للاتحاد،
ين  -82 عاد حس تقبلية ، : س ات المس ة والاحتياج دمات الحالي ة للخ ة ميداني عيد ،دراس ور س ي ب وقين ف   لمع

  .،1994، القاھرة ،مارس تقرير وبحوث المؤتمر السادس ، نحو مستقبل افضل للمعوقين
ي -83 د النب وي للأ: سعاد بسيوني عب ة التكامل الترب دأ التربي ال ذوي الاحتياجات الخاصة في ضوء مب طف

ر دمن بحوث مؤتمر الإرشا" للجميع الم متغي رة النفسي في ع ة عين شمس، في الفت د في جامع ، المنعق
 .1996، القاھرة، مركز الإرشاد النفسي،1996ديسمبر  25-23من 

ھيئات  ،اتحاد أفضل للمعوقينالسادس نحو مستقبل  المؤتمر،حياة أفضل للصم  نحو: محمد جميل  سعيد -84
 .1994،مارس  ،القاھرةالفئات الخاصة 

يم وآخرون نسليما -85 افؤ الفرص في : نس ة في مصر السياسةتك ؤتمر ،التعليمي ل  الم ومي الأول للطف الق
 .1988الثاني ، جامعة عين شمس،  المجلد ،مركز دراسات الطفولة،" ورعاية تنشئة" المصري



  

  

ال الأسوياء في :تي عادل كمال خضر، مايسة المف -86 ا مع الأطف اقين عقلي ال المصريين المع اج الأطف إدم
ية  ،بعض الأنشطة المدرسية وأثرة علي ذكائھم وسلوكھم التكيفي ،  ة دراسات نفس د الثالث ، مجل المجل

  .1992القاھرة،يوليو 
ي : عثمان لبيب فراج  -87 وطن العرب ة في ال رن الحادي أعداد وتدريب الكوادر العاملة في مجال الإعاق للق

ن  رين، م ةوالعش ات الخاص ة الفئ ات رعاي اد ھيئ ابع لاتح ؤتمر الس ات الم وث ودراس وقين  بح والمع
  .1998بجمھورية مصر العربي، 

ا في  ةدراسة تقويمي: عمرو رفعت عمر على  -88 لتجربة الدمج المصرية في ضوء الخبرات الأجنبية أثرھ
ة من المع دى عين  و أوراق عمل تموجز أبحاث ودراساوقين سمعيا ، التوافق الاجتماعي الانفعالي ل

  .2002، القاھرة، اكتوبرالمؤتمر الثامن لاتحاد  ھيئات الفئات الخاصة والمعوقين
دوة أثر الدمج علي التحصيل لذوي الاحتياجات الخاصة، : عبد الرزاق علي التركي -89 ورقة عمل مقدمة لن

ي دول  ات الخاصة ف خاص ذوي الاحتياج ج الأش ارب دم يتج اون الخليج ي التع يج مجل ة الخل ، جامع
 .1998مارس  4-2العربي، 

التعليم  الاقتصاديالمستوى :السيد محمد الخشيبى  على  -90 ول ب ه بسياسة القب والاجتماعي للطلاب وعلاقت
  .1985ديسمبر ،، المؤتمر الأول للتطبيقيين ، والصناعيالثانوي العام 

ود -91 ده محم ي عب ريع:"عل ين التش وقين ب وق المع ق حق ومي ، "والتطبي ؤتمر الق ات الم ن بحوث دراس م
ة ر العربي ة مص وقين بجمھوري ة والمع ات الخاص ة الفئ ات رعاي اد ھيئ ابع لاتح اھرة، الس ، الق

  .1998ديسمبر
نظم،: فاروق محمد صادق -92 تراتيجيات وال ة الخاصة، الاس ومي  بحوث ودراسات في التربي ؤتمر الق الم

  . 1995والتعليم، المجموعة الأولي أكتوبر  ، وزارة التربيةالأول للتربية الخاصة
د -93 اروق محم راد : ف ج الأف ي دم ة ف رات عالمي ارب وخب ل، تج تيعاب الكام آلف والاس ي الت دمج إل ن ال م

ة دول العربي ي ال ؤتمر المعوقين في المدرسة والمجتمع وتوصيات إل ، بحوث ودراسات وتوصيات الم
  .1998، القاھرة، ديسمبرمعوقينالقومي السابع لاتحاد ھيئات الفئات الخاصة وال

ل برامج التربية الخاصة في مصر، تكون أولاً تكون، : فاروق محمد صادق -94 ومي الأول للطف المؤتمر الق
  .1988، المجلد الثاني، مركز دراسات الطفولة، جامعة عين شمس،  "تنشئته ورعايته"المصري 

ه -95 ده حسن فلي ببا: فاروق عب ة المس ة في مواجھ ة، الأساس تالتربي ؤتمر ية لقضية الإعاق من بحوث الم
ري ل المص اني للطف نوي الث ه"الس ئته ورعايت ارس  28-25 "تنش اھرة، 1989م د الأول، الق ، المجل

1989.  
د صادق -96 اروق محم ج : ف ي دم ة ف رات تعليمي ارب وخب ل، تج تيعاب الكام الف والاس ي الت دمج إل ن ال م

ي  وقين في المدرسة والمجتمع وتوصيات إل ة،الأفراد المع دول العربي بحوث ودراسات وتوصيات  ال
 .والمعوقين، القاھرة ديسمبر المؤتمر القومي السابع لاتحاد ھيئات الفئات الخاصة 

ومي الأول  المؤتمربرامج التربية الخاصة في مصر، تكون أولاً تكون، : صادقمحمد  فاروق -97 لالق  للطف
  .1988جامعة عين شمس،  الطفولة،المجلد الثاني، مركز دراسات  ، "ورعايته تنشئته"المصري 

ش -98 ايزة دروي ة، : ف د الطبي ة حم ل مؤسس ة عم خاص ذوي ورق ج أش ارب  دم دوة تج وث ن ن بح م
اون الخليجي، ي، البحرين ،  الاحتياجات الخاصة في دول مجلس التع يج العرب ة الخل مارس  4-2جامع

1998 .  
و: محمد إبراھيم عطوة -99 ال المع ى تكافؤ الفرص التعليمية بين الأطف ة الأول اديين بالحلق ال الع قين و الأطف

  .1989مارس 28-25، "تنشئته ورعاية" المؤتمر السنوي الثاني للطفل المصريمن التعليم الأساسي، 
ي ضرورة عصرية : محمد حسنين العجمي  -100 ة مصر العرب إستراتيجية الدمج لتربية المعوقين بجمھوري

ة المنصورةمن بحوث المؤتمر السنوي لكلية الماذا ؟ وكيف ؟  ة لتربية جامع ية تربوي ة نفس ، نحو رعاي
  .2000أبريل  5-4أفضل لذوي الاحتياجات الخاصة، كلية التربية، جامعة المنصورة، 

ي من : محمد فوزي عبد المقصود -101 ة الأول دارس الأمل وضعاف السمع بالحلق بعض مشكلات التعليم بم
ل المصرالتعليم الأساسى،  ه"ي المؤتمر السنوي الثالث للطف ئته ورعايت اھرة، "تنش اني، الق د الث ، المجل

  .1990مارس  10-12
، ) فئة المعاقين(فلسفة التربية واقتصاديات التعليم لذوي الاحتياجات الخاصة: مھني محمد إبراھيم غنايم -102

  . 2000،   أبريل من بحوث ودراسات المؤتمر السنوي لكلية التربية جامعة المنصورة
 من بحوث ودراساتالخاصة ،  تصميم بلا عوائق لمدارس ذوي الاحتياجانحو ت: مني حسن سليمان  -103

اھرة، المؤتمر القومي السابع لاتحاد ھيئات الفئات الخاصة والمعوقين ديسمبر  10-8، المجلد الأول، الق
1998. 



  

  

ى -104 ي الموس ر عل ه : "ناص ه وبرامج ة، طبيعت دارس العادي ي الم رياً ف وقين بص ال المع اج الأطف إدم
ة، "وقدراته ، المجموعة من بحوث المؤتمر القومي الأول للتربية الخاصة، بحوث ودراسات في التربي

  .1995الأولي، الإستراتيجيات والنظم، أكتوبر 
المنھج الإضافي ودورة تنمية المھارات التعويضية لدي الأطفال المعوقين بصرياً، : ناصر علي الموسى -105

اھرة، المؤتمر القومي الأول للتربية الخاصة في مصر ي، الق يم المجموعة الأول ة والتعل ، وزارة التربي
1998.  

ذوي الاحتياجات الخاصة ، : وزارة التربية والتعليم -106 يم ل ة حول تخطيط وتنظيم التعل الندوة شبه الإقليمي
  .1993مكتب اليونسكو الإقليمي لتربية في الدول العربية ، اللجنة الوطنية الأردنية، 

ل المعوقالأصم،  الكتابة للطفل: ھدي قناوي -107 دوة الطف اھرة، ن اب، الق ة للكت ة المصرية العام  31، الھيئ
  . 1982فبراير،  4 -يناير

راھي -108 ام إب د الله مھش ات : عب راد ذوي الاحتياج دمج الأف ادي ل دخل إرش ة، م ارات الاجتماعي ة المھ تنمي
تياجات الخاصة في ندوة تجارب دمج الأشخاص ذوي الاحالخاصة في المدارس العادية والحياة العامة، 

  .1998، مارس 2000، جامعة الخليج العربي، البحرين،  دول مجلس التعاون الخليجي
ات الخاصة واقع خدمات رعاية وتأھيل المعوقين، : يوسف ھاشم أمام -109 المؤتمر القومي السابع لاتحاد ھيئ

  .1998.ديسمبر  10 -8، القاھرة، والمعوقين في جمھورية مصر العربية
ا -110 وقين، :  شن، عوض شلا يوسف مريح ة المع ة لرعاي ة الكويتي ل الجمعي ة عم دوة ورق ن بحوث ن م

اون الخليجي ي دول مجلس التع ات الخاصة ف ج الأشخاص ذوي الاحتياج ارب دم يج تج ة الخل ، جامع
 .1998مارس  4-2العربي، البحرين،

 

  الكتب :خامسا
 

ة، السيرة النب النبلاءسير أعلام : شمس الدين الذھبي  الإمام -111 الة ،،الجزء الأول  ،وي روت  مؤسسة الرس بي
،1996. 

رى -112 اس الزھي راھيم عب يمھم: إب م تعل ة ونظ ات الخاص ة ذوي الاحتياج فة تربي روق فلس ة الش   ، مكتب
 .1998القاھرة، 

 .1997، زھراء الشرق، القاھرة، سيكولوجية غير العاديين: إبراھيم محمد عيد -113
 .1998معي الحديث، الإسكندرية، ، المكتب الجاتأھيل المعوقين: إسماعيل شرف -114
وي  -115 د النب ين محم رون ، : آم د وأخ ي احم د فتح اكر  محم ويد، في،ش ي الس يم ف ام التعل   نظ

ي ومصر يج العرب يا والخل ا وشرق آس يم في أورب ة التربية المقارنة، الأصول المنھجية للتعل ، بيت الحكم
 .1997للأعلام والنشر، القاھرة،

اني، ثة أم مجتمع جديد، نموذج للعالم من أمريكا اللاتينيةكار: اميلكار ھيريرا وآخرون -116 ادر فرج ة ن ، ترجم
  .1983القاھرة، المركز العربي للبحث والنشر، 

انم  -117 ب غ د المطل يد عب كندنافية: الس دول الاس ي ال ة ف نظم المحلي اھرة، ال رية، الق ة المص ه النھض   ، مكتب
1988 .  

ولى -118 اح الخ د الفت د عب ن محم يم: ايم رين -أصول التعل رن العش ي الق يم ف وير التعل تقبلية لتط ي  رؤى مس ف
 .2001، دار الراتب الجامعية ،القاھرة، ع.م.ج

 .1988، دار الفكر للطباعة والنشر والتوزيع،  مقدمة في الإعاقة السمعية: جمال الخطيب -119
دان ، ترالدمج الشامل لذوي الاحتياجات الخاصة، مفھومه وخلفيتة النظرية: ديان برادلي وآخرون -120 ة زي جم

 .2000أحمد السرطاوي وآخرون، دار الكتاب الجامعي، العين، 
اعر -121 ه الش توري المصري: رمزي ط ام الدس ام  النظ ل النظ تورية المصرية وتحلي ة الدس ، تطوير الأنظم

  .1990، الطبعة الثالثة، مصر الجديدة، يناير 1971الدستوري في ظل دستور 
 . 1994، الجماھيرية العربية اللبيبة، ة، دار الكتب الوطنيةسيكولوجية الإعاق: رمضان محمد القذافي -122
ً : سامية محمد فھمي -123  .1999، المكتب العلمي للنشر والتوزيع، الإسكندرية،رعاية المعوقين سمعياً وحركيا
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 ملخص للرسالة باللغة العربية

  تحقيق مبدأ تكافؤ الفرص التعليمية ضوءذوى الاحتياجات الخاصة في  استيعاب

  "بين مصر والسويد  مقارنة دراسة"

  مقدمة

ع د  م امتزاي ات  الاھتم دت الاھتمام ان تزاي وق الإنس اواة وحق المي بالمس ذويالع  ب

ة  فمنذ منتصف القرن العشرين قامت الخاصة الاحتياجات ات والمؤسسات الدولي د من الھيئ العدي

ت د  ،بتثبي ا العدي ت لھ ي كان ة ،والت رارات الدولي ق والق ن المواثي دد م لال ع ن خ وقھم م نحق  م

من  جزءاً الخاصة  الاحتياجاتالانعاكسات التربوية فأصبح تحقيق تكافؤ الفرص التعليمية لذوي 

الإھمال والتجاھل في  منبعدما عانت ھذه الفئة الأھداف التعليمية الرامية لتحقيق التعليم للجميع ، 

ر  ي م ة عل ن المعامل ة م اط مختلف ت لأنم ث تعرض رة ، حي ور كثي ورعص رت  العص ،وانتش

محاء  ريعة الإسلامية الس نھم ،ألا أن أوضحت الش ة ع دات الخاطئ وقھمالمعتق ن  حق اتھم م وواجب

ي تحق ة المشرفة ، وعملت عل اواةيق خلال القران الكريم والسنة النبوي ع  المس ين جمي افؤ ب والتك

ل  يأفراد المجتمع ،ونتج عن ذلك فكراً تربوياً رائعاً تمث اقين  ف ول المع ة الأزھر بقب ادرة جامع مب

الي  970 عامبصرياً للدراسة مع أقرانھم المبصرين منذ  يم الع ة للتعل م ،لتكون أول مؤسسة تربوي

ات ذوي  دى فئ توعب إح اتتس الرغم الاحتياج ذه  الخاصة ،وب ن ھ تفادة م تم الاس م ي ك ل ن ذل م

تربوية منفصلة ،فمنذ افتتاح أول مدرسة لتعليم المعاقين في مصر  بمؤسساتالتجربة ،فتم عزلھم 

يحدث تعديل ملموس في الفكر التربوي الخاص بھم ،فبالرغم من التوسع في إنشاء  لموإلي الآن 

دارس لوب المت الم اقين إلا أن الأس اً والفصول المخصصة للمع ازال قائم يمھم م ي تعل ع ف يب  عل

ذي تحولت  الي عن المجتمع ،في الوقت ال ة ،وبالت اة العادي هالعزل والفصل عن الحي ة  في الأنظم

،وتفاعلت سريعاً مع  التعليميةالتربوية الغربية إلي تبنى سياسات تعمل علي تحقيق تكافؤ الفرص 

ة  ة التي رسمت سياسات تعليمي وائح الدولي ذويالقوانين والل ي  الاحتياجات ل الخاصة ،تعمل عل

رھم من الأسوياء  المساواةالاستفادة بأقصى قدراتھم ،والعمل علي تحقيق  ين غي والتكافؤ بينھم وب

ة  الاحتياجات،فتطورت الخدمات المقدمة لذوي  ر في عملي الخاصة بشكل كبير وحدث تطور كبي

دول  الخاصة الاحتياجاتاستيعاب ذوي  د من ال ة ،وتبنت العدي اط التعليمي ة عدد من الأنم المتقدم

ة السويد التي  عمليةالمساعدة في  ذا الصدد مملك تحقيق الاستيعاب ،ومن أكثر الدول نجاحاً في ھ

ذي  الاحتياجاتمن ذوي % 98في استيعاب أكثر من  نجحت انيالخاصة بالتعليم،في الوقت ال  تع

ي اس درة النظام الحالي عل داد جمھورية مصر العربية من عدم ق دةتيعاب الأع من ذوي  المتزاي

  .المنشود التعليميةالخاصة مما يسبب انتھاكا واضحا لمبدأ تكافؤ الفرص  الاحتياجات



  

  

  

  :الدراسة مشكلة 

دف دأ  يھ ق مب ي تحقي ي المصري إل ام التعليم افؤالنظ اء  تك ع أبن ة لجمي رص التعليمي الف

يم ذوي ل النظام،والمتأملالشعب ،والعمل علي استيعابھم ضمن ھذا  الخاصة   الاحتياجاتواقع تعل

ة  يلاحظ ق بعملي ا يتعل ة فيم افؤ الفرص التعليمي تيعابمدي الإخلال بمبدأ تك  الاحتياجاتذوى  اس

دارس  الخاصة دد من م ارة الباحث لع اديين،فمن خلال زي أقرانھم الع ة ب ةفي مصر مقارن  التربي

ع ة استش ة مصر العربي دة محافظات داخل جمھوري ي ع ن الخاصة ف د م ود العدي واحير بوج  ن

دارس  ة،القصور الشديد نتيجة عزل ذوى الاحتياجات الخاصة عن المجتمع وعن الم ذا  العادي وھ

يما  ينما عبر عنه الكثير من العاملين بمجال التربية الخاصة لاس الھم ضمن  المعلم م إرس ذين ت ال

ذين عبروا عن عدم رضائھم عن ،وال الأوربيةبعثات الوزارة للولايات المتحدة الأمريكية والدول 

ول  ،بلتعليمھم   ونظمالكثير من الجوانب في مدارس التربية الخاصة  دوعن سياسات القب  والعدي

  من الجوانب الأخرى ،وھذا ما عبر عنه أيضاً العديد من أولياء الأمور

  

  -:تدور مشكلة الدراسة حول التساؤلات الآتية  ثم ومن

  : الرئيسي السؤال

افؤ الفرص ا يمكن كيف دأ تك ستيعاب ذوى الاحتياجات الخاصة بنظام التعليم المصري لتحقيق مب

  في ضوء التجربة السويدية في استيعاب ذوى الاحتياجات الخاصة ؟ التعليمية

  من ھذا التساؤل عدة تساؤلات ويتفرع

ا 1س ات  م تيعاب ذوى الاحتياج وم اس مفھ

ه  ا مشكلات تحقيق هالخاصة ؟ وم  ومتطلبات

وء تحق ي ض رص ف افؤ الف دأ تك ق مب ي

 التعليمية ؟

واقع تعليم ذوى الاحتياجات الخاصة في  ما

ق  ى تحقي ك عل ر ذل ويد وأث دأالس افؤ  مب تك

 الفرص التعليمية؟

واقع تعليم ذوى الاحتياجات الخاصة في  ما 3س

دأ  ع مب ذا الواق افؤمصر ؟ وھل يحقق ھ  تك

ات  ذوي الاحتياج ة ل رص التعليمي الف



  

  

 الخاصة؟

ا ي يمكن استخلاصھا من  م ائج الت م النت أھ

ويدية  ة الس ة التجرب لال دراس ةخ  وإمكاني

تيعاب ذوى الاحتياجات  ا لاس الاسترشاد بھ

 الخاصة في مصر ؟

  

دف ة وتھ ي  الدراس رحإل ة  ط رص التعليمي افؤ الف ق تك ية تحقي ذوىقض ات ل  الاحتياج

ي م ات الخاصة ف تيعاب ذوى الاحتياج ة اس لال دراس ه  والكشفصر، الخاصة،من خ ن أوج ع

ة ذوى  الخاصة في السويد  الاحتياجاتالقصور في العملية الاستيعابية والتعرف على فلسفة تربي

ا،  ة في تحقيق  والتعرفوانعكاسھا على تحقيق تكافؤ الفرص التعليمية بھ اليب التربوي ى الأس عل

ذوى الاحتياجات الخاصة في  تيعاب ل ويدالاس ا وب الس تفادة منھ ة بھدف الاس ع البيئ ا يتناسب م م

  .وبشريةالمصرية من إمكانيات مادية 

 
ا لأھداف الدراسة ، وإذا  المنھجيةالمداخل  و تتعدد في الدراسات التربوية المقارنة وفق

اديين وذوى  الھدفكان  راد الع ين الأف اواة ب ل في تحقيق المس ذه الدراسة يتمث  الاحتياجاتمن ھ

يم ذوي  لوصفالوصفي التحليلي  المدخلتطلب إتباع  ي ذلكفإن  ،الخاصة بنظام التعليم   واقع تعل

ه  ومعرفةالاحتياجات الخاصة في كل من مصر والسويد ، ولتحليل ھذا الواقع  العوامل المؤثرة في

ة في  اء، ومن ثم كيفية الاستفادة من الدراسة المقارن يم ذوي الاحتياجات الخاصة في  الارتق بتعل

.مجتمعنا المصري   

  :دراسة وفقا للخطوات الآتية ال وتسير

  

  :الأولي الخطوة

ا وحدودھا  الدراسةعرضا للإطار العام للدراسة من حيث مشكلة  تضمن دافھا وأھميتھ وأھ

  ومنھجھا ومصطلحاتھا والدراسات السابقة

  

  :الثانية  الخطوة

الخاصة في ضوء  الاحتياجاتذوي  استيعابالنظري ،والذي تضمن تحليلاً لعملية  الإطار

  حقيق مبدأ تكافؤ الفرص التعليميةت

  -: ما يلي وتضمن



  

  

  "إسلامية نظرة"الخاصة  الاحتياجاتتكافؤ الفرص التعليمية وذوي  مبدأ -

 الخاصة في ضوء ديمقراطية التعليم  الاحتياجاتتكافؤ الفرص التعليمية وذوي  مبدأ -

  نمية البشرية تكافؤ الفرص التعليمية وذوي الاحتياجات الخاصة كأحد متطلبات الت مبدأ  -

  .تكافؤ الفرص التعليمية لذوي الاحتياجات الخاصة لتحقيقالدولية المبذولة  والجھود -

ن  ذوو - ات الخاصة م ثالاحتياج وم  حي ات –المفھ ة –الخصائص –الفئ اليب التربي وأس

  الخاصة المتبعة

  :الثالثة  الخطوة

   بالسويدواقع استيعاب ذوي الاحتياجات الخاصة  دراسة

  -:سة ما يلي خلال درا من

  السويدجھود تحقيق تكافؤ الفرص التعليمية في :أولا

  

الفئات ذوى الاحتياجات الخاصة في السويد من خلال  تعليم -: ثانيا

  -:دراسة

  الخاصة في السويد الاحتياجاتالتشريعات المتعلقة بتعليم ذوى  -

  في السويد الخاصةالرعاية المدرسية لذوى الاحتياجات  جوانب -

  ة التربية الخاصة في السويدإدار أسلوب -

  

  -:في السويد ويتضمن الخاصةقواعد الالتحاق لذوى الاحتياجات  -:ثالثا

  السويدقبول ذوى الاحتياجات الخاصة في  فلسفة -

  السويدقبول ذوى الاحتياجات الخاصة في  نظام -

  

ھم من خلال في السويد وأثرھا على استيعاب الخاصةالأنماط التعليمية لذوى الاحتياجات  -:رابعا

  -:دراسة الأنماط التعليمية الآتية

  المنفصلة المدارس -

  الملحقة بالمدارس العادية الخاصة الفصول -

  الاحتياجات الخاصة  ذوى دمج -

   المتبعة في السويد على توفير المباني المدرسية التعليميةدراسة تأثير الأنماط  وكذلك



  

  

  

  -:الرابعة الخطوة

  الخاصة بمصر اجاتالاحتيواقع استيعاب ذوي  دراسة

  السابق التي ذكرت في الفصل السابق والعناصرخلال دراسة نفس المحاور  من

  -:الخامسة  الخطوة

  لجميع المحاور و العناصر في الفصلين السابقين المقارنةخلال الدراسة التحليلية  من

  :السادسة  الخطوة

الخاصة وتحقيق  الاحتياجات ذوىخلال دراسة نتائج ومقترحات تطوير استيعاب  من  
السابقتكافؤ الفرص التعليمية لھم في مصر وفقا للمعطيات   

 
 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

With the increasing international interesting the equality and human rights, 

there’s been an increasing interest in these persons with special needs. Since the 

middle of the lath century, a lot of international organizations have confirmed their 

right through some international decisions which have had a lot of educational 

reflections .So achieving the equal chances for persons with special the equal chances 



  

  

for persons with special needs has became part of the educational goals aiming to 

achieve learning for all after suffering from negligence and ignorance over the ages 

facing different kinds of treatment .But the Islamic low showed their rights and duties 

through the holly Quran and the prophet’s dignified legislations and achieved equality 

among all individuals in the society . As a result there was a wonderful educational 

thinking represented in the Asher’s initiative to accept the blind with to study   

educational establishment with others in 970 to be the first educational establishment 

which accept one kind of the handicapped .  

How ever, we didn’t benefit from this experience and they were isolated in departed 

establishments .Since the opening of the first handicapped school in Egypt uphill 

now, there is no real modification in the educational thinking concerned with them . 

Although expanding in setting up schools and classes for the handicapped, the way of 

teaching is still based on isolation apart from the ordinary life and society while  

the western systems Education adopted a policy which achieve the equality in 

education a carding to the international laws which were educational policies  

for the handicapped which try to make best we of their abilities and achieve  

equality with ordinary persons . So the services introduced to the handicapped  

have improved greatly , One of the most successful countries concaving this is sow it 

Sweden which managed to include 98% of the handicapped where as Egypt suffers 

from the inability to exuded the increasing numbers the handicapped .  

 

The problem of study :  

The Egypt educational system a rims to achieve the equality for all the citizens 

and excluding them in this system . when you notice the handicapped education you 

will find in equality in the educational chances conceding the handicapped compared 

the ordinary . During the researcher’s visit or some special education schools he felt a 

lot of deficiency resulted from isolating the handicapped from the docility and the 

ordinary schools . And a lot of teaches who traveled U.S.A or Egypt expressed their 

refusal to a lot of aspects of the special education schools and their teaching systems 

and so did a lot of parents .  

 

Then, the problem of study is around these questions :  

- the main question :- 



  

  

how can we excluded these handicapped in the Egypt education  

system to a chive the principle of a quality according to the Sweden experience ?  

 

From this question come these questions : 

1. what is the meaning of excluding the handicapped ? what are the problems  

and requirements of achieving it through  educational equality ? 

2. what is the reality of teaching the handicapped in Swedes and its effect an the 

educational equality ?  

3. what is the reality of teaching the handicapped in Egypt and does it achieve 

the educational equality for the handicapped ?  

4. what are the most important results deduced from studying the Sweden 

experience and how can it guide les to exclude the handicapped in the 

ordinary schools in Egypt ? 

 

The study follows these steps :  

First step : 

 showing the general from of study including the problem of study, its aims, 

importance, limits, syllabus, idioms and previous studied . 

Second step: 

 The pray frame including an analysis of exuding the handicapped according to 

the educational equality .  

It is as follows :  

the educational equality and the handicapped “ Islamic view “ . 

the educational equality and the handicapped under the democracy of  education  

the educational equality and the handicapped as a requirement of the humans 

development .The most important problems of achieving the educational equality and 

the international efforts to achieve it for the handicapped  

third step :- studding excluding handicapped in Sweden as follows . 



  

  

First : 

 the efforts achieve educational equality an Swede . 

 

Second:  

teaching the handicapped in Sweden through studding :  

The lows concerned with  the handicapped education in Sweden .  

The aspects of the school care for the handicapped in Sweden . 

The way of managing the special education in Sweden .  

 

Third : 

 the rules of jading for the handicapped in Sweden including . 

The philosophy of accepting them .  

The philosophy of accepting them . 

The system of accepting them .    

Fourth: 

 the educational patterns far the handicapped in Sweden and their effects an their 

understanding through studying these :  

the separated schools  

the special classes attached ordinary schools . 

collecting the handicapped and studying the effect of the educational patterns 

followed in Sweden provide the school buildings . 

fourth step  

 

Fourth step: 

studying the reality of excluding the handicapped in Egypt rough studying the jame 

elements in the previous chapter .  

 

Fifth step :  

Through the comparative analytical study of all elements in the previous two  

chapters  .  

Sixth step :  

Through studying the results and suggestions of improving excluding the 

handicapped and achieving the educational equality in Egypt . 
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