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يسعدنا أن نقدّم لك عزيزي المعلّم دليلا لمقرّر التفكير الناقد في الصفّ الثالث المتوسّط؛ ليساعدك 

في كيفيّة تصميم التدريس وتنفيذه وتقويمه. 

وقد ارتأينا أن نضمّن هذا الدليل جزءًا نظريّا يحتوي على: أهداف الدليل وأهميّته، وكيفيّة استخدامه، 

والمعايير التي تمّ على أساســها بناء الكتاب المدرســيّ )كتاب الطالب(، وأســاليب تعليم وتعلّم التفكير 

الناقد، وكذلك مجموعة من الإرشــادات التي تمكّنك عزيــزي المعلم من كيفيّة تنفيذ التدريس وزيادة 

دافعيّة الطلاب للتعلّم، بالإضافة إلى كيفيّة إدارة وقت التعلّم واستثماره على الشكل الأمثل ووضع خطّة 

زمنيّة لتدريس الموضوعات المقرّرة.

أمّا الجزء التطبيقيّ فيحوي نماذج لتصميم وتخطيط دروس مقرّر التفكير الناقد تشتملُ على نواتج 

نة في كلّ وحدة من الوحَدات، وعرضًا  التعلّم المستهدفة بالإضافة إلى المهارات والقضايا والقيم المتضمَّ

تفصيليًا لمخطط سير التدريس، وإنجاز الأنشطة التعليميّة والتعلّميّة، وتوظيف تقنيّات التعليم في دعم 

عمليّتي التعليم والتعلّم، بالإضافة إلى مجموعة من أساليب وأنماط التقويم المختلفة التي تقيس مدى 

تحقيق نواتج التعلّم المستهدفة، وبعض القضايا التي يمكن أن يناقشها الطالب مع عائلته أيضا.

وينبغي لك عزيزي المعلّم ألَّ تقتصرَ على ما ورد في الدليل من مواقف تعليميّة وأنشطة وتدريبات، 

إذ إنّه من الممكن النســج على منواله بما يتيح لك مراعاة الفروق الفرديّة بين الطلاب وأنماط تعلّمهم 

وميولهــم واتجاهاتهم وزيادة دافعيّتهم للتعلّم بغيةَ تحقيق نواتج التعلّم المســتهدفة من مقرر التفكير 

الناقد.

ــنُ بواســطته أداءَك وتضطلع بمهامّك  ونأمــل عزيــزي المعلّم أن يكون هذا الدليل خير داعم تحسِّ

التدريسيّة )تصميم التدريس، وتنفيذه، وتقويمه(. 

والله ولي التوفيق

عزيزي المعلّم
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عزيزي المعلّم ...

 يتميّز القرن الحادي والعشرون بسمات عدّة، أهمّها: الثورة المعلوماتيّة والمعرفيّة، والتقدّم العلميّ والتقني، 

وبروز العولمة وتأثيراتها، والتغيرات الســريعة في جميع أوجه ومجالات الحياة في كلّ المجتمعات. وعليه فقد 

أصبحت معظم المجتمعات - في الآونة الأخيرة – على مفترق طرق: إمّا أن تسير في خطى ثابتة نحو المستقبل 

متحدةً مع منطلقاته، ومعتمدةً على ثرواتها البشريّة )المؤهّلة(، وإمّا أن تقف ثابتة، أو تتقهقر بسبب اعتمادها 

فقط على ثرواتها الطبيعية الناضبة. 

إنّ سرّ تحضّر الأمم وتقدّم الشعوب يكمن في عقول أبنائها التي تجد مخرجًا لكلّ مأزق، وحلًّ لكلِّ معضلة، 

ومن هنا أصبحت تنمية العقول هدفًا تســعى إليه جميع الأنظمة التعليمية، ويتأتَّى ذلك من خلال تنمية أنماط 

التفكير السليم لدى الطلاب، ومن هذه الأنماط التفكير الناقد، والتفكير المنطقيّ، والتفكير الإبداعي، والتفكير 

العلميّ ... وغيرها.

وانطلاقا من ذلك نقدّم لك - عزيزي المعلّم - دليلً يهدف إلى مساعدتك في تدريس محتوى منهج التفكير 

الناقد، مع ملاحظة أنّ الخطوات التي جاءت بالدليل ليست قالبًا جامدًا ينبغي عليك السير بموجبه، بل خطوات 

إرشاديّة تتيح لك الفرصة لكي تستخدم مهاراتك وخبراتك بحسب متطلّبات كلّ موقف من المواقف التعليمية، 

ونواتج التعلّم المستهدفة. 

ولكي تتمكن عزيزي المعلم من كيفيّة اســتخدام الدليل وتوظيفه في تنفيذ الدروس، فقد تمّ تقســيم الدليل 

إلى قسمين: الأوّل نظري والآخر تطبيقيّ.

مقدمة



الجانب النظري

يت�ضمن هذا الجانبُ:
�أهداف الدليل، و�أهميّة الدليل، وتخطيط التدري�س وت�صميمه في �ضوء ما يلي:

نواتج التعلّم المســتهدفة، تحليل المحتوى، الخصائص النمائيّة للطلاب، أنماط تعلّم الطلاب، التطبيقات التربويّة لنظريّات التعلّم، 

نتائج أبحاث العقل البشــريّ، الاتجاهات الحديثة لأســاليب التعليم والتعلّم، إستراتيجيّات التدريس، تنويع أساليب التقويم، وجعل المنهج 

على شكل خرائط مفاهيمية، بالإضافة إلى محور الدروس وعدد الحصص والأسابيع اللازمة لتنفيذ الدروس.

المحور الأول - �أهداف الدليل:◄	
يهدف هذا الدليل إلى مساعدتك عزيزي المعلّم في:

	Ó	.تصميم خطّة التدريس في ضوء نواتج التعلّم المستهدفة 

	Ó	.تصميم خطّة التدريس بما يراعي الفروق الفرديّة بين الطلاب وأنماط تعلّمهم وذكاءاتهم المتعدّدة وميولهم... وغيرها 

	Ó	.تنفيذ التدريس بما يحقّق نواتج التعلّم المستهدفة

	Ó	.إدارة زمن التعلّم لتحقيق أقصى استفادة ممكنة من زمن التعليم

	Ó	.توفير مناخ تربويّ يجعل الطالب محورًا لعمليّتي التعليم والتعلّم

	Ó	.تحقيق التعلّم ومتعته وزيادة دافعيّة الطالب للتعلّم

	Ó	.توظيف تقنيات التعليم بما يسهم في تحقيق نواتج التعلّم المستهدفة

	Ó	.تفعيل الأنشطة التعليميّة والتعلّميّة لتحقيق نواتج التعلّم المستهدفة

المحور الثاني - �أهمية الدليل:◄	
تتضح أهميّة الدليل عزيزي المعلّم في كونه يرشدك إلى كيفيّة:

	Ó	.استخدام التهيئة المناسبة للدّرس

	Ó	.توظيف تقنيات التعليم وفقًا لخطّة التدريس

	Ó	.إدارة وقت التعلّم بنجاح

	Ó	 .)تنفيذ إستراتيجيّات التدريس )أساليب التعليم والتعلّم

	Ó	.تنفيذ الأنشطة التعليميّة والتعلّميّة

المحور الثالث -  تخطيط التدري�س وت�صميمه في �ضوء نواتج التعلّم الم�ستهدفة:◄	
تُعَدُّ عمليّة تخطيط وتصميم التدريس من العمليّات الهامّة جدا التي يقوم بها المعلّم قبل تنفيذ التدريس لأنّ نجاح التدريس يتأثّر 

ا بخطّة تصميمه. ولكي تحقق هذه العمليّة أهدافها فلا بدَّ أن تتمّ في ضوء ما يلي: إيجابيًّ
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 �أولا - الأهداف العامة لمقرر التفكير الناقد ونواتج التعلّم الم�ستهدفة منه: 

1. الأهداف العامّة لمقرر التفكير الناقد:
يسعى مقرر التفكير الناقد في المرحلة المتوسّطة إلى جعل الطالب قادرًا على:

	Ó .إدراك قيمة اضطلاعه الشّخصيّ بمهمّة التّفكير في الارتقاء به إلى إنسانيته

	Ó.التفطّن إلى حاجته إلى التّفكير بنفسه عبر التحاور مع الآخرين

	Ó.التّمييز بين مختلف أنواع التّفكير والانتباه إلى قيمة التفكير الناقد في بناء الشخصيّة المفكّرة

	Ó.التمرس بمهارات طرح الأسئلة والتحليل والتّفسير والاستدلال والحِجاج وحلّ المشاكل واتِّخاذ القرارات

	Ó.التعرّف على تطبيقات مهارات التّفكير النّاقد والمنطقي في معالجة مشكلات الحياة اليوميّة

	Ó .اكتساب صفات الاستقلاليّة في التفكير والاحتكام للحجة العقليّة للتأسيس والدحض مع الانفتاح على الرأي الآخر

	Ó.إخضاع التّفكير لمعايير نقديّة ومنطقيّة رصينة تعصمه من الوقوع في الأخطاء والمغالطات المنطقية

	Ó .ّالتّمييز بين الجدل العقيم والحوار البنّاء خلال التواصل الاجتماعي

	Ó.الوعي بما تتضمّنه مختلف أشكال الخطاب من مغالطات ووسائل كشفها وسبل تجاوزها

	Ó إدراك نســبيّة الحقيقة العلمية – عدا ما ورد في القرآن الكريم والســنة النبوية المطهرة والحقائق الوطنية- والحاجة إلى

الحوار والنقاش لبناء المواقف دون وقوع في التعصب الفكري.

	Ó.الوعي بأنّ الآخر المختلف في الرّأي ليس عدوّا بل شريكا في بناء وابتكار حلول جديدة

	Ó .التعرّف على مبادئ التفكير المنطقي وبعض مفرداته كالقضيّة والقياس والاستدلال

	Ó .الوعي بقيمة التفكير المنطقي وتطبيقاته في الحياة الإنسانية

2.نواتج التعلم الم�ستهدفة من مقرر التفكير الناقد: 
عُ في نهاية دراسة مقرّر التفكير الناقد أن يكون الطالب قادرًا على أن: يُتوقَّ

	Ó.يميّز بين أنواع التفكير المختلفة ويطبّقها على أمثلة محدّدة

	Ó.يدلّل على أنّ معظم المعارف البشريّة، التي تشكّل قوام الحياة، استدلالية من حيث بنيتها

	Ó.يبرهن على أنّ المرء لا يصل دائمًا بنفسه إلى كلّ معارفه، بل يخلص إلى كثير منها استنادًا إلى معارف واستدلالات الآخرين

	Ó.يميّز بين شروط التفكير الناقد وخطواته المختلفة

	Ó.يميّز بين المعايير المختلفة للتفكير الناقد

	Ó.يدعم وجهات نظره بمبرّرات وأدلة وبراهين تسوّغ أقواله أوأقوال الآخرين

	Ó يبرهــن علــى أنّ من أهم مبادئ التفكير الناقد أنّ الحقيقة ليســت في حوزة أحد، وأنّ قيمــة الفكرة إنّما تكمن في وجاهة

سُ عليها.  الأسباب التي تؤسَّ

	Ó .يتبين محددات التفكير الناقد وضوابطه

	Ó .يستنتج أنّ التفكير الناقد يُعلي من قيم العقلانيّة والتعدديّة والتسامح الفكري

	Ó.يقبل مبدأ تعدّديّة الأجوبة الوجيهة في حلّ أيّة مسألة خلافيّة
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	Ó                  ،يمارس التبصّر في الحكم والثّقة في النّفس والثّبات على المبدأ، والاعتدال في الموقف

	Ó.والتّسامح في التّعامل

	Ó.يطبّق مهارة التعرّف على الحجج وطرق تقييمها في المواقف الحياتيّة المختلفة

	Ó.يطبّق مهارات التفكير الناقد عند قراءة النصوص المختلفة

	Ó.يعي بالمغالطات المتضمّنة في وسائل الإعلام المختلفة

	Ó.ّيفرّق بين الصحيح والباطل في رسائل ومعلومات مواقع التواصل الاجتماعي

	Ó.يمتلك المهارات الأساسية في التفكير المنطقي والاستدلال

	Ó .يمارس مهارات التفكير المنطقيّ ويطبّقها في المواقف الحياتيّة المختلفة

	Ó .يميّز بين الاستدلال الاستنباطي والاستدلال الاستقرائي

ثانيًا - جوانب الأهداف التعليميّة التعلّميّة/ نواتج التعلّم وت�صنيفاتها وم�ستوياتها و�صياغتها: 
عزيــزي المعلم، ينبغي أن تكون على دراية بالعلاقة التسلســليّة بين الأهــداف التربويّة لمقرر التفكير الناقد وأهدافه العامّة وكيفيّة 

ترجمة أهداف المنهج إلى نواتج تعلم يشــتقّ منها نواتج التعلم للوحدات الدراســيّة، ويتم اشتقاق نواتج التعلّم للدروس من نواتج التعلّم 

المســتهدفة للوحدات الدراسيّة، ويتمّ اشــتقاق نواتج التعلّم للحصص الدراسيّة )والتي يتم تسجيلها بوثيقة تحضير/ تخطيط الدروس( 

من نواتج التعلّم المستهدفة من الدروس.

1. ت�صنيفات وم�ستويات الأهداف التعليميّة التعلّميّة / نواتج التعلّم:
ا،  ا، ووجدانيًّ ا/ عقليًّ تتحدّد مجالات الأهداف التعليميّة التعلميّة/ نواتج التعلّم المســتهدفة في ضوء جوانب شــخصيّة الطالب )معرفيًّ

ا( لإحداث نمو متكامل وشامل لشخصيّة الطالب.  ومهاريًّ

 إنّ هــذه الجوانــب متداخلة، ولا يمكن فصل بعضها عن بعض، ولذلك فعند إعداد هدفًا ما على أنّه هدف معرفيّ، فإنّ ذلك لا يعني 

تجرّده من المجالين الوجدانيّ، والنفسحركيّ، وكذلك في حالة الأهداف الوجدانيّة، والنفسحركيّة.

لو نظرنا إلى درجات ســلّم الأهداف المعرفيّة لوجدنا علاقة واضحة بين درجاته ودرجات المجالين النّفســحركيّ والوجدانيّ؛ فمثلًا لا 

بدّ الطالب أن )ينتبه( لما يُقال ويُعرَض عليه حتى )يتذكّر( تفاصيله، كما أنّه لكي )يتذكّر( تفاصيلَ خطوات أداء عمل ما فعليه أن )ينتبه( 

جيّدًا، وأن )يلاحظ( بعناية هذه الخطوات.

2. �صياغة الأهداف التعليميّة التعلّميّة/ نواتج التعلّم الم�ستهدفة:
تصاغ الأهداف التعليميّة التعلّميّة/ نواتج التعلّم في عبارات وصفيّة إجرائيّة تتضمّن المعارف والمهارات والقيم والاتّجاهات التي ينبغي 

أن يكون الطالب قادرًا على أدائها وتنفيذها.

وتتكوّن عبارة ناتج التعلّم من:  أن + فعل سلوكيّ + الطالب + المحتوى المطلوب قياسه وشروط الأداء ومستوياته

3. �شروط �صياغة الأهداف التعليميّة التعلميّة/ نواتج التعلّم الم�ستهدفة:
تتحدّد شروط صياغة الأهداف التعليمية التعلمية/ نواتج التعلّم المستهدفة في صورة ما يعرف بالنواتج الذكيّة SMART وتشير هذه 

الاعتبارات إلى:

	Ó .التحديد: أي تصف بالضّبط ما الذي يمكن الطالب القيام به
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	Ó.القابليّة للقيا�س: أي إنّ الفعل الذي يحتويه ناتج التعلّم ينبغي أن يكون قابلا للقياس
	Ó.القابلية للتحقيق: أي يتمكن الطالب من تحقيقه في ضوء الممارسات التي يقوم بها
	Ó   .الواقعية: أي مناسبة الناتج الطالب وحاجاته الشخصيّة، وكذلك مناسبته للإمكانات التي تحيط بعمليّتي التّعليم والتعلّم
	Ó أن يكون الناتج ذا وقت محدّد أي أن يتحقّق الناتج بانتهاء تدريس الحصّة أو الموضوع الدراســيّ المحدد، أو الوحدة الدراســيّة أو

المقرّر الدراسيّ.

المحور الرابع - تخطيط التدري�س وت�صميمه في �ضوء تحليل المحتوى )�أنماط المعرفة(:◄	
يتطلّــب نجــاح المعلّم في تخطيط التدريــس وتصميمه درايته التامّة بأنمــاط المعرفة )الحقائق، المفاهيــم، التعميمات والمبادئ، 

القوانين، النظريّات( التي يتضمّنها المحتوى الذي يقوم بتدريسه، وهذا يتطلّب عمليّة تحليل المحتوى من جانب المعلّم. 

ويمكن توضيح جوانب هذه العمليّة من خلال النقاط التالية:

�أولًا : �تعريف تحليل المحتوى: يعرّف ب�أنّه مجموعة الإجراءات والأ�اسليب التي تتّخذ لتحديد مكوّنات 
البنية المعرفيّة للمقرّر الدرا�سيّ.

ثانيًا - �أهميّة تحليل المحتوى:
 يفيد تحليل المحتوى في:

1. تحديد البنية المعرفيّة لمحتوى المقرّر الدراسيّ.

2. تحديد وصياغة نواتج التعلّم المستهدفة.

3. تحديد مداخل التدريس وإستراتيجيّاته وطرائقه.

4. تصميم الأنشطة التعليميّة والتعلّميّة.

5. تحديد الوسائل التعليميّة والتقنية )تقنيات التعليم(.

6. تحديد أساليب التقويم وبناء الاختبارات.

ثالثًا - خطوات تحليل المحتوى: 
تسير عملية تحليل المحتوى وفق الخطوات التالية:

1. تحديد الهدف من تحليل المحتوى:
يهدف تحليل المحتوى إلى تحديد:

أ.� الجانب المعرفيّ: يشــتمل الجانب المعرفيّ على: المفاهيم )يقصد بالمفهوم مجموعة العناصر المتقاربة التي يعبّر عنها بكلمة(، 
الحقائــق )عبــارة عن أحداث، أو بيانات، أو معلومات، أو ظواهر ثبت صحّتها(، التعميمات )عبارة عن جملة تربط أو توضّح العلاقة 

بين مفهومين أو أكثر(، والقوانين والنظريّات.

ب. �الجان��ب المها��ريّ: يشــتمل الجانب المهاريّ على المهارات التي ينبغــي أن تنمّيها لدى الطلاب من خلال المادّة التي تعلّمها لهم، 
ويقصد بالمهارة أداء الشــيء بســرعة، ودقّة، وأقلّ جهد، وأقلّ تكلفة. ومن أكثر المهارات التي يمكن أن تنمّيها لدى الطلاب من 

خلال المواد الدراسيّة المختلفة: المهارات العقليّة، والمهارات الحركيّة أو الأدائيّة:
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)1( �المها��رات العقليّ��ة: هــي تلك المهارات التي تتعلّــق بالجانب العقليّ. مثل: إصدار الأحكام، اتخاذ القرارات، التقويم، الاســتنتاج، 

التفسير، التوضيح، المقارنة ... وغيرها.

)2( �المهارات الحركيّة �أو الأدائيّة: هي المهارات التي يغلب عليها الجانب الحركيّ أو الأدائي، مثل رسم خريطة ذهنيّة، تنفيذ نشاط 

تمثيليّ، قراءة نصّ، تمثيل دور... وغيرها.

 2. ت�صميم �أداة التحليل: 
يتمّ تصميم مجموعة من الجداول التي يمكن من خلالها معرفة عدد المرّات التي تظهر فيها كلّ وحدة بالنسبة للعدد الكليّ للوحدات.

3. تحديد وحدة العيّنة: ويق�صد بها المفردات التي تخ�ضع للتحليل: وت�شمل:
أ. المحتوى: صياغته وتنظيمه وعرض موضوعاته في كتاب الطالب.

ب. الوسائل التعليميّة المتضمّنة في المحتوى )كتاب الطالب(.

جـ. الأنشطة التعليميّة المتضمّنة في المحتوى )كتاب الطالب(.

د. الأسئلة والتدريبات المتضمّنة في المحتوى )كتاب الطالب(.

3. الت�سجيل الكمّيّ للمحتوى )العد(:
يتمّ التسجيل الكمّيّ للمحتوى باستخدام التكرارات )عدد المرّات التي تظهر فيها أيّ وحدة من وحدات التحليل( فعندما تنطبق وحدة 

من الوحدات القياسيّة للتحليل على أيّ مؤشر من المؤشرات المعياريّة يعطي تكراراً )/( في الخانة المقابلة لها في جدول التسجيل المُعدّ 

لهذا الغرض.

4. التحقق من ثبات التحليل: 
ويقصد بثبات التحليل التوصّل إلى نفس النتائج عند إعادة التحليل.

وتأخذ إعادة التحليل أحد شكلين: إمّا أن يقوم بتحليل المادّة نفسها معلمان، أو أن يقوم المعلم بتحليل المادّة نفسها مرّتين اثنتين، 

وعلى فترتين متباعدتين. 

وبعــد انتهاء الباحث من عمليّــة التحليل لمرّتين متتاليتين، تُجرى المعالجة الإحصائيّة على نتائج التحليل، وذلك بحســاب معامل 

 :"Holsti" "الثبات باستخدام معادلة "هولستي
2 (C 1, C 2)

R =
C 1 + C 2

R تشير إلى معامل الثبات، C تشير إلى رمز الفئة، C1, C2 تشير إلى الفئات التي يتفق عليها المعلمان، أو المعلم عند قيامة بعمليّة 

التحليل بمفرده،  C1 + C2 تشير إلى مجموع الفئات التي تمّ تحليلها في المرّتين.

المحور الخام�س-  تخطيط التدري�س وت�صميمه في �ضوء الخ�صائ�ص النمائيّة للطلاب:◄	
 تقابل المرحلة المتوسطة مرحلة المراهقة المبكرة )12: 14 سنة( في عمليّة النمو، حيث يتميز نموّ الطالب بخصائص، أهمها:  

�أولًا - مظاهر النموّ العقليّ:
تتميّــز مرحلــة المراهقة المبكّرة بأنّها فترة تميّز ونضج في القدرات وفي النموّ العقليّ عمومًا، حيث يطّرد نموّ الذكاء ويكون الذكاء 
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العامّ أكثر وضوحًا في تمايز القدرات الخاصّة، وتصبح القدرات العقليّة أكثر دقّة في التعبير مثل القدرة اللفظيّة والقدرة العدديّة، وتزداد 

سرعة التحصيل وإمكانيّاته، كما تنمو القدرة على التعلّم والقدرة على اكتساب المهارات والمعلومات، وينمو الإدراك من المستوى الحسّيّ 

ا نحو المستقبل القريب والبعيد، وينمو الانتباه في مدّته ومستواه، وينمو التذكّر معتمدًا  المباشر إلى المستوى المعنويّ الذي يمتدّ عقليًّ

علــى الفهــم واســتنتاج العلاقات والمتعلّقات، وتنمو معه القدرة على الاســتدعاء والتعرّف، ويصل نموّ التذكــر إلى ذروته في نهاية هذه 

المرحلــة، وتــزداد القدرة على التخيّل المجرّد المبني على الألفاظ، ويتّجه من المحســوس إلى المجــرّد، وينمو التفكير المجرد وتزداد 

القدرة على التفكير والاســتدلال والاســتنتاج والحكم على الأشــياء وحلّ المشــكلات، وتنمو القدرة على التحليل والتركيب والقدرة على 

التصميمــات الدقيقة، كما تنمو المفاهيم مثل الخيــر والفضيلة والعدالة ... وغيرها، وتزداد القدرة على التجريد وفهم الرموز أكثر من 

ذي قبل.  

وقد روعي أن يؤدّي مقرر التفكير الناقد في المرحلة المتوسّطة دورًا في رعاية النموّ العقليّ لدى الطلاب، من خلال تدريبهم على 

إعمــال عقولهــم وتنمية قدراتهم وذلك بإمدادهــم بالمعارف والمفاهيم المنطقيّة، وتدريبهم على ممارســة مهــارات التفكير الناقد ... 

بالإضافــة إلــى ضرورة مراعاتك عزيزي المعلم للفروق الفرديّة بين الطلاب، وتوظيف مصادر المعرفة المختلفة والإمكانات المتوافرة 

في البيئة في دعم عمليّتي التعليم والتعلّم، واســتخدام برامج إثرائيّة لدعم جوانب القوّة الطلاب المتفوّقين، وتطبيق البرامج العلاجيّة 

الطلاب الذين يعانون بعض صعوبات التعلّم.  

ثانيًا - مظاهر النموّ الانفعاليّ: 
تتصــف الانفعــالات في هذه المرحلة بأنها انفعالات عنيفة، ولا يســتطيع المراهق التحكّم فيها، ويوجد تناقض انفعاليّ، مثلما يحدث 

حين يتذبذب الانفعال بين الحبّ والكره، والشجاعة والخوف، والانشراح والاكتئاب، ويلاحظ في هذه المرحلة سعي المراهق نحو تحقيق 

الاستقلال الانفعاليّ عن الوالدين وتكوين شخصيّته المستقلّة، ويلاحظ - أيضًا - على المراهق الخجل والميول الانطوائيّة والتمركز حول 

الذات نتيجة التغيّرات الجسميّة المفاجئة، ويكون الخيال خصبًا )وفي عالم الخيال يتخطّى المراهق حدود الزمان والمكان وحتى حدود 

قدراته إلى أماكن وخبرات لا يستطيع المرور بها في واقع حياته(، ويستغرق المراهق في حلم اليقظة )وفي أحلام اليقظة ينتقل المراهق 

مــن عالــم الواقــع إلى عالم غير واقعيّ(، ويُعدّ الحــبّ من أهمّ مظاهر الحياة الانفعاليّة للمراهق، فهــو يحبّ الآخرين ويحتاج إلى حبّ 

الآخرين له.

ا في تحقيق الاتّزان الوجدانيّ والاستقرار الانفعاليّ للطلاب وتدعيم ثقتهم بأنفسهم، وذلك  وقد روعي أن يؤدّي هذا المنهج دورًا هامًّ

من خلال الأنشــطة التعليميّة والتعلّميّة، وإســتراتيجيّات التدريس، وكل ما من شأنه تهيئة المناخ النفسيّ والاجتماعيّ السليم القائم على 

التعاون، والعمل بروح الفريق، والودّ والاحترام المتبادل. 

ثالث�أ - مظاهر النموّ الاجتماعيّ: 
يؤدّي الانتقال من المرحلة الابتدائيّة إلى المرحلة المتوسطة إلى زيادة الثقة في النّفس، ويتّسع نطاق الاتّصال الشخصيّ؛ ففي حالة 

الشــخصيّة المنبســطة يَسعد المراهق بمشاركة الآخرين، أمّا في حالة الشخصيّة المنطوية فإنّ المراهق يظلّ مشغولا بنفسه ويستغرق وقتا 

طويلا حتى يتّجه نحو الآخرين، ويظهر الاهتمام بالمظهر الشخصيّ، ويبدو ذلك واضحًا في اختيار الملابس والاهتمام بالألوان الزاهية 

اللافتــة للنّظر، كما تلاحظ النزعة إلى الاســتقلال الاجتماعيّ والانتقال من الاعتماد علــى الغير إلى الاعتماد على النفس، ويتضمّن هذا 

تطلّــع المراهــق إلى تحمّل بعض المســؤوليّات الاجتماعيّة والقيام بــدوره الاجتماعيّ، ويميل المراهق إلى الزعامــة، وينمو لديه الوعى 
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الاجتماعيّ والمســؤوليّة الاجتماعيّة، ويظهر لدى المراهق التذبذب بين الأنانيّة والإيثار، كما قد يلاحظ تمرّد المراهق وتعصّبه وضعف 

قدرتــه علــى فهم وجهة نظر الكبار وضيــق الصدر للنّصيحة، وتعدّ المنافســة من مظاهر العلاقات الاجتماعيّة فــي مرحلة المراهقة، 

فالمراهق يقارن نفســه دائمًا برفاقه ويحاول أن يلحق بهم ليكون مثلهم أو يتفوّق عليهم، ويتميز المراهق في هذه المرحلة بالمســايرة 

والمجاراة  والموافقة والامتثال والقبول والاتّساق ومحاولة الانسجام مع المحيط الاجتماعيّ لتحقيق التوافق الاجتماعيّ.

ا في رعاية النموّ الاجتماعيّ لدى الطــاب، من خلال نقل الجانب القيميّ  وقــد روعــي في مقرر التفكير الناقد أن يــؤدّي دورًا هامًّ

والاتّجاهات الاجتماعيّة الســويّة الطلاب، وتشــجيعهم على إقامة علاقات اجتماعيّة ســويّة مع بعضهم بعضًا، وإشباع حاجاتهم الاجتماعيّة 

مثل: العمل التعاونيّ، والمشــاركة الاجتماعيّة، وتحمّل المســؤوليّة ... وغيرها، ويمكن تحقيق ذلك من خلال الأنشطة التعليميّة والتعلّميّة 

وإستراتيجيّات التدريس التي تعتمد على العمل الجماعيّ.

 المحور ال�اسد�س -  تخطيط التدري�س وت�صميمه في �ضوء �أنماط تعلّم الطلاب:◄	
توجد تقسيمات عديدة لأنماط تعلّم الطلاب من أهمّها: أنماط التعلّم وفقًا للحواس المستخدمة، أنماط التعلّم كعمليّات عقليّة داخل 

المخّ البشريّ، والتي يمكن عرضها على النحو التالي:

�أولا - �أنماط التعلّم وفقًا للحوا�سّ الم�ستخدمة:
تعرف أنماط التعلّم وفقاً للحواسّ المســتخدمة بأنّها: مجموعة الصفات والســمات الشــخصيّة )السمعيّة، والبصريّة، والحركيّة(؛ التي 

تؤثر في قدرة الطالب وطريقته في التعلّم، وجمع المعلومات، ومعالجتها، ودمجها في بنائه المعرفيّ وتخزينها في ذاكرته طويلة المدى، 

واستعمالها في مواقف حياتيّة جديدة.

1.نمط التعلّم ال�سمعيّ:
هو مجموعة من السمات النفسيّة والمعرفيّة والحسيّة، التي من شأنها أن تجعل طريقة التعلّم المفضلة لدى الفرد هي الطريقة التي 

تعتمد على استخدام المثيرات السمعيّة لفهم خبرة التعلّم والتفاعل مع بيئة التعلّم.

ل النمط ال�سمعيّ: خ�صائ�ص الطالب الذي يف�ضّ
يتعلّم بشكل أفضل عند توظيفه لحاسّة السمع.«	

يتشتّت انتباهه بسهولة في المواقف التي يسود فيها الإزعاج.«	

ا بصوت مسموع.«	 يتذكّر بسهولة المعلومات والبيانات التي يكرّرها لفظيًّ

يتذكّر بسهولة نسبة كبيرة من المعلومات التي يسمعها.«	

يستمتع بالحوار والمناقشات.«	

يفضّل أن تعرض المعلومات وتصاحبها مؤثرات صوتيّة.«	

يحبّ التحدّث أكثر من الكتابة.«	

2.نمط التعلّم الب�صريّ: 
هو مجموعة من السمات النفسيّة والمعرفيّة والحسيّة، والتي من شأنها أن تجعل طريقة التعلّم المفضّلة لدى الفرد هي الطريقة التي 

تعتمد على استخدام المثيرات البصريّة لفهم خبرة التعلّم والتفاعل مع بيئة التعلّم.
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خ�صائ�ص الطالب ذي النمط الب�صريّ:
يتعرّف على الأشياء عن طريق رؤيتها.«	

يتذكّر جيّدا ما يقرؤه أو يكتبه.«	

يتذكّر الخرائط والأشكال والرسوم جيّدًا.«	

يستمتع بالعروض البصريّة للمادّة العلميّة.«	

يواجه صعوبة في الاستماع للمحاضرات والاستفادة منها.«	

يهتمّ بالألوان ويوظّفها في عمليّة استذكار دروسه، فيلوّن العناصر الرئيسيّة والأجزاء المهمّة من المادّة العلميّة. «	

يستمتع بتزيين مكان التعلّم بألوان متعدّدة.«	

يفضّل رؤية المادّة العلميّة مكتوبة.«	

يفضّل أن يرافق الحديث عن الأشياء صورٌ وأشكال توضيحيّة.«	

يتمتّع بخيال واسع وخصب.«	

3. نمط التعلّم الحركيّ/ اللم�سيّ:
هو مجموعة من السمات النفسيّة والمعرفيّة والحسّيّة التي من شأنها أن تجعل طريقة التعلّم المفضّلة لدى الفرد هي الطريقة التي 

تعتمد على استخدام يديه وجسمه لفهم خبرة التعلّم والتفاعل مع بيئة التعلّم.

خ�صائ�ص الطالب ذي النمط الحركيّ/ اللم�سيّ:
يتعلّم بشكل أفضل عن طريق العمل )يؤدّي مهمّات تعليميّة بيديه(.«	

يستمتع بالدروس التي تتضمّن أنشطة عمليّة.«	

لديه تآزر حركيّ جيّد وقدرات جسميّة ورياضيّة جيّدة.«	

يستطيع تجميع الأشياء وتركيبها بشكل جيّد.«	

يتمتّع بذاكرة حركيّة جيّدة )يتذكّر الأشياء التي فعلها، أو قام بأدائها(.«	

يعبّر حركيًا عن اهتمامه ودافعيّته.«	

يتعلّم بشكل أفضل عندما يستخدم جسمه.«	

يميل إلى الانشغال بعمل شيء ما معظم الوقت.«	

ثانيًا: �أنماط التعلّم كعمليّات عقليّة داخل العقل الب�شريّ:   
يوضّح النموذج التالي العمليّات التي يقوم بها الفرد للتعامل مع ما يستقبله من معلومات، وكيف يختلف الأفراد في التعامل مع تلك 

المعلومات ليحولوها إلى معارف، وهناك بُعدين للتّعامل مع المعلومات:

1.البعد الأول: 
يعتمد على الحواسّ الخمســة للتحقّق من المعلومة، أو الشــيء المراد التعامل معه؛ بمعنى أنّه لا بدّ أن يراه الفرد بعينيه، أو يلمســه 

بيديه، أو يشمّ رائحته، أو يتذوّقه. 

وعلى الطرف الآخر من هذا البعد نجد الفرد الذي لديه إحساس عقليّ داخليّ Intuition يدرك الأشياء والمعلومات في ضوء تجاربه 

السابقة وتقديره للموقف.
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2.�أما البعد الثاني: 
 الفرد يُخضع المعلومة التي وصلت إليه سواء عن طريق الحواسّ، أم الحدس إلى التفكير المنطقيّ والتحليليّ، وفي ضوء هذا يتحدّد 

موقفــه منهــا بالقبــول، أو الرفض. وعلى نهاية الخــط الأفقيّ من جهة اليمين نجد الفرد الذي يعتمد على مشــاعره وأحاسيســه تجاه 

المعلومة، أو الشيء الذي استقبله المخّ، وفي ضوء هذه المشاعر يحدّد موقفه من هذا الشيء.

 وعلى هذا يوجد أربعة أنماط لتعلّم شيء جديد وفق هذا النموذج:

التو�ضيحالنمط

ST نمط
يعتم��د ه��ذا النم��ط عل��ى حوا���سّ الف��رد في ا�س��تقبال المعلوم��ات، ث��م يُخ�ضعه��ا 

للتفك�ير والتحلي��ل لك��ي يفهمه��ا ويتقبّله��ا، �أو يرف�ضه��ا.

SF نمط
يعتم��د ه��ذا النم��ط عل��ى حوا���سّ الف��رد في ا�س��تقبال المعلوم��ات، ث��م يلج���أ �إلى 

م�ش��اعره للحك��م عليه��ا، وفي �ض��وء ذل��ك يفهمه��ا �أو يتقبّله��ا، �أو يرف�ضه��ا,

IT نمط
يعتم��د ه��ذا النم��ط عل��ى الحد���س في ا�س��تقبال الف��رد للمعلوم��ة، ث��م يخ�ضعه��ا 

للتفك�ير والنق��د ليفهمه��ا ويتّخ��ذ موقفً��ا تجاهها.

IF نمط
يعتم��د ه��ذا النم��ط عل��ى الحد���س في ا�س��تقبال الف��رد للمعلوم��ة، ث��م يلج���أ �إلى 

م�ش��اعره للحك��م عليه��ا وفهمه��ا واتخ��اذ موق��ف تجاهه��ا.

ــم الطلاب لمراعاة ذلك فــي عملية التدريس من حيث الأنشــطة التعليمة  وهــذا، يتطلــب منك عزيــزي المعلم تحديد أنماط تعلُّ

والتعلمية، وإستراتيجيات التدريس، والوسائل التعليمية وتقنيات التعليم، وأيضًا أساليب التقويم.

المحور ال�اسبع -  تخطيط التدري�س وت�صميمه في �ضوء التطبيقات التربويّة لنظريّات التعلّم:◄	
ا من الأسس التي يجب مراعاتها في عمليّة  تمثّل نظريّات التعلّم والاتجاهات المستجدّة بخصوص عمليّتي التعليم والتعلّم أساسًا هامًّ

تخطيط التدريس وتصميمه وتنفيذه وتقويمه، وتعدّ نظريّات التعلّم محاولات لتفسير السلوك الإنسانيّ بهدف تنظيم المعرفة والحقائق 

والمبادئ حول التعلّم، وكلّ ذلك من شأنه أن يساعد في فهم السلوك الإنساني، والتنبؤ به وضبطه.

وتصنّف نظريّات التعلّم في المجموعات التالية:

	Ó المجموع��ة الأول��ى - النظريّا��ت الارتباطيّ��ة: وتؤكّد هذه النظريّات على أنّ التعلّم هو بمنزلة تشــكيل ارتباطات بين مثيرات بيئيّة
واستجابات معيّنة، وتختلف فيما بينها في تفسير كيفيّة تشكيل مثل هذه الارتباطات، مثل نظرية: بافلوف، جثري ... غيرها.

	Ó المجموعة الثانية - النظريّات الوظيفيّة: وتؤكّد هذه النظريّات على الوظائف التي يؤدّيها الســلوك مع الاهتمام بعمليّات الارتباط
التي تتشكّل بين المثيرات والسلوك. وتضم نموذج ثورنديك، وكلارك هيل، ونظرية سكنر... وغيرها. 

	Ó ،المجموعة الثالثة - النظريّات المعرفيّة: وتهتمّ هذه النظريّات بالعمليّات التي تحدث داخل الفرد )مثل: التفكير بأنماطه المختلفة
والتوقّعات( أكثر من الاهتمام بالمظاهر الخارجيّة للسّــلوك. وتضمّ النظريّة   الجشــطلتيّة، نظرية النموّ المعرفيّ لبياجيه، ونظريّة 

إدوارد تولمان.

	Ó ،المجموعة الرابعة - النظريّات الاجتماعيّة: التي تفسّــر الســلوك على أساس علاقات الأفراد بعضهم ببعض، مثل نظريّة: باندورا
وروتر... وغيرها.   

 ولهذه النظريّات العديد من التطبيقات التربويّة، من أهمّها:
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أهمية استخدام المعلّم للتعزيز )بأنواعه المختلفة مع مراعاة شروطه(.«	

أهمية تحقيق الدافعيّة الداخليّة والخارجيّة عند الطلاب.«	

التعلّم ذي المعنى القائم على الفهم الذي يخاطب عقل الطالب، يكون أكثر فائدة من التعلّم القائم على الحفظ والاستظهار.«	

أهمّيّة تنظيم المحتوى بشكل منطقيّ ونفسي )سيكولوجي( أثناء التخطيط للدرس وتنفيذه.«	

أهمّيّة أن تكون عمليّة التقويم خبرة تسيرُ في تدعيم جوانب القوّة وعلاج جوانب الضّعف عند الطالب.«	

أهمّيّة الاستفادة من التغذية الراجعة في تدعيم وتثبيت المعارف، وتصحيح أخطاء عمليّتي التعليم والتعلّم.«	

أهمية توفير المناخ الصفّيّ الملائم للتّفاعل الاجتماعيّ بما يحقق الرضى الذاتي والدافعيّة ويســاعد على تحقيق أهداف العمليّة «	

التعليميّة، وتحقيق النموّ الشامل المتكامل لشخصيّة الطالب.

أهمّيّة مراعاة الفروق الفرديّة بين الطلاب.«	

أهمّيّة إكساب الطلاب لمهارات المشاركة الاجتماعيّة، والتعلّم التعاونيّ في حدوث عمليّة التعليم والتعلّم.«	

أهمّيّة معرفة كيفيّة حدوث عمليّة التعليم والتعلّم في العقل البشريّ وتحويل المعلومات إلى معارف.«	

الاستفادة من كيفيّة إيجاد وخلق روافد فكريّة وسجالات معرفيّة لربط خبرات الطلاب السابقة بالخبرات الحاليّة.«	

الاهتمام بإضفاء جوّ من المرح والتشويق والفكاهة في أثناء عمليّة التعليم والتعلّم للحفاظ على انتباه الطلاب.«	

أهمّيّة التنويع في الحركات والإيماءات ونبرات الصوت من جانب المعلّم في أثناء الشرح لجذب الانتباه والحفاظ عليه لدى الطلاب.«	

ملحوظة: �وينبغي لك عزيزي المعلم مراعاة التطبيقات التربويّة ال�ا��سبقة عند تخطيط التدري���س وت�صميمه وتنفيذه 
من حيث تنويع �إ���ستراتيجيّات التدري���س، والأن���شطة التعليميّ��ة والتعلّميّة، وتقنيات التعلي��م؛ لتحقيق نواتج 

التعلّم الم�ستهدفة. 

المحور الثامن-  تخطيط التدري�س وت�صميمه في �ضوء نتائج �أبحاث المخّ الب�شريّ: ◄	
حيــن نفكّــر في موضوع معين فإنّنا نضع هذا الموضوع في مركز الاهتمام، ثــم نلاحظ أفكارتصدر عن هذا الموضوع، وبما أنّ كلّ 

دماغ فريد في نوعه فإنّ كلّ دماغ يُصدر أفكار مختلفة بحيث يصعب أن يتطابق ما يصدر عن دماغ مع ما يصدر عن آخر، وهذا يقود 

إلــى فكــرة مهمّة جدًا وهي أنّ لكلّ شــخص طريقته في التفكير، وبذلك لا يجوز فرض طريقــة أو معلومة معيّنة أو علاقة معيّنة. لذا 

يجب أن نترك الحرّيّة لكلّ طالب في أن يضع صورته أو خريطته الذهنيّة الخاصّة به. 

ولأهميّة المخّ البشــريّ ودوره في عمليّتي التعليم والتعلّم فقد أجريت العديد من البحوث والدراســات على كيفيّة عمل المخّ البشريّ، 

وقد توصّلت هذه البحوث والدراسات إلى نتائج عرفت في الأدبيات التربويةّ  بـ: »نتائج أبحاث المخ البشريّ« التي تم تحديدها في اثني 

عشر مبدأً يمكن توضيحها على النحو التالي:
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مبادئ التعلّم القائم  م
التطبيقات التربويّة لمبادئ التعلّم القائم على المخّ الب�شريّعلى المخّ الب�شريّ

1
المخ نظام حيويّ، والج�سم 

والمخ والعقل وحدة ديناميكيّة 
واحدة

التنويع في إســتراتيجيّات التدريس، ووسائل ومصادر التعليم والتعلّم حتى تمكن مخاطبة جميع «	

حواسّ الطالب، ليحدث التعلّم الفاعل وتتحقق الأهداف المنشودة.

التنويع في أنشطة التعليم والتعلّم.«	

المخّ ذو طبيعة اجتماعيّة2

اســتخدام إســتراتيجيات تدريســيّة ذوات طبيعة اجتماعيّة مثل: التعلّم التعاونيّ وتدريس الأقران «	

وفكّر/ زاوج / شارك... وغيرها.

 إثارة روح التعاون والعمل في مجموعات وتنشيط التفاعل الاجتماعيّ في البيئة التعليميّة التعلّميّة «	

متعدّدة الاتجاهات. 

 توفيــر بيئة تعليم وتعلّم تتّســم بالعلاقــات الإيجابيّة والاحترام المتبادل وتســودها روح المودّة «	

والتقبّل.

البحث عن المعنى �أمر فطريّ 3
في المخ

تقديم مجموعة متنوعة من الأنشطة التي تعمل على تبسيط المحتوى التعليميّ وربط المعلومات «	

والمهارات الجديدة بالمعلومات السابقة لدى الطالب.

 جعل الطلاب يوظّفون تعلّمهم الجديد بدرجة ما في حياتهم وخبراتهم الشخصيّة.«	

 يتمّ تجسيد بعض موضوعات التعلّم الجديد من خلال لعب الدّور.«	

 تلخيص التعلّم الجديد في صورة خريطة ذهنيّة.«	

 توظيف بعض المشكلات الحياتيّة والمواقف الواقعيّة لتدريس المحتوى الجديد.«	

البحث عن المعنى يتمّ من 4
خلال الأنماط )النمذجة(

تقديــم بعض المهامّ والأنشــطة التعليميّة التعلّميّة التي تتطلّب القــدرة على التصنيف والترتيب «	

وتحديد الاختلافات والمتشــابهات، وإجراء المقارنات متعدّدة الأوجه لجعل المعلومات والمفاهيم 

ذات معنى للمخّ، وحتّى نســاعده على تكوين الأنماط الخاصّة به بنفســه، وهذه الأنماط لها معنى 

معيّن بالنسبة له ومرتبطة بحياته.

ربط مفاهيم ومهارات المحتوى بالمعاني الحياتيّة المألوفة لدى الطلاب.«	

 استخدام كلمات أو رموز رابطة لربط الأعداد أو الكلمات أو الجمل أو الموضوعات بفكرة معينة «	

من أجل سهولة التذكّر.

الانفعالات مهمة لت�شكيل 5
الأنماط �أو النماذج

توفير وتهيئة بيئة صفّيّة تعليميّة تعلّميّة تسودها روح المودّة والتقبّل الإيجابيّ والاحترام المتبادل «	

بين المعلّم والطلاب وبين الطلاب بعضهم ببعض – متعدّد الاتجاهات – وتشجيعهم على العلاقات 

الطيّبة بينهم وعلى استمرار السلوكيّات الإيجابيّة وتجنّب السلوكيّات السلبيّة غير المرغوب فيها.

يعالج المخّ الأجزاء �أو الكلّيّات 6
ب�شكل متزامن

تصميم أنشطة متنوّعة، واستخدام إستراتيجيّات تدريسيّة مثل الخرائط الذهنيّة وخريطة المفاهيم «	

التي تساعد في إدراك الطالب للدّرس بصورة كليّة مع الاهتمام بالحقائق الفرعيّة والجزئيّة؛ وذلك 

لمراعاة الإدراك الكليّ والجزئيّ الطلاب.

 توضيــح العلاقــات الترابطيّة بيــن العناصر الفرعيّة والعناصر الأساســيّة الطــاب أثناء عمليّة «	

التدريس.
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مبادئ التعلّم القائم  م
التطبيقات التربويّة لمبادئ التعلّم القائم على المخّ الب�شريّعلى المخّ الب�شريّ

7
يت�ضمّن التعلّم كلًّ من 
الانتباه المركّز والإدراك 

المحيطيّ

تهيئة البيئة التعليميّة المحيطة بالصف الدراســيّ: الخارجية حيث يســودها الهدوء اللازم لعمليّة «	

التعلّم، والداخليّة من خلال توفير درجة الحرارة الملائمة ودعم الصفّ الدراسيّ بلوحات ونماذج 

توضيحيّة وصور لجذب انتباه الطلاب إلى عمليّة التعلّم بشكل صحيح.

 حرص المعلّمين على ممارســة الســلوكيّات التي يناشدون طلّابهم ممارســتها حتّى يكونوا قدوة «	

ونموذجا جيّدا لطلابهم.

يت�ضمّن التعلّم دائمًا عمليّات 8
واعية ولا واعية

 تشــجيع وإثارة دافعيّة الطــاب للتعلّم من خلال ربط الموضوعات الطالبة بالخبرات الســابقة، «	

والتنويع بين اســتخدام الطرق والإســتراتيجيّات المباشرة وغير المباشــرة والتركيز على المنهج 

الخفيّ في عمليّة التعليم والتعلّم بالبرنامج.

اســتخدام أنشــطة ما وراء المعرفة، وتشــجيع عمليّات التأمّل عند الطلاب، ليكونوا على وعي بما «	

يتعلّمونه.

كلّ فرد لديه قدرة على تنمية 9
�أنواع متعدّدة من الذاكرة

تنويع إستراتيجيّات عرض وتقديم المحتوى، وكذلك تنويع دور الطالب وعدم التركيز على حفظ «	

وتلقين المعلومات بل على التركيز على الدور الفعّال الطالب من خلال اســتخدام إســتراتيجيّات 

التدريس التي تجعل من الطالب محور عمليّتي التعليم والتعلّم.

 استخدام تقنيات تُبنى على الخبرة العمليّة والحسّيّة والتشبيهات، وربط معلومات وخبرات الطلاب «	

السّابقة وتكاملها مع التعلّم الجديد.

التعلّم عمليّة نمائيّة �أو 10
تطوّريّة

تصميم أنشــطة تعليميّة تعلّميّة تحرص وتهدف إلى جذب وتحفيز الطالب للتّعلّم وتشجيعه على «	

تحمّل مسؤوليّة تعلّمه كي يتشكّل لديه دافعيّة الإنجاز الدراسيّ والتعلّم المستمرّ مدى الحياة.

التعلّم يدعم بالتحدّي ويكفّ 11
بالتهديد

الحرص على توفير بيئة صفّيّة مملوءة بالمثيرات ويشعر فيها الطلاب بالأمن النفسيّ والجسميّ، «	

وإزالة جميع مصادر التهديد المختلفة الطلاب.

إشراك الطالب في أنشطة ومهامّ تكون مصدرا للتحدّي البنّاء وتحفيز المخّ.«	

تنفيذ عمليّات التقييم الهادف، وتقدير تقدّم الطلاب ولو كان طفيفًا.«	

كلّ مخّ منظّم بطريقة فريدة12

يتمّ التنويع في أســاليب التدريس وإستراتيجيّاته، والأنشطة والوســائل ومصادر التعليم والتعلّم «	

وأساليب التقويم وأدواته وفقًا لما تتطلّبه طبيعة الطلاب وطبيعة الموضوعات والمواقف التعليميّة 

التعلّميّة.

يتيح البرنامج الفرصة لكلّ طالب أن يختار الأنشــطة المناســبة له، وأيضًا يختار أســلوب التقييم «	

المناسب له ولنتائج تعلّمه.

ملحوظة: �ينبغي لك، عزيزي المعلم، مراعاة التطبيقات التربويّة لمبادئ التعلّم القائم على المخّ الب�شريّ عند تخطيط 
التدري���س وت�صميم��ه وتنفي��ذه م��ن حيث تنوي��ع �إ���ستراتيجيّات التدري���س، والأن���شطة التعليميّ��ة والتعلّميّة، 

وتقنيات التعليم؛ لتحقيق نواتج التعلّم الم�ستهدفة.

 .
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�المحور التا�سع-  تخطيط التدري�س وت�صميمه في �ضوء الاتجاهات الحديثة لأ�اسليب التعليم ◄	
والتعلّم )�إ�ستراتيجيّات التدري�س(:

من الأهميّة بمكان الإشــارة إلى أنّ تنويع إســتراتيجيات التدريس مطلب أساسيّ لمراعاة الفروق الفرديّة بين الطلاب وأنماط تعلّمهم 

والتكامل مع مكوّنات المناهج الأخرى من محتوى وأنشــطة تعليميّة وتعلّميّة ووســائل تعليميّة وتقنيات تعليم، فليس هناك إستراتيجيّة 

مُثلى )دائمًا( لتدريس المحتوى وتحقيق نواتج التعلّم المســتهدفة، فالمعلّم له الحرّيّة في الاختيار من بين هذه الإســتراتيجيّات لمراعاة 

الفروق الفرديّة بين الطلاب وأنماط تعلّمهم وذكاءاتهم المتعدّدة ... وغيرها.   

وتتعدّد أساليب التعليم والتعلّم التي تعتمد على إيجابيّة الطالب وتحقّق متعة التعليم والتعلّم وتحقق نواتج التعلّم المستهدفة، ومن 

أهمّها: 

�أولا - الحوار والمناق�شة: 
إستراتيجيّة الحوار هي إستراتيجيّة الجدل السقراطيّ المعروفة عن سقراط كما قدّمها أفلاطون في محاوراته. 

وثمّة خطوات معيّنة وقواعد محدّدة تساعد المعلّم على النجاح في التدريس بإستراتيجيّة الحوار، ويمكن تقسيم هذه الخطوات وتلك 

القواعد إلى مجموعتين أساسيّتين وفق الترتيب المنطقيّ لسير الدرس هما: الإعداد، ثم التنفيذ. 

1 الإعداد - وي�شتمل على: 
أ. اختيار المعلّم للموضوع الذي تصلح دراسته بإستراتيجيّة الحوار.

ب. تنظيم محتوى الموضوع على أساس نفسي )سيكلوجيّ( أو منطقيّ، بما يسهّل فهمَه الطلاب ويساعدهم على التحاور بشأنه. 

ج. تحديد مصادر المعلومات التي تمكّن الطلاب من جمع المادّة العلميّة الخاصّة بموضوع الحوار.

د. �بيان كيفيّة إجراء الحوار: هل يبدأ الحوار أولً بين المعلّم وأحد الطلاب؟ أو يبدأ بين طالب وآخر؟ ومتى سيقوم المعلّم بالتدخّل 

أو التعقيب، مع تحديد ميعاد المناقشة الجماعيّة التي سوف تلي الحوار؟ وهل ستكون بعد الانتهاء من كلّ نقطة على حدة؟ أو في 

نهاية الدّرس كلّه؟ 

2. التنفيذ - ي�شتمل على ما يلي: 
أ. �تقديــم الموضــوع الطلاب بهدف إثارة ميولهم وتشــويقهم لبحث موضوع الدرس من خلال طرح الأســئلة الباعثة على التفكير 

والمثيرة للجدل. 

ب. مداولة الموضوع.

جـ. خلاصة الحوار حيث يطلب المعلّم من الطلاب تلخيص موضوع الحوار.

إنّ التساؤلات عماد إستراتيجية الحوار، حتى إنّها تعرف أحيانًا بإستراتيجيّة السؤال. ونجاح المعلم في توجيه الأسئلة يؤدّي بدوره إلى 

تنشيط تفكير الطلاب، ويشجّعهم على التفكير المبدع. 

والسؤال الجيّد هو الذي يتّسم بالمرونة والوضوح، ويرتبط بموضوع الحوار، ويثير تفكير الطلاب، ويحقّق دعائم الموقف الفلسفيّ. 

إن اســتخدام إســتراتيجيّة الحــوار في التدريس يتطلّب مــن المعلّم تكليف الطلاب بقــراءة الدرس قراءة جيّدة والتفكير في الأســئلة 

المصاحبة للمواقف الحياتيّة المختلفة، وفي الحصّة المحدّدة يبدأ الحوار بحسب التخطيط المعدّ، مع تسجيل ملخّص عقب مناقشة كلّ 

سؤال مستخلصٍ من أفواه الطلاب.

14 المقدمة



ثانيًا - الع�صف الذهنيّ: 
تمرّ هذه الإستراتيجيّة بثلاث مراحل:

1. �المرحلة الأولى: وفيها يتمّ توضيح المشــكلة، أو القضيّة - التي من المتوقع أن تتعدّد حولها الآراء -  ثم تبوّب من أجل عرضها في 
جلسة العصف الذهنيّ.

 2. �المرحلة الثانية: وفيها يتمّ اســتقبال الأفكار المطروحة من جانب الطلاب، وتدوينها على الســبّورة، مع تنبيه الطلاب على ضرورة 
الالتزام بالقواعد والشروط التالية:

أ. ضرورة تجنب أيّ نقد، أو تقويم إيجابيّ أو سلبيّ لأيّ فكرة من الأفكار التي يطرحها الطلاب.

ب. تقبّل أيّ فكرة مهما كانت خياليّة، أو وهميّة.

جـ. الإدلاء بأكبر عدد ممكن من الأفكار -  فالكمّ يوّلد الكيف -  وكلّما زاد عدد الأفكار المقترحة زاد نصيب الجيّد والأصيل منها.

د. البناء على أفكار الآخرين وتطويرها.

3. المرحلة الثالثة: وفيها يتمّ تقويم الأفكار، واختبارها، وانتقاء القليل منها لوضعه موضع التنفيذ.

ثالثًا - الا�ستق�صاء الفل�سفيّ: 
الاســتقصاء الفلســفيّ عمليّة تهدف إلى اكتشاف معلومات، أو حلول للمشكلات، أو تفسير للقضايا والمواقف الحياتيّة، أو الإجابة عن 

بعض التساؤلات المطروحة، وتقع المسؤوليّة الأولى في تلك العمليّة على الطالب، بينما يكون دور المعلّم إرشاد الطالب وتوجيهه نحو 

المسار الصّحيح في عمليّة البحث والتقصّي.

تسير إستراتيجية الاستقصاء الفلسفي وفق الخطوات التالية:

1. تكوين جماعة الاستقصاء الفلسفيّ. 

2. �تقديم »مثير« )قد يكون موقفا حياتيّا، أو مشــكلة، أو قضية ... وغيرها( يتحدّى تفكير الطلاب، ويعجزون عن تفســيره باستخدام 

الأنظمة المعرفيّة، والخبرات المخزونة لديهم.

3. تكوين أفكار وآراء وفرضيّات من جانب الطلاب تجاه »المثير«.

4. �المناقشــة الجماعيّــة - المخطّط لها - للأفكار والآراء والفرضيّات التي طرحها الطــاب للوقوف على مدى ملاءمتها ومعقوليّتها 

لتفسير »المثير«.

5. توسيع نطاق التفكير.

6. نقد ومراجعة الاستقصاء والتعميم. 

رابعًا - قبّعات التفكير ال�ستّ: 
وضع »إدوارد دي بونو« إستراتيجيّة قبّعات التفكير الستّ، حيث يمثّل كلّ لون من القبّعات طريقة من طرائق التفكير. إذ توجد طرائق 

مختلفــة مــن التفكير، ولا يجوز الوقوف عند إحدى هذه الطرائق، بل يجب التفكير في أيّ موضوع مطروح من اتجاهات مختلفة. ولا 

شك أنّ ذلك يجنّب الإنسان الوقوع في التفكير المرتبك )التخبّط في التفكير والناتج عن التفكير في الموضوع الواحد من جميع جوانبه 

في وقت واحد، مما يؤدي إلى تشــتيت التركيز وشــرود الذهن( ولتجنّب ذلك ينبغي تدريب الطلاب على التفكير في موضوع ما بارتداء 

مجموعة من القبّعات ذوات الألوان المتنوّعة، بحيث يمثِّل كلّ لون طريقة تفكير تختلف عن الأخرى، وهذه القبّعات هي: 
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1. القبّعة البي�اضء: تعكس الحياد والموضوعيّة، ومن يرتدي هذه القبّعة يقوم بدور الباحث عن الحقائق، ويركّز على جمع المعلومات 
المتاحة واللازمة لدراسة الموضوع.

2. القبّعة الحمراء: هي قبّعة المشاعر والانفعالات، فمن يرتدي هذه القبّعة يُسمح له بالتفكير من وجهة نظر العواطف والمشاعر تجاه 
هذا الموضوع.

3. القبّع��ة ال���سوداء: هــي قبّعة التقويم والحكم وتوضح الســلبيّات والعيوب، ومن يرتدي هذه القبّعة يبحثُ عن الصعوبات والمشــاكل 
المرتبطة بهذا الموضوع.

اءً ويركّز على الفوائد والجوانب  4. القبّعة ال�صفراء: هي قبّعة البحث عن الإيجابيّات والمنافع، ومن يرتدي هذه القبّعة يفكّر تفكيرًا بنَّ
الإيجابيّة في الموضوع.

5. القبّع��ة الخ���ضراء: هــي قبّعة تقديم المقترحات والأفكار الجديدة، ومن يرتدي هذه القبّعة يقدّم بدائل متنوّعة للموضوع الذي يتمّ 
دراسته فهو مبدع وخلّاق وواسع الأفق.

6. القبّع��ة الزرقا��ء: هــي قبّعة التحكّــم والإرادة والتنفيذ والتنظيم، ومن يرتدي هذه القبّعة يقــوم بوضع الخطط التنفيذيّة لموضوع 
الدّراسة، ويراعي كلّ الأفكار المطروحة من القبّعات الأخرى ويتّخذ القرارات.

خام�سًا - تعليم الأقران:
تتكون هذه الإستراتيجيّة من ثلاث مراحل، هي:

1. مرحلة الإعداد: وفي هذه المرحلة يتمّ عمل ما يلي: 
أ. تهيئة الطلاب لاستخدام الإستراتيجيّة )من خلال توضيح الهدف من استخدام الإستراتيجيّة وكيفيّة تطبيقها( 

ب. تحديد مجموعات العمل: )بحيث يكون عدد كلّ مجموعة من 3 إلى 5 طلاب(.

جـ. �تحديــد مســؤوليّات وأدوار أفراد كلّ مجموعة: يقوم كل طالب فــي المجموعة بدور القرين/ المعلّم والقرين/ الطالب في أحيان 

أخرى.

د. تدريب القرناء/: يكلّف المعلم أحد الطلاب من الفصل للقيام بدور القرين/ الطالب، بينما يقوم المعلم بدور القرين/ المعلّم. 

هـ. �يختــار المعلــم طالبين يقومان بعمل نموذج لتعليم الأقــران أمام الفصل كلّه لمدّة دقائق قليلة، ويشــاهدهم الطلاب الآخرون، 

ويمدّهم المعلّم بالتغذية الراجعة.

و. إعداد الموادّ التعليميّة، إعداد أدوات التقويم )بطاقات الملاحظة، الاستبانات، الاختبارات التحريريّة .. وغير ذلك(.

2. مرحلة التطبيق »تنفيذ التدري���س«: في هذه المرحلة يبدأ التنفيذ، أو التطبيق الفعليّ لإســتراتيجيّة تعليم الأقران داخل الصف، إذ 
يقوم القرين بتدريس أفراد مجموعة الأقران، ثم يتمّ تبادل الأدوار.

3. مرحلة التقويم: يستخدم المعلم أساليب متنوّعة لتقويم سلوك وتحصيل الطلاب، وتشتمل هذه المرحلة على التقويم:
�أ. المرحليّ: يتّبع التقويم المرحليّ اتَّجاهين، هما: 

الاتجاه الأول: يتمّ من القرين إلى الأقران، إذ يلاحظ ويتابع القرين أقرانه في أثناء تدريسه إياهم.«	

 الاتجاه الثاني: يتم التقويم من المعلّم لكلٍّ من القرين والأقران. «	

م القرين/ المعلم، أقرانه/ الطلاب بشــكل نهائيّ في كلّ  ب.�النهائيّ: يتمّ أيضًا في نفس الاتجاهين الســابقين للتقويم المرحليّ؛ حيث يقوِّ
م المعلم كلًّ من القرين/ المعلّم من حيث مدى قدرته واســتيعابه لدور المعلّم  الجوانب التي تتطلبها طبيعة المادة الدراســيّة، ويقوِّ
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م المعلّم الأقران/ الطلاب من حيث استجاباتهم النهائيّة. وتنفيذه بأقل الأخطاء، وكذلك يقوِّ

�اسد�سًا - تخيَّل �أنك فيل�سوف:
يمرّ استخدام هذه الإستراتيجيّة في عملية التدريس بالخطوات التالية:

1. الإعداد: وفيها يقوم المعلّم بالتعاون مع الطلاب في تحديد بعض مهارات وسمات الفيلسوف، ومن أهمها: 
أ. آداب الحوار: إعطاء الآخر حقّه في التعبير، حسن الإنصات، المحاورة بالحسنى، إقامة الحجّة... إلخ. 

ب. النقد والتمحيص: الشجاعة الفكريّة، النزاهة الفكريّة، الاستنتاج، نقد الذات، تقويم الحجج، التفسير... إلخ(.

جـ. التسامح الفكريّ: تقبّل النقد، المرونة الفكريّة، البعد عن الغضب والتحكّم في الانفعالات ... إلخ.

د. البحث عن الحقيقة: حبّ الاستطلاع الفكريّ، التعمق في التفكير، المثابرة الفكريّة، النظرة الكليّة... إلخ.

ثــم كتابة هذه المهارات والســمات على عدّة لوحات ورقيّة، وتعليقها بأماكن مختلفــة بالفصل بحيث يراها جميع الطلاب، وفي هذه 

المرحلة أيضًا يقوم المعلّم بعمل عدّة مواقف نموذجيّة أمام الطلاب على كيفيّة اســتخدام هذه الإســتراتيجيّة وتفعيلها في أثناء عمليّة 

التدريس، ويكون الموقف الأوّل منها بين المعلّم وأحد الطلاب، ثم عدّة مواقف بين الطلاب بعضهم ببعض في ضوء إرشادات وتوجيهات 

المعلّم.

2. التنفي��ذ: فــي هــذه المرحلة يطلب المعلّم من الطلاب تحديد أيٍّ من مهارات وســمات الفيلســوف ســوف يمارســونها في حواراتهم 
ومناقشاتهم مع بعضهم بعضا، ويتابع المعلّم الطلاب أثناء الحوار والمناقشة... وغيره؛ لمعرفة مدى التزامهم بالمهارات والسمات التي 

حدّدوها من قبل، وفي حالة مرور موقف دون ممارســة الطالب للمهارة والســمة المناسبة للموقف، يشجّعه المعلم على ممارسة ذلك.

3. التقويم والتغذية الراجعة: التقويم هنا يتعلّق بالإشــادة بإيجابيات الطالب في ممارســته للمهارة والسمة المناسبة للموقف، وأيضًا 
تحديد المهارات والســمات التي كان بها قصور من حيث الممارســة، وكذلك تحديد المهارات والســمات التي لم يحدّدها الطالب من 

قبل والتي يتطلّب الموقف استخدامها، ويتمّ تسجيل المهارات والسمات التي أخفق فيها الطلاب على السّبّورة للتركيز على ممارستها 

في المواقف القادمة. 

4. التعميم: وفيها يطلب المعلّم من كلّ طالب تطبيق المهارات والســمات التي مارســها داخل الفصل على مواقف أخرى داخل المدرسة 
وخارجها.

ة الفل�سفيّة(: �اسبعًا - المدخل الفل�سفيّ )الق�صّ
يمرّ استخدام القصّة في عمليّة التدريس بالمراحل التالية:

1. المرحلة الأولى - مرحلة ما قبل التدري�س )مرحلة الإعداد والتمهيد(: فيها يقوم المعلّم بدراسة القصّة وفهمها فهمًا عميقًا، يجري 
المعلــم تجربــةً بهدف التدريب على إتقان تقديمها الطلاب، يحدّد المعلم الأهداف المراد تحقيقها، وتهيئة المكان المناســب لســرد 

القصّة، فقد تُسرد القصة داخل الفصل، أو في فِناء المدرسة، أو مسرحها ... إلخ. 

2. المرحلة الثانية - مرحلة التدري�س: تسير هذه المرحلة وفق الخطوات التالية: 
ا لتقبّل القصّة بمختلف عناصرها.  ا وذهنيًّ أ. التمهيد: يقصد به استثارة انتباه الطلاب نحو القصّة، وتهيئتهم نفسيًّ

ب. تقديم القصّة: يعرض المعلّم على الطلاب القصّة.

جـ. �مناقشة القصّة وتحليلها: ويحدث هذا من خلال طرح مجموعة من الأسئلة على الطلاب، حيث يتّضح من خلال إجابة الطلاب 

عنها مدى تفاعلهم مع أحداث القصّة.
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د.� التعبير عن القصّة: يتيح المعلّم الطلاب فرص التعبير عن القصّة التي استمعوا إليها مع ممارسة ألوان مختلفة من النشاط، ويمكن 

أن يتمّ هذا من خلال: 

)1( رواية القصّة من جديد أمام بقيّة زملائهم وهنا تتاح فرص تدريبهم على أساليب الإلقاء وآداب الحوار والإنصات. 

)2( أو بتمثيل أحداث القصّة على مسرح المدرسة.

)3( أو التعبير عن القصّة بالتمثيل الصامت، أو التعبير عن القصّة بالكتابة. 

هـ. �ربط القصّة بحياة الطلاب، ويتحقّق ذلك عن طريق التالي: ربط أحداث القصّة وما تتضمّنه القصّة من سلوكيّات وعادات وقيم 

في حياة الطلاب، وباســتثارة ما لديهم من مخزون لغويّ كآيات القرآن الكريم، والأحاديث النبويّة، والشِــعر، والحِكم، والأمثال، 

والحكايات التي تتّفق مع ما ورد في القصّة، وتنمية القدرة الفنية وذلك بتنمية ميولهم نحو كتابة القصة.

3. المرحل��ة الثالث��ة - مرحل��ة ما بعد التدري���س )التقويم(: في هذه المرحلة يتمّ إجراء تقويم شــامل للموقف التربويّ للوقوف على 
مدى تحقيق الأهداف المحدّدة ســلفًا، ويتحقّق ذلك من خلال: توجيه أســئلة الطلاب وتكليفهم بأنشــطة ترتبط بأهداف الموقف 

ا، أو كتابة تقرير عنها. التربويّ بغرض التأكّد من تحقيق الأهداف، وتوجيه الطلاب لتلخيص القصّة شفويًّ

ثامنًا -  التعلّم القائم على الم�شروعات:
يتعلّم الطلاب بشــكل أفضل من خلال مشــاركتهم الفاعلة في العمليّة التعليميّة التعلّميّة، وهذا ما تســعى إستراتيجيّة التعلّم المعتمد 

على المشروعات إلى تحقيقه؛ حيث تسهم فى بناء الإنسان المتكامل من الناحية العقليّة والنفسحركيّة والوجدانيّة والاجتماعيّة.

وللمشروعات تصنيفات متعدّدة كالتالي:

�أ. ت�صنيفات الم�شروعات: 
ويمكن تصنيف المشروعات كما يلي:

)1( المشروعات البنائيّة: وتستهدف الأعمال التي تغلب عليها الصبغة العمليّة بالدّرجة الأولى. 

ات التي يرغب الطالب من ورائها إلى التمتّع بها كالاستماع إلى قصّة أدبيّة وغير ذلك. )2( المشروعات الاجتماعيّة: تستهدف الفعاليَّ

)3( مشاريع المشكلات: يستهدف الطالب منها حل معضلة فكريّة.

)4( مشاريع لتعلّم بعض المهارات، أو لغرض الحصول على بعض المعرفة.

تنقسم المشروعات بحسب عدد المشاركين فيها إلى قسمين:

)1( المشروعات الجماعيّة.

)2( المشروعات الفرديّة - وتنقسم إلى نوعين هما:

النوع الأول: حيث يطلب من جميع الطلاب تنفيذ المشروع نفسه كلّ على حدة.«	

النوع الثاني: يقوم كلّ طالب في المجموعة الدراســيّة باختيار مشــروع معيّن من مجموعة مشروعات مختلفة يتمّ تحديدها من «	

قبل المعلّم أو الطلاب أو الاثنين معًا.

يمكن استخدام إستراتيجيّة التعلّم القائم على المشروعات في التدريس وفقًا للخطوات التالية:

)1( الهدف من المشروع.

)2( اختيار المشروع.

)3( وضع الخطّة )التخطيط(.
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)4( تنفيذ المشروع.

)5( تقويم المشروع.

يجب مراعاة مجموعة من الاعتبارات عند اختيار المشروعات، من أهمّها: 

)1( توافر قيمة تربويّة مرتبطة باحتياجات الطالب.

)2( توافر الموادّ اللازمة لتنفيذ ومتابعة المشروع.

)3( تناسب الوقت مع طبيعة المشروع.

)4( توافق المشروع مع الجدول المدرسيّ.

)5( توازن التكلفة المادّيّة والجهد المبذول مع الأهداف والنتائج المتوقّعة.

)6( تحقيق القيمة التربويّة المطلوبة.

)7( توافق المهارات المطلوبة لتنفيذ المشروع مع قدرات الطلاب وخصائص نموّهم.

)8( توافر الإمكانيات المادّيّة اللازمة لتنفيذ المشروع.

)9( أهمية متابعة وتنفيذ المشروعات.

:K–W–L  - تا�سعًا
تســاعد هذه الإســتراتيجيّة الطلاب في بناء المعنى وتكوينه، ففي العمود الأول )K( يحدّد الطلاب ما يعرفونه بالفعل عن الموضوع 

 What I( فيحدّد الطلاب فيه ما يريدون معرفته عن الموضوع )W( أمّا العمود الثاني ،)What I know( الذي يكونون بصدد دراســته

 What I( ففيــه يحدّد الطــاب ما الذي تعلّموه بالفعل عــن الموضوع )L( وأمّــا العمــود الثالــث ،)want to know about the topic

learned(، وهذا ما يمكن توضيحه وفقًا للجدول التالي:

العمود )k(، والعمود )W( يتمّ استكمالهما من جانب الطالب قبل أداء النشاط، بينما العمود )L( يتمّ استكماله بعد أداء الطلاب للنشاط.

)L( ما تعلمته )W( ما �أريد �أن �أعرفه )K( ما �أعرفه

عا�شرًا - حو�ض ال�سمك: 
وتسير عمليّة التدريس وفقًا لهذه الإستراتيجيّة بناءً على المراحل التالية:

1. مرحلة ما قبل التدري�س: فيها يقوم المعلّم بالتالي:
أ. تهيئة الطلاب من خلال عرض المعلم لأهداف الدرس، وكيفية تنفيذ الإستراتيجيّة.

ب. تذكير الطلاب بضرورة المشاركة الفرديّة والجماعيّة في التفكير والإجابة عن الأسئلة التي سوف يتمّ طرحها.
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جـ. تذكير الطلاب بضرورة تقبّل آراء الآخرين واحترامها ومناقشتها وفقًا لمبرّرات منطقيّة.

د. شرح الطريقة التي سوف يتمّ تقسيم الطلاب من خلالها إلى مجموعتين )المناقشة، والمراقبة/ الملاحظة(.

هـ. توضيح الدور الذي سوف تؤدّيه كلّ مجموعة من الطلاب.

و. تذكير الطلاب بضرورة تبادل الأدوار بين مجموعتي المناقشة والمراقبة )الملاحظة(.

ز. توضيح أدوار المجموعتين، وكذلك دور قائد مجموعة النقاش. 

2. مرحلة �أثناء التدري�س: وفي هذه المرحلة يقوم المعلّم بالتالي:

�أ. تق�سيم الطلاب �إلى مجموعتين:
)1( مجموعة المناق���شة: وتمثّل الحلقة الدائريّة الأولى والصغرى، وتمثل حوض الســمك، ويجب ألا يزيد عددها عن عشــرة طلاب، 
وتتولى هذه المجموعة مناقشــة الســؤال الذي يطرحه المعلّم )ويُرمز للمعلم بالرمز I(، والخروج بإجابة موحدة، وقد تستغرق مدّة 

النقاش من )10 إلى 15( دقيقة، ويُرمز لطلاب هذه المجموعة بالرمز )p(، ويقود هذه المجموعة طالب أو طالبان ويرمز لهما بالرمز 

)CI(، بالإضافة لوجود كرســيّ فارغ في مجموعة النقاش لتمكين أحد الطلاب الملاحظين من المشــاركة - فقط - في مناقشــة نقطة 

معيّنة، ثم يعود هذا الطالب مرة ثانية إلى مكانه ضمن مجموعة المراقبة )الملاحظين(.

)2( مجموع��ة المراقب��ة )الملاحظ��ون(: وتجلس هــذه المجموعة خارج الدائرة الأولى، أو تحيطها مــن الخارج، ويرمز لطلّاب هذه 
المجموعة بالرمز )O(، ومهمّة هذه المجموعة الاستماع لما يجري من نقاش بين أفراد مجموعة المناقشة وتسجيل الملاحظات على 

ما يجري من مناقشات ووجهات نظر وآراء وأسلوب النقاش أيضا.

ب. تبا��دل الأدوار بي��ن المجموعتي��ن بحي��ث ينتق��ل طلاب مجموع��ة المراقبة )الملاحظين( �إلى حو�ض ال���سمك كمناق���شين، 
وينتقل طلاب مجموعة المناق�شة ليكونوا ملاحظين. 

3. مرحلة ما بعد التدري�س: وفي هذه المرحلة يقوم المعلّم بالتالي:
أ. تجميع كل الطلاب ومناقشاتهم بإدارة المعلّم فيما طُرح من مشكلات أو أسئلة لبلورة الإجابة وصقلها.

ب. تحديد الأفكار الرئيسيّة التي تمّ التوصّل إليها من خلال المناقشات.

ج. مراجعة أهداف الدّرس مع الطلاب ومقارنة ذلك بما تمّ تحقيقه.

الحادي عشر - )فكّر- زاوج - شارك(:

يسير التدريس بإستراتيجيّة )فكر- زاوج- شارك( وفق الخطوات التالية:

الخطوة الأولى - التفكير: يفكّر كلّ طالب بمفرده ويحاول الوصول إلى رأي أو حلّ أو إضافة للموضوع المطروح من قبل المعلّم، ثم 
يكتب كلّ طالب إجابته بشكل منظّم معتمدًا على التسلسل المنطقيّ للإجابة، واكتمال جميع العناصر المطلوبة.  

الخطوة الثانية - المزاوجة: تتم المزاوجة بتقســيم الطلاب إلى ثنائيّات من جانب المعلّم، يترك الحرّيّة لكلّ طالب لكي يختار زميله، 
يدور الحوار بين كلّ زميلين حول إجابة كلّ منهما ويتبادلان الأســئلة والاستفســارات حول ما جاء فيها، وخلال الوقت الذي يحدّده 

المعلّم يصل كلّ ثنائيّ إلى تصوّر مشترك يجمع رأيهما معًا.

الخطوة الثالثة - الم�اشركة: فيها يعرِضُ أحد الطلاب ما توصّلا إليه من آراء وأفكار على الفصل كلّه، وتدور مناقشة جماعيّة تتخلّلها 
الأسئلة والإجابات من جميع الأطراف، وإبراز نِقاط الالتقاء ونِقاط الاختلاف. 

وهذه الإســتراتيجيّة تدعم الحوار بين أطرافٍ تدور بينهم اختلافات في الميول والاتّجاهات، وفي المعلومات الســابقة عن الموضوع، 
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ب. فيتعوّدون على المشاركة، وتقبّل الرأي الآخر، والتعبير عن الرأي والدفاع عنه بموضوعيّة دون تعصُّ

الثاني ع�شر - لعب الدّور: 
تعرف إســتراتيجيّة لعب الدور بأنّها طريقة تقوم على تمثيل بعض الطلاب لموقف تعليميّ بإشــراف المعلّم وتوجيهه، حيث يتقمّص 

الطلاب شخصيّات أو مكوّنات أو عناصر الموقف وأحداثه، ويؤدّون أدوارهم بإيجابيّة أمام الطلاب الآخرين، وتتمّ مناقشة جميع الطلاب 

في مشاهد الموقف.

وتسير عمليّة التدريس وفقًا لهذه الإستراتيجية بحسب الخطوات التالية: 

�أ. الإعداد والتح�ضير: ويتمّ فيها تحديد المحتوى العلميّ الذي سوف يتمّ عرضه من خلال هذه الإستراتيجيّة، ونواتج التعلّم المستهدفة، 
وعدد الطلاب المشاركين، وتحديد دور كلّ منهم.

ب. تهيئة الطلاب: حيث يعرض المعلّم على الطلاب الموقف الذي يقومون بتمثيله، والتوضيح المفصّل لعمليّة تمثيل الأدوار والغرض 
منها.

جـ. تهيئة المكان: ترتيب المكان الذي سوف يجري فيه لعب الأدوار من حيث ترتيب المقاعد وتنظيمها والإضاءة والتهوية.
د. التمثيل: يؤدّي كلّ طالب دوره بإشراف المعلّم.

هـ. المناق�شة والتقويم: وفيه تتمّ مناقشة الموقف وإبداء الملاحظات مع تقويم تمثيل الطلاب للأدوار.
و. �إعادة تمثيل الأدوار: ويتمّ فيها إعادة تمثيل الأدوار في ضوء الملاحظات التي قدّمها المعلم.

ز. التعميمات )التلخي�ص(: يقوم المعلّم بربط الموقف التمثيليّ بالخبرات الواقعيّة وتحديد السلوكيّات الصحيحة التي يجب اتباعها في 
المواقف نفسها والمواقف المشابهة لها. 

 الثالث ع�شر - الف�صل المقلوب/ التعلّم المقلوب/ التعلّم العك�سيّ:
يعــرّف الفصــل المقلوب بأنّه إســتراتيجية تربويّة تتمركز حول الطالب وتجعلــه محورًا لعمليّتي التعليــم والتعلّم إذ يقوم الطلاب 

بمشاهدة فيديوهات تعليميّة قصيرة أو عروض تقديميّة في منازلهم قبل الحصّة بوقت كاف، بينما يوظف المعلم وقت الحصة في توفير 

بيئة تعليميّة تفاعليّة نشطة للإجابة عن تساؤلات الطلاب واستفساراتهم وتطبيق ما تعلّموه نظرًا إلى واقع عمليّ من خلال تفعيل منظومة 

الأنشطة التعليميّة التعلّميّة في أثناء الحصة.

يمكن تلخيص مراحل تنفيذ إستراتيجية الفصل المقلوب )التاءات الست( وفق ما يلي: 

أ. تحديد: تحديد الدرس الذي ينوي المعلّم قلب التعلم فيه بشرط أن يكون صالحًا للقلب.

ب. تحليل: وذلك من خلال تحليل محتوى الدرس إلى قيم ومعارف ومهارات ومفاهيم مهمّة يجب معرفتها.

جـ. �تصميم: ويقصد به تصميم الفيديو التعليميّ أو التفاعليّ الذي يتضمّن المادّة العلميّة بالصوت والصورة بمدة لا تتجاوز عشــر 

دقائق.

د. توجيه: وذلك من خلال توجيه الطلاب لمشاهدة الفيديو من الإنترنت أو الأقراص المدمجة في منازلهم وفي أيّ وقت.

هـ. �تطبيــق: وذلــك بتطبيق المفاهيم التــي تعلّمها الطلاب من الفيديو في داخــل الفصل من خلال الأنشــطة التعليميّة والتعلّميّة 

والمشاريع.

و. تقويم: والمراد به تقويم تعلّم الطلاب داخل الفصل بأدوات التقويم المناسبة.
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الرابع ع�شر - �إ�ستراتيجية التعلّم التعاونيّ: 
يقصد بالتعلّم التعاونيّ أن يعمل الطلاب في مجموعات لتحقيق نواتج التعلّم المستهدفة، ويستند هذا النوع من التعلّم إلى مجموعة 

من الأســس أهمّها: التعاون والاعتماد المتبادل بدلا من التنافس، يعمل الطلاب في فريق ويقيمون علاقات اجتماعيّة قويّة بتفاعل قويّ، 

ا، وتحقيق الالتزام بالعمل مع الآخرين.  مع ضرورة العمل معًا لحلّ مشكلات يصعب حلّها فرديًّ

يتم تنفيذ التدريس بإستراتيجيّة التعلّم التعاونيّ وفقًا للخطوات التالية:

أ. اختيار موضوع الدرس: وقد يكون عنصرًا من عناصر الدرس، أو موقفًا تعليميّا، أو تنفيذًا لنشاط من أنشطة التعليم والتعلم.

ب. تقسيم موضوع الدرس إلى مجموعة مهامّ.

جـ. �تشــكيل المجموعات: بحيث تضمّ المجموعة من 4 إلى 6 طلاب مختلفين في اهتماماتهم وقدراتهم، أو مجموعات متجانســة من 

أشخاص متقاربين في حالات معيّنة.

د.� توزيــع المهــامّ على المجموعات: يمكن توزيع نفس المهمّة لكلّ مجموعة كما يمكن توزيع مهامّ متباينة، وذلك يعتمد على عوامل 

عديدة من أهمها: نواتج التعلّم المســتهدفة، طبيعة الوقت المخصّص للنشــاط، ويشترط في إعداد المهامّ أن تكون المهمّة: محددة 

ا فقط. ومثيرة ومقبولة من الطلاب، وأن تتطلب تضافر الجهود لا جهدًا فرديًّ

هـ. تخصيص وقت معين لأداء كلّ مجموعة.

و. تعرض كلّ مجموعة أعمالها، أو استجاباتها عن النشاط.

ز. تقويم أعمال أو استجابات الطلاب.

 تصنّفُ الأدبيّات التربويّة التعلّم التعاونيّ إلى العديد من الإستراتيجيّات التي أهمّها:

�أ‌. الا�ستق�صاء التعاونيّ: 
وتعتمد هذه الإستراتيجيّة على التالي:

)1( يقوم الطلاب بجمع المعلومات من مختلف المصادر.

)2( يحدّد المعلّم لكلّ فرد في المجموعة القيام بمهام معيّنة بدقّة.

)3( يوجّه المعلّم الطلاب إلى المصادر المتنوّعة والأنشطة الهادفة.

)4( يحلّل الطلّاب المعلومات وتُعرض في قاعة الدرس.

)5( يقوّم الطلاب المجموعات تحت إشراف المعلّم.

ب. التعلم التعاونيّ الجمعيّ �أو دوائر التعلّم: 
تتمثّل خطوات هذه الإستراتيجية في التالي:

)1( يحدّد المعلّم نواتج التعلّم المستهدفة.

)2( يوزّع المعلّم الطلاب إلى مجموعات من 3 إلى 5 من الطلاب بحيث تكون المجموعة غير متجانسة.

)3( الاعتماد على التفكير المنطقيّ والاستدلاليّ في حلّ المشكلات المعروضة.

)4( الجلوس على هيئة دوائر وذلك للتفاعل بين أفراد المجموعة.

)5( يحدّد المعلّم المهام في ضوء نواتج التعلّم المحدّدة سابقًا.

)6( تقدّم كلّ مجموعة في نهاية التعلّم تقريرًا أو حلًّ للمشكلة المطروحة.
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لا يقتصر التعاون على أعضاء المجموعة الواحدة بل يمكن أن يعينَ أفرادُ مجموعةٍ المجموعاتِ الأخرى.

جـ. عمل الطلاب في فرق:
تقــوم فكرة هذه الإســتراتيجيّة على إجراء مســافات بين المجموعات وذلــك لزيادة دافعيّة الطلاب نحــو التحصيل، وتتلخّص في 

الخطوات التالية:

)1( يقسّم المعلّم الطلاب إلى فريق عدد أعضائه أربعة غير متجانسين في المستوى.

)2( يدرس كلّ فريق موضوعا بشكل تعاونيّ يستغرق زمن الحصّة.  

)3( يتمّ تقسيم الطلاب مرّة أخرى بناء على التحصيل السابق.

)4( تُعرض على الطلاب أسئلة تكون الإجابة عنها فرديّة، وتضاف الدّرجة إلى الفريق الذي ينتمي له الطالب.

)5( الفريق ذو الدرجة الأعلى هو الفائز.

د. تناف�س المجموعات:
تتلخّص فكرة هذه الإستراتيجيّة في أنّ التنافس يكون بين مجموعات الفصل التي سبق تقسيمها بشكل متعادل وتتعاون كلّ مجموعة 

في دراسة الموضوع ثم تُجرى مسابقة بين المجموعات، والمجموعة الأعلى درجةً هي الفائزة.

هـ. �ألعاب وم�اسبقات الفرق:
تعتمد هذه الإســتراتيجيّة على تقســيم المعلّم الطلاب إلى فِرَق حيث يتكوّن كلّ فريق من 3 إلى 4 طلاب، ويعرض المعلّم موضوع 

الدّرس في الحصّة الأولى، وفي الحصّة الثانية تكون المســابقة على شــكل ألعاب تنتهي بفوز أحد المتســابقين أو مجموعة المتسابقين، 

ويحصل كلّ فرد على عدد من النقاط ويكون الفوز للمجموعة التي تحصل على عدد أكبر من النقاط.

الخام�س ع�شر - المناظرة:
ا يفترض وجود موقف تعليميّ معيّن إمّا بالتأييد أو بالرفض يمكن استخدامه لتحفيز الطلاب وتشجيعهم  تعدّ المناظرة أسلوبًا تعليميًّ

على ممارسة أنماط التفكير المختلفة وأيضًا ممارسة بعض القيم الأخلاقية وآداب الحوار. 

يتطلّب التدريس بإستراتيجيّة المناظرة مجموعة من الإجراءات التي أهمّها:

ا أو بتكليف من المعلّم أو عن طريق الاقتراع. أ. تقسيم الفصل إلى مجموعتين، ويكون هذا التقسيم اختياريًّ

ب. �تقســيم المجموعــة إلى فرق متعدّدة يختص كلّ منها بمهمّة معينة، ومن المهامّ التــي يقوم بها فريق العمل داخل كلّ مجموعة: 

جمع المعلومات عن القضيّة أو أحد جوانبها، وتوقع الأسئلة التي قد تطرحها المجموعة المناظرة والأدلّة التي قد يستندون إليها 

في إثبات وجهة نظرهم والعمل على تنفيذها أو إقرارها ما دامت صحيحة.

جـ. تبصير الطلاب بكيفيّة إدارة العمل داخل المجموعة وتقسيم العمل وتوزيع الأدوار. 

د. �اختيار القضيّة أو الموضوع المطروح للمناظرة بحيث يقبل تعدّد الآراء بشأنه، وأن يكون مثيرًا لاهتمام الطلاب، ومنحهم الوقت 

الكافي للإعداد للموضوع والتنسيق فيما بينهم لتحديد الطريقة التي يعرضون بها حججهم وآراءهم.

هـ. تنفيذ المناظرة وفقًا لما هو مخطّط له.

ز.� يقــوم المعلّــم بعد انتهاء المناظرة بمناقشــة النتائج التي تمّ التوصّل إليها بترجيح رأي علــى آخر أو التوفيق بين الرأيين، فليس 

المهــمّ تحديــد الفريق الفائز، ولكــنّ المهمّ هو تحديد الجوانب الإيجابيّة والجوانب الســلبيّة التي ظهرت فــي أداء المجموعتين 

المتناظرتين.   
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ال�اسد�س ع�شر: خرائط العقل/ الخرائط الذهنيّة:
تعرّف خرائط العقل بأنّها أشكال مرئيّة ملوّنة لأخذ الملاحظات، يمكن أن يقوم بها شخص واحد أو مجموعة من النّاس، ويوجد في 

قلب الشــكل فكرة مركزيّة أو صورة. ويتمّ بعد ذلك استكشــاف هذه الفكرة عن طريق الفروع التي تمثل الأفكار الرئيســيّة التي تتّصل 

جميعها بالفكرة المركزيّة.

وتوجد أنواع عدة للخرائط الذهنيّة، من أهمّها: 

أ. الخرائط الذهنيّة الثنائيّة: وهي الخرائط التي تحوي فرعين منطلقين من المركز.

ب. الخرائط الذهنيّة المركّبة أو متعدّدة التصنيفات والفروع.

جـ. الخرائط الذهنيّة الجماعيّة: يصمّمها عدد من الطلاب معًا في شكل مجموعات.

د. الخرائط الذهنيّة المعدّة والمصمّمة عن طريق الحاسب الآلي.

خطوات �إعداد الخرائط الذهنيّة:
يمرّ إعداد الخريطة الذهنيّة وفق عدّة خطوات تتمثّل في:

أ. وضع أو كتابة عنوان الخريطة في المنتصف.

ب. تحديد وحصر العناوين الرئيسيّة المتعلّقة بالموضوع، ومن ثمّ العناوين المتفرعة عنها.

جـ. كتابة العناوين الرئيسيّة والفرعيّة على خطوط أو فروع مائلة وذلك فوق الخطوط.

د. تزويد الخريطة بالصور والرموز والرسومات المختلفة واستخدام الألوان حتى تكون الخريطة الذهنيّة جذّابة.   

عزيزي المعلّم يمكنك استخدام إستراتيجيات أخرى وفقًا لنواتج التعلّم المستهدفة، وطبيعة المحتوى، والفروق الفرديّة بين الطلاب.

وبعد الانتهاء من عرض إستراتيجيّات التدريس المقترحة لتدريس محتوى مقرّر التفكير الناقد، ينبغي أن تكون عزيزي المعلّم على 

دراية بمعايير اختيار إستراتيجيّة التدريس. 

عزيزي المعلّم، �إنّ الاختيار من بين طرائق و�إ�ستراتيجيّات التدري�س يتوقّف على عدّة معايير، �أبرزها:  

ة بالطلاب: 1. معايير خا�صّ
يتطلّب اختيار إستراتيجيّة التدريس من طرف المعلّم مراعاة بعض المعايير الخاصّة بالطلاب التي يجب أن تسهم الإستراتيجية في 

تحقيق المعايير لدى الطلاب، ومنها: 

أن تكون ملائمة لأعمار الطلاب ولخصائصهم النفسيّة.«	

أن تحترم شخصيّة الطالب وميوله وقدراته واهتماماته.«	

أن تراعي الفروق الفرديّة بين الطلاب.«	

أن تجعل الطالب محور العمليّة التعليمية بحيث يكون دوره نشطًا.«	

أن تعطي الطلاب دورًا في تخطيط النشاط وتنفيذه بالاشتراك مع بعضهم بعضًا.«	

ا.«	 أن تعلّم الطلاب »كيف يعرفون« لا »ماذا يعرفون« أي كيف يعلّم الطالب نفسه ذاتيًّ

	».Self-efficiency الاهتمام بالعمليات الإبداعية والفعلية ورفع مستويات الكفاءة الذاتية

تدعيم المناقشات، وجلسات العصف الذهنيّ، والأنشطة ذات العلاقة بتنمية مهارات التفكير العليا.«	
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تخلق بيئة للتعلّم يشعر فيها الطلاب بحرّيّة التفكير وعدم الرهبة من الخطأ. «	

تسهم في تدريب الطالب على اتخاذ القرارات.«	

تعمل على إيجاد نوع من الدافعيّة الطلاب مبنيّة على التحدّي العقليّ وحبّ الاستطلاع وتشجيع الاكتشاف.«	

تنمّي مهارات الحوار مع الآخرين.«	

تنمّي الرغبة في التعاون، وروح المنافسة الإيجابيّة والعمل بروح الفريق.«	

الاهتمام بتنمية مفاهيم وقيم معيّنة مثل الولاء والانتماء.«	

تتناسب مع عدد الطلاب في الفصل الدراسيّ.«	

ة بالمعلّم: 2. معايير خا�صّ
يتطلّب اختيار إستراتيجيّة التدريس من المعلّم مراعاة بعض المعايير الخاصّة به عند اختيارها لضمان تنفيذ مراحلها بدقّة دون أيّة 

عوائق، ومنها:  

أن يكون المعلّم على علم بخصائص الطلاب وحاجاتهم وقدراتهم وميولهم.«	

أن يكون المعلّم على علم بأنماط تعلّم الطلاب وذكاءاتهم المختلفة حتّى يستطيع أن يختار الإستراتيجيّة الملائمة لهم.«	

ا من محدّدات اختيار إستراتيجيّة التدريس.«	 يجب على المعلّم معرفة طبيعة المادّة الدراسيّة، ممّا يجعلها محدّدًا أساسيًّ

 يجب على المعلّم معرفة أهدافه التدريسيّة جيدًا ليتسنّى له اختيار الإستراتيجيّة الملائمة لها.

 أن يكون لدى المعلّم المعلومات والمهارات والاهتمامات والاتجاهات اللازمة لتنفيذها.

 أن ينوّع المعلّم من دوره في الإستراتيجيّة فيكون هو الموجّه، والملاحظ، والمشارك في التعلّم، والميسّر للتعلّم.

3. معايير خاصّة بالإستراتيجيّة:

يتطلّب اختيار إستراتيجيّة التدريس من المعلّم مراعاة بعض المعايير التي يجب أن تتوافر في الإستراتيجيّة نفسها، ومنها: 

 أن تكون شاملة أي أنّها تتضمن كلّ المواقف المتوقّعة.«	

 أن ترتبط ارتباطًا واضحًا بالأهداف التعليميّة التعلّميّة/ نواتج التعلّم المستهدفة.«	

 أن تكون طويلة المدى، بحيث تتوقّع نتائج وتَبعات كلّ نتيجة.«	

 أن تتّسم بالمرونة والقابليّة للتطوير.«	

 أن تتناسب مع طبيعة مفردات المحتوى الدراسيّ للموضوع.«	

 أن تتوافر الوسائل التعليميّة والتقنية )تقنيات التعليم( اللازمة لتنفيذها.«	

ا في ضوء الوقت والمكان المتاحين للتعلّم وكذلك في ضوء ظروف بيئة التعلّم المادية )الفيزيقيّة( والاجتماعيّة.«	  أن يمكن تطبيقها عمليًّ

 أن تساعد على تحقيق الأهداف التدريسيّة/ نواتج التعلّم المستهدفة في أقلّ وقت وبأيسر جهد يبذله المعلّم والطالب.«	
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المحور العا�شر - تخطيط التدري�س وت�صميمه في �ضوء تنويع �أ�اسليب التقويم:◄	

�أولًا - مفهوم التقويم:
هو إصدار حكم على مســتوى اكتســاب الطالب لنواتج التعلّم المســتهدفة، وتشــخيص جوانب القوة في أدائه وتدعيمها وكذا جوانب 

الضعف وعلاجها.

ثانيًا - �أنواع التقويم و�أنماطه:
تتعدد أنواع التقويم وأنماطه وفقًا للمحكّات التالية:

1.التقويم طبقًا لتوقيت التنفيذ: يتنوّع التقويم بتنوّع توقيت تنفيذه وفقًا للتالي:

�أ. التقويم الت�شخي�صيّ �أو القبليّ �أو المبدئيّ: 
يتــم قبــل تقديم المحتوى التعليميّ لتحديد البداية الصحيحة للتدريس؛ ويســتهدف هذا النمط من التقويم بدء عمليّة التعليم في 

ضوء الخبرات السابقة الطالب، وتحديد فاعليّة عمليّتيّ التعليم والتعلّم في ضوء مقارنة أداء الطالب بعد وقبل الدراسة.

ب. التقويم التكوينيّ �أو البنائيّ: 
يُعَــدُّ مــن أنواع التقويم المســتمر خلال عمليّة التعليــم والتعلّم، ويركّز على ما أحرزه الطالب من تقدّم، ويســتهدف هذا النمط من 

التقويم تقديم تغذية راجعة مستمرّة لتطوير أداء الطالب تجاه المعايير أو نواتج التعلّم المستهدفة، وتشخيص مستوى أداء الطالب أوّلا 

بأوّل؛ من أجل توجيه المسار نحو تحقيق نواتج التعلّم المستهدفة.

جـ. التقويم النهائيّ �أو التجميعيّ �أو الختاميّ:
يأتي بعد الانتهاء من عمليّة التدريس لوحدة أو فصل دراسيّ معين، وهدفه قياس مدى تحقيق الأهداف المخطّط لها أو نواتج التعلّم 

المستهدفة.

2. التقويم طبقًا للقائم على التقويم؛ وفيه تتعدّد �أنواع التقويم فمنه التقويم الذاتيّ وتقويم الأقران:

�أ. التقويم الذاتيّ:
وفيه يســتطيع الطالب أن يصدرَ حكمًا على عمليات تعلّمه ونواتجها بما تشــمله من بنية معرفيّة ومهارات وجوانب شــخصيّة ويعدّلَ 

أداءه في ضوء هذا الحكم.

ب. تقويم الأقران:
وْها ليقوّم كلّ منهم عمل الآخر، وهذا يثير تفكير الطلاب، ويزيد ثقتهم بأنفسهم ويشجّعهم  وفيه يتبادل الطلاب معًا الأعمال التي أدَّ

على تحمّل مسؤوليّة تعلّمهم. 

3. التقويم طبقًا للمرجعيّة الم�ستخدمة يتحدّد في:

�أ. التقويم جماعيّ المرجع:
وفيه يتمّ الحكم على مستوى نتائج المعلّم في ضوء نتائج أقرانه.
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مثال: �مقارنة الدرجة التي ح�صل عليها الطالب ومقدارها )35( بمتو���سط درجات �أقرانه في الف�صل ومقدارها )39(، 
وهنا يت�ضح �أنّ درجة هذا الطالب �أقلّ من متو�سّط �أقرانه.

ب. التقويم محكّيّ المرجع:
فيه يتمّ الحكم على مستوى نتائج الطالب في ضوء محكّ محدّد تحديدًا جيّدًا لذلك.

مثال: �مقارن��ة الدرج��ة التي ح�صل عليها الطالب ومقدارها )35( بمحكّ ثابت مقداره )45(، وهنا يتّ�ضح �أنّ درجة هذا 
الطالب �أقلّ من المحكّ الذي تمّ تحديده م�سبقًا.

الر�ؤية المعا�صرة للتقويم:
يشهد مجال التقويم التربويّ تطوّرات متسارعة وتحوّلات في منهجيّة التقويم ونقلة نوعيّة في إستراتيجيّاته وأدواته، وقد يعزى هذا 

التطوّر إلى ما تفرضه تحديّات العصر في مختلف مجالات الحياة، وما يتطلّبه ذلك من إعداد أفراد يمتلكون جدارات )معارف، مهارات، 

وجدانيّــات( تمكّنهــم من التعامل مع متطلّبات العصر وتحدّياتــه، كما يرجع ذلك أيضًا إلى أنّ الاختبارات التقليديّة لا تعكس في الغالب 

واقع عمليّة التعلّم، وأنّها محدودة الفائدة فيما يتعلّق برصد ومتابعة تقدّم الطلاب ونموّهم... ولقد أدّى الانتقال من المدخل التقليديّ 

أحادي البعد إلى المدخل المتعدّد الأبعاد إلى ما يعرف بالتقويم الواقعيّ، أو التقويم الأصيل، أو التقويم الحقيقيّ، أو التقويم البديل، أو 

التقويم المعتمد على التحدّي.

 Authentic Assessment التقويم الواقعيّ/ الأ�صيل
يعرّف التقويم الواقعيّ بأنّه التقويم الذي يعكس إنجازات الطالب ويقيسها في مواقف حقيقيّة، ويعمل على قياس مقوّمات شخصيّة 

ا. ا ووجدانيًّ ا ومهاريًّ الطالب معرفيًّ

وللتقويــم الواقعيّ مســمّيات أخرى مثل: التقويم الأصيل، والتقويم المعتمد علــى الأداء، والتقويم البنائيّ... وغيرها. ولعلّ أكثر هذه 

المفاهيم شيوعًا هو التقويم الأصيل والتقويم الحقيقيّ والتقويم الواقعيّ... وغيرها. غير أنّ مفهوم التقويم الواقعيّ يعدّ أكثرها شيوعًا.  

لماذا التقويم الواقعيّ/ الحقيقيّ؟

يســتند التقويم الواقعيّ على فلســفة أنّ تعلّم الطالب وتقدّمه الدراسيّ يمكن تقييمهما من خلال مهامّ وأعمال يقوم بها الطالب مثل 

البحــث والتحــرّي والقيام بالتجارب المبدئيّة، فالتقويم ليس قاصرًا على التعرّف على مقدار ما حصّله واكتســبه الطالب من معارف بل 

تجاوزَ معرفة مقوّمات الطالب الشخصيّة من الجوانب كافة.

�أهداف التقويم الواقعيّ/ الحقيقيّ:
يستهدف التقويم الواقعيّ تحقيق ما يلي:

1.تحقيق النموّ المتكامل والشامل في جوانب شخصيّة الطالب وليس الاقتصار على بعد واحد كما في الاختبارات التحصيليّة.

2. تنمية وجدانيّات الطالب من حيث العمل بروح الفريق والتعاون والمشاركة في إنجاز المهامّ الجماعيّة المطلوبة.

3. تنمية قدرات الطالب على تقبّل وجهات نظر وأفكار ورؤى الآخرين.

4. �تنميــة مهــارات: التفكير العلميّ، التفكير الناقد، والتفكير المنطقيّ، التفكيــر الإبداعيّ والتفكير حول التفكير )ما وراء المعرفة(، 
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ومهــارات صنــع القرار واتخاذه ... وغيرهــا؛ لأنّه يعتمد على تطبيق الطالــب لما تعلّمه في مواقف الحيــاة المختلفة بتحدياتها 

ومشكلاتها. 

5. توفير بدائل متنوّعة ومتعدّدة لتقييم وتقويم أعمال الطلاب.

6. تحقيق فكرة التقويم المستمرّ لأداءات الطالب.

7. تنمية قدرة الطالب على كيفيّة التعامل مع المشكلات الحياتيّة الواقعيّة.

8. تنمية ممارسات التقويم الذاتيّ الطالب الذي يعني وعيه بما يقوم به ويؤديه. 

 معايير ومحكّات الأداء ومؤشرات التحقّق في التقويم الحقيقيّ/ الواقعي:

1.المعيار: هو صفة أو خاصيّة أو مهارة على جانب كبير من الأهميّة ينظر إليها على أنّها شرط أو مجموعة من شروط الأداء أو الإنجاز 
لمهمّة ما.

2. المحكّ: مجموعة من الخصائص أو الشــروط أو الســمات التي تشــكّل بمجموعها صفة عامّة تعرف بالمعيار حيث يحكم على تحقّق 
المعيار من خلال مقارنة ما هو متوافر فيها.

3. م�ؤ�شّر التحقّق: ممارسات واقعيّة ترتبط بالمحكّات التي ترتبط بدورها بالمعيار الأمّ، وهي ممارسات علميّة تشير إلى تحقّق المعيار.

�إ�ستراتيجيّات التقويم الحقيقيّ:
يمكن إجمال إستراتيجيّات التقويم الحقيقيّ في الجدول التالي:

�أدوات التقويمالفعاليّات التي تندرج تحت الإ�ستراتيجيّةالإ�ستراتيجيّاتم

�إ�ستراتيجيّة التقويم المعتمد 1
على الأداء

الم�ش��روع، التقاري��ر، العرو���ض ال�ش��فويّة، المعر���ض، 
لع��ب ال��دور، المناق�ش��ة، المناظرة

 قائمة الرصد«	

 سلم التقدير«	

 سلم التقدير اللفظيّ/ قواعد التصحيح«	

 سجل وصف سير التعلّم«	

 السجلّ القصصيّ )سجلّ المعلّم(«	

�إ�ستراتيجيّة الملاحظة2

المقابلة ، الأ�سئلة والأجوبة،  الم�ؤتمر�إ�ستراتيجيّة التوا�صل3

تقويم الذات، يوميّات الطالب، ملفّ الطالب�إ�ستراتيجيّة مراجعة الذات4

	Ó الإ���ستراتيجيّة الأول��ى - التقوي��م المُعتمِ��د عل��ى الأداء: يعتمد هذا الأســلوب علــى قياس قدرة الطالب على اســتخدامه للمعارف
والمهــارات وتوظيفها واســتخدامها في حلّ المشــكلات الحياتيّة المختلفة ...  بعكس التقويــم التقليديّ الذي يركّز على قياس قدرة 

الطالب على استدعاء ما اكتسبه من أنماط المعرفة المختلفة )الحقائق، المفاهيم، التعميمات ... وغيرها(، والفعاليّات التي تندرج تحت 

هذه الإستراتيجيّة.

ا يقوم به الطالب بمفرده أو بمشــاركة أقرانه بهدف حلّ مشكلة ما أو الإجابة عن سؤال أو  1.الم���شروع: يعدّ المشــروع نشــاطا استقصائيًّ
تصميم عمل أو إنجاز مهمّة ما ... وغيرها.

أمثلة: 

أ. تطبيق خطوات صنع القرار واتّخاذه على موقف أو قضيّة معيّنة.

ب. تطبيق خطوات التفكير العلميّ على قضيّة أو مشكلة حياتيّة.
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جـ. تصميم شعار أو نموذج لتوعية الشباب بخطورة إدمان الإنترنت.

د. حملة توعية للأفراد في منطقتك بأهمّيّة التفكير الناقد.

مثال تطبيقيّ: ال�اشئعات في برامج التوا�صل الاجتماعي )ال�سو�شيال ميديا(.

وتطبيق هذا المشروع يتمّ وفقًا للتالي:

مقدمة: فيها يتمّ التحدّث عن الشائعات من حيث مفهومها وأنواعها ... وكذلك برامج التواصل الاجتماعي )السوشيال ميديا(... بصورة 

مبسّطة في حدود الصفحة.

�أولًا - خطوات و�إجراءات الم�شروع: 
أسئلة الاستقصاء )تتمّ الإجابة عن هذه الأسئلة من خلال مصادر المعلومات والبيانات المختلفة(:

1.ما أنواع الشائعات المنشورة على برامج وسائل التواصل الاجتماعي )السوشيال ميديا(؟

2.ما أسباب انتشار الشائعات في المجتمع؟

3.ما العلاقة بين برامج السوشيال ميديا وانتشار الشائعات؟

4.ما خطورة الشائعات في المجتمع؟

5.ما دور الأفراد في المجتمع لمحاربة الشائعات؟

6.ما طرق وأساليب مكافحة الشائعات في برامج السوشيال ميديا؟

ثانيًا - م�صادر المعلومات والبيانات:

1. الم�صادر المتاحة:
 الكتب، المراجع، المجلات، المقابلات، الرسوم البيانيّة، والمخطّطات ... وغيرها

2. الم�صادر التي وجدتها/ التي تم ا�ستخدامها:
الكتب المراجع، الخبراء، المجلات، الرسوم البيانيّة، العمل الميدانيّ

ثالثًا - الإجابة عن �أ�سئلة الا�ستق�صاء:

1. �أنواع ال�اشئعات المن�شورة على برامج ال�سو�شيال ميديا
)هنا يتمّ التحدّث عن أنواع الشــائعات المنشــورة على برامج السوشــيال ميديا بالاســتعانة ببعض مصادر المعلومات والبيانات التي 

وجدتها(

2. �أ�سباب انت�اشر ال�اشئعات في المجتمع.
)هنا يتمّ التحدّث عن أسباب انتشار الشائعات في المجتمع بالاستعانة ببعض مصادر المعلومات والبيانات التي وجدتها(.
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3.  العلاقة بين برامج ال�سو�شيال ميديا وانت�اشر ال�اشئعات.
)هنا يتمّ التحدّث عن العلاقة بين برامج السوشــيال ميديا وانتشــار الشــائعات بالاســتعانة ببعض مصادر المعلومات والبيانات التي 

وجدتها(.

4. خطورة ال�اشئعات في المجتمع.
)هنا يتم التحدث عن خطورة الشائعات في المجتمع بالاستعانة ببعض مصادر المعلومات والبيانات التي وجدتها(.

5. دور الأفراد في المجتمع لمحاربة ال�اشئعات.
)هنا يتمّ التحدّث عن دور الأفراد في المجتمع لمحاربة الشائعات بالاستعانة ببعض مصادر المعلومات والبيانات التي وجدتها(.

6. طرق و�أ�اسليب مكافحة ال�اشئعات ببرامج ال�سو�شيال ميديا.
)هنا يتمّ التحدّث عن طرق وأســاليب مكافحة الشــائعات ببرامج السوشيال ميديا بالاستعانة ببعض مصادر المعلومات والبيانات التي 

وجدتها(.

رابعًا - النتائج والتو�صيات:

1.النتائج:
 )هنا يتمّ استخلاص عدّة نتائج من النقاط السابقة(.

2. التو�صيات:
 )هنا يتمّ ذكر مجموعة من التوصيات في ضوء النتائج التي تمّ التوصل إليها(.

٣.التقارير:
هي وصف لموقف تعليميّ قد يكون مشــاهدة فيلم تســجيليّ، أو تلخيص قصّة أو بحث، أو رحلة معيّنة، أو قضيّة يتمّ مناقشــتها مع 

العائلة... وغيرها، ولا يتجاوز التقرير صفحتين. وللتقرير عناصر: المقدّمة )تشمل الأفكار الرئيسيّة لموضوع التقرير(، المتن )يشتمل 

علــى توضيح مختصر لأفكار المقدّمة وبشــكل محدّد، مدعومة بالشــرح والتفســير(، الخاتمة )فكرة مختصرة حــول ما تمّ عرضه في 

المقدمة وتوضيحه في المتن(، كما تمّ تضمين دليل المعلّم الكثير من المواقف التي تتطلّب من الطالب أن يكتب بعض التقارير.  

٤. العرو�ض ال�شفويّة:
هي عروض عمليّة يقوم بها الطالب أمام أقرانه وأمام المعلّم لتوضيح مشــروع أو عرض تقرير، أو عرض اســتجابة الطالب لنشــاط 

من الأنشــطة، ويُظهر الطالب من خلال العرض قدراته ومهاراته مثل: التواصل بفاعليَّة مع أقرانه، الثقة بالنفس، التســامح الفكريّ... 

وغيرها. 

٥.المعر�ض:
عرض الطالب أو الطلاب لإنتاجهم الفكريّ والعمليّ في مكان ووقت متّفق عليهما، لإظهار مدى قدراتهم على توظيف مهاراتهم في 

مجال معيّن لتحقيق نتائج محدّدة، كأن يعرض الطالب نماذج أو مجسّمات أو صورًا أو خرائط ذهنيّة قام بتصميمها ... وغيرها. 

٦. لعب الدور:
يعــدّ لعب الدور بمنزلة محاكاة لموقف تعليميّ يتــمّ التعبير عنه بحركات وإيماءات يتطلّبها الدور لإظهار مهارات الطلاب المعرفيّة 
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والأدائيّة ومدى قدراتهم على اتباع التعليمات والتواصل وتقديم الاقتراحات وصنع القرارات من خلال مهمّة أو حلّ مشكلة، ومن المواقف 

التعليميّة التي يمكن من خلالها ممارسة هذا النمط: تمثيل عناصر ومكونات القياس، قواعد القياس، مهارات التفكير الناقد ... وغيرها. 

٧. المناظرة:
المناظرة حوار بين شخصين أو فريقين يسعى كلّ منهما إلى إعلاء وجهة نظره في موضوع معيّن والدفاع عنها بشتى الوسائل العلميّة 

والمنطقيّــة واســتخدام الأدلّة والبراهين على تنوّعها محــاولا تفنيد رأي الطرف الآخر وبيان الحجج الداعيــة للمحافظة عليها أو عدم 

قبولها، ويتطلّب ذلك تشكيل لجنة تحكيم من الأقران ويتمّ ذلك بإشراف المعلّم.

كمــا تــمّ توظيف إســتراتيجيّة المناظرة في تنفيــذ بعض الموضوعات الدراســيّة بالدّليل، بالإضافة إلى أنّ المحتوى يتضمّن درسًــا 

موضوعه المناظرة. 

الإ�ستراتيجيّة الثانية - الملاحظة: 
تعدّ الملاحظة أحدَ أساليب التقويم المعتمد على الأداء. 

1.تعريف الملاحظة:
تعرُّف الملاحظة بأنّها المشــاهدة العيانيّة للأداء أو للسّــلوك المراد ملاحظته، فمن خلال الملاحظة يتمّ وصف ما يقوم به الطالب 

بشكل فعلي في المواقف التعليميّة المختلفة.

2. �أنواع الملاحظة:
وللملاحظة نوعان هما: 

أ. الملاحظة المباشرة: هي الملاحظة التي يقوم بها المعلّم لمشاهدة ورصد سلوك الطالب. 

ب. �الملاحظة غير المباشرة: هي الملاحظة التي يعتمد فيها المعلّم على ملاحظات الآخرين تجاه ما هو مستهدف.  

مثا��ل: ملاحظــة مدى مراعاة الطلاب لآداب الحوار، للتعاون والعمل بروح الفريق، للقواعد الصّفّيّة، للمشــاركة في تنفيذ الأنشــطة 
التعليميّة والتعلّميّة ... وغيرها.

3. خطوات و�إجراءات الملاحظة المبا�شرة: يتطلّب تنفيذ الملاحظة المبا�شرة القيام بما يلي:
أ. إعداد بطاقة الملاحظة

ب. تسجيل الملاحظة

جـ. التأكّد من صدق بطاقة الملاحظة

ن�اشط: �يمكنك عزيزي المعلّم �أن ت�ستخدمَ �شبكة المعلومات الدوليّة )الإنترنت( في البحث عن كيفيّة ت�صميم بطاقة 
ملاحظة، ثم �صمّم بطاقة ملاحظة لر�صد �سلوكٍ �أو قيمةٍ �أخلاقيّةٍ لدى الطلاب.

3.الإ�ستراتيجيّة الثالثة - �إ�ستراتيجيّة التوا�صل:
هــي عمليــة تعاونيّة بين المعلّم والطالب لجمــع المعلومات -  من خلال فعاليّات التواصل - عن مــدى التقدم الذي حققه الطالب، 

وكذلك معرفة طبيعة تفكيره، وأسلوبه في حلّ المشكلات ممّا يعزّز قدرة الطالب على مراجعة الذات، ويساعد المعلّم في تشخيص حاجات 

الطالب والتخطيط للتدريس.
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والفعاليّات التي تندرج تحت إستراتيجيّة التواصل هي: 

1. المقابلة:

�أ. تعريف المقابلة: 
تعرّف بأنّها محادثة تفاعليّة بين قائمٍ بالمقابلة ومستجيبٍ بغرض الحصول على معلومات معيّنة منه.

ب. �أنواع المقابلات:
توجد عدة أنواع للمقابلة. منها:

)1( المقابلة المقيّدة:
 تتضمّن أســئلةً، لكلٍّ منها إجابات محدّدة، وعلى المســتجيب أن يتخيَّر أقربها إلى الإجابات التي تعبّر عن رأيه أو ســلوكه. يتميّز هذا 

النوع من المقابلة بسهولة تصنيف البيانات، وتحليلها.

)2( المقابلة المفتوحة: 
يطرح فيها القائم بالمقابلة أسئلةً مفتوحة غير محدّدة الإجابة، وعلى المستجيب أن يخبره بما يراه مناسبًا من إجابات وآراء. يتميز 

هذا النّوع من المقابلة بالحصول على كمّ كبير من البيانات، ولكن يواجهُ المعلّمُ أو القائمُ بالمقابلة صعوبةً في تصنيف إجابات الطلاب 

وتحليلها.

)3( المقابلة المقيّدة والمقابلة المفتوحة: 
يجمع هذا النوع بين النوعين السابقين للمقابلة.

)4( المقابلة الفرديّة: 
وتُجرى مع شخص واحد على انفراد بهدف الحصول منه على معلومات دون التسبّب له بأيّ لحرج.

)5( المقابلة الجماعيّة: 
وتُجرى لعدة أشخاص من 2 إلى 20 تقريبًا، وكلّما زاد العدد عن ثلاثة يوصى بأن يُجريَ المقابلة أكثرُ من شخصين، وذلك لملاحظة 

المفحوصين في أثناء استجابتهم لأسئلة المقابلة.

ج. م�ؤ�شرات جودة �إجراء المقابلات:
تحديد الأفراد المطلوب مقابلتهم.«	

الإعداد للمقابلة وتخيّر الوقت الملائم لها.«	

تحديد الأسئلة التي ينبغي طرحها في أثناء المقابلة.«	

د. خطوات �إعداد المقابلة وتنفيذها:
تحديد هدف المقابلة.«	

تحديد أسئلة المقابلة وترتيبها )إذا كانت المقابلة مقنّنة(.«	

تحديد مكان المقابلة.«	

تحديد أسلوب تسجيل الإجابات )في وجود الشخص الذي تُجرى معه )معها( المقابلة أو بعد الانتهاء منها(.«	
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بدء المقابلة بالترحيب وخلق جوّ من الألفة بين القائم بالمقابلة والشخص الذي تُجرى معه المقابلة.«	

عرض أسئلة المقابلة مع التركيز على موضوعها.«	

التمهيد لإنهاء المقابلة وتلخيص ما دار فيها.«	

2. الأ�سئلة والأجوبة:
جمع معلومات عن طبيعة تفكير الطالب وأســلوبه في حلّ المشــكلات من خلال طرح أســئلة مباشرة من المعلّم إلى الطالب لرصد 

مدى تقدّمه، وتختلف عن المقابلة في أنّ هذه الأسئلة غير معدّة مسبقًا أي أنها وليدة اللحظة والموقف وليست بحاجة إلى إعداد مسبق، 

وقد تأخذ نمط الأسئلة السّابرة.

�أنواع الأ�سئلة والأجوبة:
أ. أسئلة مفتوحة النهاية متعدّدة الإجابات تعمل على استثارة تفكير الطلاب.

ب. أسئلة تدور حول الحقائق والمفاهيم والمصطلحات التي سبق الطالب أن تعلّمها.

جـ. �أسئلة إبداء الرأي التي تهدف إلى التعرف على آراء الطلاب في موضوع معين، وقدراتهم على إصدار الأحكام والتعبير عن آرائهم 

بشجاعة وطلاقة.

3. الم�ؤتمر: 
لاع المعلّم على تقدّم الطالب في مشــروع معين، مثل: »محاربة الشــائعات في برامج  لقاء مبرمج بين المعلم والطالب يهدف إلى اطِّ

السوشيال ميديا«. يقوم المعلم بتوجيه أسئلة الطالب يدير من خلالها النقاش، وقد يوجه المعلّم الطالب الأسئلة التالية:

أ. ما الطريقة التي قمت بها لجمع البيانات؟

ب. كيف قمت بتحليل البيانات؟

جـ. ما الجهات/ الأشخاص الذين تعاونوا معك في مشروعك؟

د. هل توصّلت إلى نتائج؟

هـ. ما المهارات التي اكتسبتها خلال عملك في المشروع؟

 الإ�ستراتيجيّة الرابعة - مراجعة الذات: 
ا لإظهار النموّ المعرفي الطالب، وهي عبارة عن تحويل للخبرة الســابقة إلى تعلّم عن  تعدّ إســتراتيجيّة مراجعة الذات عنصرًا رئيســيًّ

طريق تقييم ما تمّ تعلّمه، وتحديد ما ســيتمّ تعلّمه لاحقًا، فهي عمليّة مســتمرّة من خصائصها تعزيز قدرة الطلاب على تحمّل مسؤوليّة 

تعلّمهم وثقتهم بأنفسهم، كما تعزّز مهارات التفكير العليا.

1.تقويم الذات:
يعنــي قــدرة الطالب على الملاحظة والتحليل والحكم على أدائه بالاعتماد على معايير واضحة ثمّ وضع الخطط لتحســين وتطوير 

الأداء بالتعــاون المتبــادل بين الطالب والمعلّم. التقويم الذاتيّ يوجّه الطالب إلى التفكير ثمّ التخطيط ثمّ جمع معلومات ثمّ تحليلها ثمّ 

وضع احتمالات للنتائج ثمّ انتقاء الأفضل ثمّ التجريب.

يوجد فرق بين تقويم الذات ومراجعة الذات، فمراجعة الذات تهدف إلى فهم الأداء، بينما يهدف تقويم الذات إلى الحكم على الأداء.
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2. يوميّات الطالب:
هي عبارةٌ عن مذكّرة يكتبها الطالب بحيث يعبّر عن خواطره ووجهات نظره حول ما قرأه، أو شاهده، أو سمعه، وتتعدّد أشكال يوميّات 

الطالب بين: الســجلّت القصصيّة )وصف للمواقف والخبرات والأحداث المتعلّقة بتعلمه(، الســجلّ القصصيّ )يمثل ملاحظات ووجهات 

نظر المعلّم حول تعلّم الطلاب خلال فصل دراسيّ أو عام دراسيّ كامل(. 

3. ملفات الإنجاز/ البورتفوليو:

�أ. تعريف ملف الإنجاز«البورتفوليو«:
هو عبارةٌ عن تجميع هادف ومنظّم لأعمال الطالب وإنجازاته عبر فترة زمنيّة محدّدة ويتمّ مراجعتها في ضوء محكّات محدّدة للحكم 

على مدى تحقيق أدائه.

ب. خ�صائ�ص ملفّ الإنجاز:
)1( يتناسب مع تفريد التعليم: حيث يقوّم المعلّم كلّ ملفّ بشكل مستقلّ.

)2( يركّز على تقويم نتاجات أداء الطالب: يركّز على قياس مدى تحقيق نواتج التعلّم المستهدفة من المنهاج.

)3( يركّز على تعزيز جوانب القوّة لدى الطالب.

)4( يشرك الطالب في عمليّة التقويم: حيث يعمل كلّ من الطالب والمعلّم على تطوير الملفّ بكلّ مراحله.

)5( يسهّل انتقال وتبادل الخبرات: حيث يوصل الطالب ما يستطيع أن يفعله من خلال الملفّ.

)6( يحتاج وقتا طويلا لبنائه واستخدامه.

ب. محتوى الملف »البورتفوليو«:
يشتمل البورتفوليو على عيّنة من إنجازات الطالب وأنشطته التي يختارها بنفسه مثل:«	

عيّنة من أوراق الاختبارات.«	

نتائج الاختبارات وأدوات التقويم.«	

عيّنات من كتابات الطالب ومقالاته.«	

مصادر المعرفة التي اطّلع عليها.«	

بعض التقارير التي تتضمّن: ملخّصات للبحوث، والمشاريع، تقارير القضايا التي يناقشها مع عائلته... وغيرها.«	

ملخّص المشروعات الفرديّة والجماعيّة التي قام بها.«	

الأنشطة الفنّيّة التي قام بها ويمارسها.«	

مواد سمعيّة وبصريّة لأعمال قام بها الطالب.«	

ن�اشط: يمكنك عزيزي المعلّم ا�ستخدام �شبكة المعلومات الدوليّة )الإنترنت( في البحث عن �أنواع البورتفوليو، وكيفيّة 
ل البورتفوليو ك�أداة للتقويم الحقيقيّ. ا�ستخدامها، وفي �ضوء ذلك فعِّ

المهارةم
التقارير

لانعم
د �أنّ الق�ضيّة تت�ألف من ثلاثة حدود )الحد الأكبر، الحد الأو�سط، الحد الأ�صغر(.1 يحدِّ

يحدّد �أنّ الق�ضيّة تتكوّن من مقدّمة كبرى ومقدّمة �صغرى ونتيجة.2

يحدّد �أنّ المقدّمتين )الكبرى وال�صغرى( موجبتان. 3

يحدّد �أنّ النّتيجة موجبة لأنّ المقدّمتين موجبتان.4

يحدّد �أنّ الحدّ الأو�سط م�ستغرَق في المقدّمة الكبرى.5

يحدّد عدم ا�ستغراق حدّ في النتيجة لعدم ا�ستغراقه في المقدّمة التي ورد منها. 6
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�أدوات التقويم الحقيقيّ:
إن تفعيل أســاليب التقويم الحقيقيّ وإســتراتيجياته )التي ســبق الحديث عنها( تتطلّب توافر أو تصميم أدوات لجمع المعلومات عن 

ا، فهذه الأدوات هي التي تقود إلى معلومات تشــير إلى تحقيق نواتج التعلّم  أداءات الطالب ســواء أكان أدائيّا تطبيقيًا أم كتابيًا أم شــفويًّ

المستهدفة التي تتضمّنها أساليب التقويم.

1.قائمة الرّ�صد )ال�شطب(:
هي قوائم تشــتمل على المكوّنات أو العناصر أو الســلوكيّات التي يتمّ تقديرها )قائمة رصد: الطريقة، النتيجة، الســلوك(، حيث يقوم 

المعلّم أو الطالب بملاحظة كلّ من هذه العناصر في أثناء تنفيذ الطالب لمهمة أو مهارة ما )على سبيل المثال: اتخاذ القرار، الاستقراء، 

الاستنباط، التفسير، تقويم الحجج، الطلاقة، المرونة، الأصالة ... وغيرها(، حيث يتمّ ترتيبها في قائمة بشكل منطقيّ ينطبق عليها أحد 

الخيارين )مُرضِ، غير مرضٍ/ نعم، لا / صح، خطأ / مناسب، غير مناسب / متوافر، غير متوافر( 

مثال: 
المادة: التفكير الناقد/ المرحلة المتوسّطة

ناتج التعلم: يطبق قواعد القياس على قضية ما. 
الإ�ستراتيجيّة الم�ستخدمة في التقويم: الملاحظة.

�أداة التقويم: قائمة رصد )شطب(.
الموقف التعليمي: يطلب المعلم من الطالب استنتاج مدى توافر قواعد القياس في القضية التالية:

كلّ السعوديّين عرب.«	

بعض الآسيويّين سعوديون.«	

بعض الآسيويّين عرب.«	

المهارةم
التقارير

لانعم
د �أنّ الق�ضيّة تت�ألف من ثلاثة حدود )الحد الأكبر، الحد الأو�سط، الحد الأ�صغر(.1 يحدِّ

يحدّد �أنّ الق�ضيّة تتكوّن من مقدّمة كبرى ومقدّمة �صغرى ونتيجة.2

يحدّد �أنّ المقدّمتين )الكبرى وال�صغرى( موجبتان. 3

يحدّد �أنّ النّتيجة موجبة لأنّ المقدّمتين موجبتان.4

يحدّد �أنّ الحدّ الأو�سط م�ستغرَق في المقدّمة الكبرى.5

يحدّد عدم ا�ستغراق حدّ في النتيجة لعدم ا�ستغراقه في المقدّمة التي ورد منها. 6
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٢. �سلّم التقدير:
أداة تتكوّن من مجموعة عبارات أو فقرات تشير إلى المكوّنات الفرعيّة للمهارة أو السمة أو الكفاية... وغيرها - وتُسمى عادةً - مؤشّراتِ 

الأداء التي تشكّل بمجموعها الهدف أو المهارة الأكبر، وتخضع كلّ فقرة للتدرّج من عدّة فئات أو مستويات، حيث يمثل أحد طرفيه انعدام 

وجود الصفة التي تقدّرها بشكل ضئيل، ويمثل الطرف الآخر تمام أو كمال وجودها، وما بين الطرفين يكون التدريج لمستوى وجودها.

�أمثلة لأ�شكال �سلالم التقدير، منها:
ا: «	 سلم التقدير العدديّ: ويدرج فيه وجود الصفة رقميًّ

م�ؤ�شّر الأداءم
التقدير/ م�ستوى الأداء

12345

يكتب تقريرًا يت�ضمّن مقدمة، ومو�ضوعا، وخاتمة.  1

سلّم التقدير الوصفيّ: يُدرج فيه وجود الصفة كيفيًا/ لفظيًا:«	

م�ؤ�شّر الأداءم
 م�ستوى الأداء

غير �إيجابيب�شكل محدودمعظم الأحيانب�شكل مطلق

ين�صت لآراء و�أفكار �أقرانه.  1

سلم التقدير الوصفي لتقويم أداء الطلاب على المناظرة حول قضية جدوى برامج السوشيال ميديا«	

الأداءمج
التقدير/ م�ستوى الأداء

منخف�ضة جدًامنخف�ضةمتو�سطةعاليةعالية جدًا

ة �أ
وع

جم
الم

يلتزم بالوقت المحدد للمناظرة.

يراعي �آداب الحوار. 

يوظّف لغة الج�سد توظيفًا جيدًا.

يوظّف معارفه في تدعيم موقفه.

يتوا�صل بفاعليَّة مع الآخرين.

ي�ست�شهد بالأمثلة ال�شّارحة )القر�آن الكريم، الأحاديث النبويّة، الأمثلة ال�شعبيّة(.
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الأداءمج
التقدير/ م�ستوى الأداء

منخف�ضة جدًامنخف�ضةمتو�سطةعاليةعالية جدًا

 ب
عة

مو
لمج

ا

يلتزم بالوقت المحدّد للمناظرة.

يراعي �آداب الحوار. 

يوظّف لغة الج�سد توظيفًا جيدًا.

يوظّف معارفه في تدعيم موقفه.

يتوا�صل بفاعليَّة مع الآخرين.

ي�ست�شهد بالأمثلة ال�شارحة )القر�آن الكريم، الأحاديث النبوية، الأمثلة ال�شعبية(.

3. �سلّم التقدير اللفظيّ/ قواعد الت�صحيح/ مقايي�س التقدير:
أداة تظهر سلسلة من الصفات المختصرة التي تبيّن أداء الطالب في مستويات مختلفة، فهو يشبه سلّم التقدير، ولكنّه أكثر تفصيلا، 

ممّا يجعله أكثر مساعدة الطالب في تحديد خطواته اللاحقة للتحسّن.

سلّم التقدير اللفظيّ/ قواعد التصحيح لتقويم ممارسة الطالب للمهارات الاجتماعيّة مع أقرانه:«	

الم�ستوى  
المهارة

 م�ستوى الأداء
لمبتدئ�ضعيف خبيرمُ�ؤهَّ

الطال��ب  يمار���س 
المه��ارات الاجتماعيّ��ة 

م��ع �أقران��ه

�إلى  الطال��ب  يفتق��ر 
م��ع  التعام��ل  مه��ارات 

الآخ��ر.

المعلّم�ين  م��ع  الطال��ب  يتعام��ل 
والم�شرفين ب�شكل لائق وغير لائق 

م��ع زملائه.

الآخري��ن  م��ع  الطال��ب  يتعام��ل 
الح��وار  )ح�س��ن  لائ��ق  ب�ش��كل 
والا�س��تماع وتحقي��ق �أه��داف العم��ل 
الفريق��يّ( ويحر���ص على المجاملات 
الاجتماعية مع زملائه في المنا�سبات 
المختلف��ة، وي�ش��ارك في الاحتف��الات 

الم�ؤ�سّ�س��ة. الت��ي تعقده��ا 

ب�ش��كل  الآخري��ن  م��ع  الطال��ب  يتعام��ل 
لائق )ح�س��ن الحوار والا�س��تماع وتحقيق 
ويحر���ص  الفريق��يّ(  العم��ل  �أه��داف 
عل��ى المجام�لات الاجتماعيّ��ة لزملائ��ه 
في  وي�ش��ارك  المختلف��ة،  المنا�س��بات  في 
الم�ؤ�سّ�س��ة.  تعقده��ا  الت��ي  الاحتف��الات 
اجتماعيّ��ة  �أن�ش��طة  في  للعم��ل  يتط��وّع 

الم�ؤ�سّ�س��ة. لخدم��ة 

4.�سجلّ و�صف �سير التعلّم:
ســجلّ يكتب فيه الطالب خواطر حول الخبرات التعليميّة التي مرّ بها مثل: كتاب قرأه، أو فلم شــاهده، أو نشــاط قام بممارســته... 

وغيرها.

مثال: تسجيل طالب لملاحظاته حول نشاط ...................«	
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التاريخ: المو�ضوع : الا�سم:

الهدف من الن�اشط:

المهام التي �اشركت فيها:«	

�أك�سبني الن�اشط:«	

ما �أعجبني في الن�اشط:«	

ما لم يعجبني في الن�اشط:«	 	

�أ�ستطيع توظيف هذا الن�اشط في: «	

ملاحظات المعلّم:ملاحظاتي:

٥. ال�سجلّ الق�ص�صيّ:
سجلّ يدوّن فيه المعلّم ما يفعله الطالب، وهذا السجلّ يعطي صورة واضحة عن تقدّم الطالب، ويمكن توظيف هذا السجلّ لأغراض 

تنبؤيّة أو إرشاديّة أو توجيهيّة أو علاجيّة.

مثال: سجلّ قصصيّ لتقرير كتبه الطالب عن مناقشة قضيّة ............ مع عائلته

التاريخ: ال�صف : الا�سم:
التقري��ر «	 مكونا��ت  ت�ضمي��ن  مراعا��ة  م��دى 

)المقدّمة، المو�ضوع، الخاتمة(:

م��دى مراعاة التقري��ر للجوانب المختلفة «	
للق�ضيّة التي تمّت مناق�اشتها:

الأفكار التي ت�ضمّنها التقرير:«	

م��دى مراعا��ة قواع��د اللغ��ة العربيّ��ة في «	
كتابة التقرير:

الأ���سرة/ «	 ل��دور  التقري��ر  �إي�ا��ضح  م��دى   
العائلة في الق�ضيّة المطروحة:
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المحور الحادي ع�شر - تخطيط التدري�س وت�صميمه في �ضوء خرطنة المنهج: ◄	
ا  تعدّ خرطنة المنهج من الاتجاهات المعاصرة التي ارتبطت بحركة المعايير على المستوى الدوليّ والإقليميّ، حيث تعدّ تصوّرًا شموليًّ

لمكونات عناصر المنهج بشكل تفاعلي وحيوي )ديناميّ( أمام مصمّم التدريس، ويمكن توضيح جوانب خرطنة المنهج فيما يلي:

�أولا - مفهوم خرطنة المنهج:
تعــرَّف خرطنة المنهــج بأنها عملية تخطيط وتنظيم وإدارة عناصر المنهج التعليمي في منظومة متكاملة ومتَّســقة حيث يتأثر كل 

عنصر فيها بالعناصر الأخرى ويتكامل معها بغرض تحقيق نواتج التعلم المستهدفة.

ثانيًا – أهمية خريطة المنهج: 

تشكّل خريطة المنهج عمليّة مستمرّة يكون فيها المعلّم مع أقرانه مسؤولا عن:

تصميم وتوثيق كلّ من التعلّم المُخطّط والمُنفّذ، أو الإجرائيّ في خرائط محدّدة.«	

اتخاذ قرارات جماعيّة مدعومة بالشواهد والأدلّة لتحسين فرص التعلّم.«	

تحقيق التكامل الأفقيّ والرأسيّ بين موضوعات محتوى المنهج.«	

تعميق فهم المنهج وممارسات التعلّم ومتطلّباته القبليّة.«	

الاستعداد المسبق لتخطيط وتنفيذ عمليّتي التعليم والتعلّم وتقويمهما.«	

ولا تقتصــر أهمّيّة خرائط المنهج الناتجة عن عمليّات الخرطنة على تحســين الممارســات المهنيّــة للمعلّم، بل أيضا تعدّ أداة مرئيّة 

للتواصل مع الطلاب، وتمكّنهم مســبقا من معرفة ما هو متوقّع منهم، ممّا يزيد من إحساســهم بالمســؤوليّة وحبّ الاســتطلاع، واستثارة 

الخبرة السّــابقة، وتجهيز تســاؤلات تحفّز إجاباتُها على مزيد من التعلّم، كما تســهم هذه الخرائط في تعريف أولياء الأمور بما يحدث 

داخل حجرة الصف والمدرسة وفى توثيق أعمال المدرسة والمعلّمين.

ثالثًا - مكوّنات خرطنة المنهج: 
تتكوّن خرطنة المنهج من العناصر التالية:

1. نواتج التعلّم المستهدفة. 

2. موضوعات محتوى المنهج. 

3. التكامل )المفاهيم، والمهارات، والوجدانيّات العابرة( مع المقرّرات الأخرى.

4. إستراتيجيات التدريس وطرائقه.

5. الأنشطة التعليمية والتعلمية.

6. تقنيات التعليم )الوسائل التعليميّة والتقنية(.

7. أدوات التقويم.

8. الأدلّة والشواهد على تحقّق نواتج التعلّم.

ويمكن توضيح هذه المكوّنات على النّحو التالي:

1. نواتج التعلّم الم�ستهدفة:
تُعرَّف نواتج التعلّم المستهدفة بأنّها كلُّ ما يُتوقّع أن يكتسبه الطالب من المعارف والمهارات والاتجاهات والقيم ويكون الطالب قادرًا 
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على أدائه في نهاية دراسة مقرّر دراسيّ أو وحدة دراسيّة، أو موضوع دراسيّ، أو موقف تعليميّ. 

2. مو�ضوعات محتوى المنهج:
المقصود بها محتوى وحدات المقرّرات الدراسيّة التي تتحقّق من خلالها نواتج التعلّم المستهدفة.

3. التكامل )المفاهيم، والمهارات، والوجدانيّات العابرة( مع المقررات الأخرى.
يُعرَّف التكامل بأنّه ربط المواد الدراسيّة المختلفة بعضها ببعض من جانب وكيفيّة ربط موضوعات المادّة الدراسيّة ذاتها من جانب 

آخــر. فتقديــم المعارف والخبرات التعليميّة متكاملة يــؤدّي إلى فاعليّة أكثر في التعليم من تقديمهــا منفصلة، ولذا يجب الربط بين 

الحقائق والمفاهيم والمبادئ والخبرات التعليميّة في مجال معين بتلك التي تنتمي إلى مجالات أخرى وتقديمها الطلاب في كلّ مترابط 

متكامل، وخاصّة عندما يكون هدفنا هو تطبيق ما تعلّمه الطلاب على مواقف جديدة، فالتكامل يعطي صورة أشمل للعلم، ويوضّح كيف 

تترابط فروعه في كلّ متسق وكيف تتقابل هذه الفروع داخل نطاق هذا الكلّ كما يتيح فرصًا لعمليّات التطبيق.

ويتحقق التكامل من إيجاد روافد فكريّة بين المقرّرات الدراســيّة، ويمكن تحقيق ذلك من خلال المفاهيم، والمهارات، والوجدانيّات 

العابرة التي تكون قاسمًا مشتركا في الكثير من المقررات الدراسيّة على مستوى الصفّ الدراسيّ، مثال: مفهوم الماء، يوجد هذا المفهوم 

في مقررات: الدراسات الاجتماعيّة، العلوم، التربية الدينيّة، اللغة العربيّة، اللغة الإنجليزيّة، الاقتصاد المنزليّ، والتربية الفنّيّة.

يتمّ تحديد هذا التكامل من خلال قيام المعلّم بتحليل المحتوى )كما سبق توضيحه سابقًا(.  

�صات  ملحوظة هامّة جدا: �يتمّ ا���ستكمال جزء التكامل بوا���سطة معلّم مقرّر التفكير الناقد بم�اشركة المعلّمين في التخ�صّ
الأخرى.

4. �إ�ستراتيجيّات التدري�س:
تشمل إستراتيجيّات التدريس التي يستخدمها المعلّم لتحقيق نواتج التعلم المستهدفة، التي من خلالها يمكن تقديم المعرفة الطلاب 

وإكســابهم المهارات المناســبة، لذلك يجب على المعلّم أن يختار طرائق التدريس المناســبة لكلّ موضوع، والتي تراعي التعلّم المتمركز 

حول الطالب. 

5. الأن�شطة التعليميّة والتعلّميّة:
يعرَّف النشــاط بأنّه مجهود ذهني أو عضليّ يقوم به الطالب، فمن خلال ممارســة الطالب للأنشطة المخطّط لها يكتسب السلوكيّات 

والاتّجاهات والقيم المرغوبة بالإضافة إلى المعارف والمفاهيم المرتبطة بالمنهج، ويُذكر في خرطنة المنهج النشاط المستخدم لتحقيق 

ناتج التعلّم المطلوب تحقيقه، ويُعرض النشاط بشيء من الإيجاز بما يوضّح طبيعته وكيفيّة تنفيذه.

6. تقنيات التّعليم )الو�اسئل التعليميّة والتقنية(:
ا من عناصر المنهج وتتكامل مع عناصر المنهج الأخرى لتحقيق أهدافه.  الوسيلة التعليميّة والتقنية تعدّ عنصرًا أساسيًّ

الوســيلة التعليميّة والتقنية توضّح المادّة العلميّة وتفسّــرها، وتفهّمها بطريقة أعمق، كما أنّها تخاطب حواسّ الطلاب في أثناء عمليّة 

التعليم والتعلّم، وتيسّــر الطلاب اكتســاب بعض المهارات وتكوين الاتجاهات الإيجابيّة، وتجذب انتباه الطلاب وتحقق الدافعيّة، وتضفي 

على العمليّة التعليميّة طابع التشويق والإثارة، ممّا يسهم في تحقيق الأهداف المخطّط لها.

لكي تحققَ الوســيلة التعليميّة والتقنية الهدفَ من اســتخدامها لا بدّ أن تكون ملائمة للموقف التعليميّ، فالوســيلة لا تمثّل غاية في 
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حدّ ذاتها بل وسيلة للمشاركة في تحقيق هدف ما، لذا يصبح غيابها عن الموقف التدريسيّ أفضلَ من استخدام وسيلة لا تلائم المحتوى 

والطريقة ومستويات الطلاب، وليس لها دور في تحقيق الهدف.  وتتمثّل هذه الوسائل )بصريّة، وسمعيّة، وسمعيّة بصريّة( في: السبّورة، 

جداول المقارنة، الرســوم التخطيطيّة، البيانات الإحصائيّة، المقالات الصحفيّة، الرســوم البيانيّة، الصور المعبّرة، اللوحات التوضيحيّة، 

التسجيلات، أجهزة عرض المواد التعليميّة ... وغيرها.

٧. �أدوات التقويم:
تعرّف بأنّها الأساليب التي تُستخدم للتأكّد من مدى تحقّق نواتج التعلّم المستهدفة، وتحديد نقاط القوة وجوانب القصور في الأداء، 

ولكي يحقّق التقويم الهدف من استخدامه يجب استخدام أسلوب التقويم المناسب لكلّ من ناتج التعلّم، أو الموضوع، أو فئات الطلاب، 

فوسيلة التقويم الجيّدة تعطي نتائج صادقة ومعبّرة.

٨. الأدلّة وال�شواهد على تحقّق نواتج التعلّم:
يقصــد بهــا النتائج التي يتــمّ الحصول عليها من مصــادر/ أدوات جمع البيانات )مثــل: دفتر التحضير، وســجل الدرجات، وأوراق 

الاختبارات، وملفّ الإنجاز، وبطاقات الملاحظة، وكراســات الطلاب... وغيرها( التي يمكن من خلالها الاســتدلال على مدى تحقّق نواتج 

التعلّم.

رابعًا - خرائط المنهج للوحدات الدرا�سيّة لمقرّر التفكير الناقد:
يمكن عرض خرائط المنهج للوحدات الدراسيّة لمقرّر التفكير الناقد على النحو التالي: 
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الف�صل الدرا�سي الأول- التفكير الناقد ومهاراته

�إ�ستراتيجيّات التكاملمحتوى الدرو�سنواتج التعلّم الم�ستهدفة
التدري�س 

الأن�شطة التعليميّة 
والتعلّميّة

تقنيات 
الأدلّة التقويمالتعليم

وال�شواهد 
-يتوقّع بعد درا�سة الوحدات الدرا�سية في الف�صل 
الدرا�س��ي الأول �أن يك��ون الطال��ب ق��ادرًا عل��ى �أن:

- يُبيّ �أنواع التفكير.
ح مجالات التفكير. - يو�ضّ

- يُحلّل عوائق التفكير.
-يتعرّف على �شروط التفكير.

-ي�شرح خ�صائ�ص التفكير الناقد.
- يُحلّل �شروط التفكير الناقد ومكوناته.

- ي�شرح تطبيقات التفكير الناقد.
- يُبيّ �أهمية التفكير الناقد في حياة الإن�سان.

- يُحدّد مفهوم المعيار.
-ي�شرح تعريف المعايير وتبويبها.

-يُبيّ �أن المعايير �أ�سا�س الفكر الناقد.
-يف�سّر وظيفة المعايير وغايتها.

-يُبيّ �أهمية ا�ستقلاليّة المفكر الناقد.
ب للر�أي. ح �أهمية التحرّر من التع�صّ -يو�ضّ

والتجدي��د  الإب��داع  خ�صائ���ص  عل��ى  -يتع��رّف 
المنهج��يّ.

-يُبيّ قيمة التعقّل والانفتاح المعرفّي.
-يتعرّف على �أنّ الُحجة دعامة المفكر الناقد.

-ي�شرح علاقة التفكير الناقد بالتف�سير.
ح علاقة التفكير الناقد بالتبرير. -يو�ضّ

-يُبيّ علاقة التفكير الناقد بالتحليل.
-يُبيّ علاقة التفكير الناقد بالتقييم.

-ي�ش��رح علاق��ة التفك�ير الناق��د بالبح��ث ع��ن 
م�ص��در المعلوم��ة الموث��وق.

-يبين مفهوم ال�س�ؤال. 
-يدرك فعالية الأ�سئلة في التفكير الناقد.

-يميز بين �أنواع الأ�سئلة وا�ستراتيجيات طرحها.
-يميز بين ال�س�ؤال المزيف وال�س�ؤال الحقيقي.

-يطبق طرح الأ�سئلة الناقدة في الحياة اليومية. 
-ي�س��تنتج دور المفك��ر الناق��د في المحافظ��ة عل��ى 
الوح��دة الوطني��ة والأم��ن الوطن��ي وقي��م المجتم��ع 

الأ�صيلة.
-يب�ين �أهمي��ة توجيه التفكير الناقد دون الم�سا���س 

بالثوابت الدينية والوطنية والمجتمعية.
-ي�ستنتج قيمة �ضبط حرية التعبير. 

وم�س��توياته:  التفك�ير   -
م�س��توى  التفك�ير،  معن��ى 
التفك�ير، معوّق��ات التفكير 
والخارجيّ��ة،  الداخلي��ة 
م�ستويات التفكير )التفكير 
الب�سيط، التفكير المركب(.
- التفك�ير الناق��د معن��اه 
وخطوات��ه: مفه��وم التفكير 
الناق��د، خ�صائ���ص المفكّ��ر 
الناق��د، معوق��ات التفك�ير 
الناق��د، خط��وات التفك�ير 

الناق��د، 
- معاي�ير التفك�ير الناق��د: 
الو�ضوح، ال�صحّة، الات�ساع، 
الدقّة، الا�ستدلال المنطقيّ، 

الربط، العمق. تطبيقات.
- �صف��ات المفكّ��ر الناق��د: 
الناق��د،  المفكّ��ر  �س��مات 
ال�ش��خ�صيّة  ب�ين  مقارن��ة 
م��ن  وغيره��ا  الناق��دة 
الأخ��رى. ال�ش��خ�صيّات 

التفك�ير  -مه��ارات 
الناقد: التف�سير، التحليل، 
الا�س��تدلال،  التقيي��م، 
التو�ضيح، التنظيم الذاتيّ، 

تطبيق��ات. 
الأ�س��ئلة الناق��د، مح��ددات 
التفك�ير الناق��د، �ضواب��ط 

حري��ة التعبير. 

المفاهي��م العاب��رة ب�ين 
الدرا�س��يّة  المق��رّرات 

.)........(
العاب��رة  -المه��ارات 
بين المقرّرات الدرا�سيّة 

.)........(
- الوجدانيات العابرة 

بين المقرّرات الدرا�سية 
.)........(

والمناق�ش��ة،  الح��وار 
الذهن��يّ،  الع�ص��ف 
الا�س��تق�صاء الفل�سفيّ، 
قبّع��ات التفكير ال�س��تّ، 
تعلي��م الأق��ران، تخيّ��ل 
�أن��ك فيل�س��وف، المدخل 
الفل�سفيّ، التعلم القائم 
الم�ش��روعات،  عل��ى 
حو���ض   ،K–W–L
ال�س��مك، )فكّ��ر، زاوج، 
ال��دور.  لع��ب  �ش��ارك( 
الف�صل المقلوب، التعلّم 
المناظ��رة،  التع��اوني، 
العق��ل/  خرائ��ط 

الذهنيّ��ة. الخرائ��ط 

الأن�شطة التعليميّة 
والتعلميّة المرتبطة 

بنواتج التعلم 
الم�ستهدفة 

والمت�ضمّنة في: 
�أقر�أ، �أفهم و�أحلل، 

�أتدرب، �أفكر 
و�أتدبر، �أتدرب 

و�أتفاعل مع عائلتي، 
�أقيم مكت�سباتي.

ال�سبّورة 
الذكيّة، 

العرو�ض 
التقديميّة، 

الكتاب 
الرقميّ، 

الفيديوهات 
التعليمية، 

الأفلام 
الت�سجيليّة، 

المن�صات 
التعليميّة، 

التطبيقات 
الإلكترونيّة 
...وغيرها.

-التق��ويم: القبل��ي، 
التكوين��ي، النهائ��ي 
ا�س��تخدام  )م��ع 
�أن��واع  مختل��ف 
الأ�س��ئلة: ال�ش��فهيّة، 
المقاليّ��ة،  الأ�س��ئلة 

المو�ضوعية(.
-والاختبارات 

الف�صليّة.
-�إ�ستراتيجيات 

الحقيق��يّ  التق��ويم 
و�أدوات��ه.

-محتوى 
بورتفوليو 

الطالب.
-ا�ستمارات 

�إجابة 
الاختبارات 

ال�شهريّة، 
والف�صلية.

-ا�ستمارات 
�أدوات التقويم 

الحقيقيّ
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�إ�ستراتيجيّات التكاملمحتوى الدرو�سنواتج التعلّم الم�ستهدفة
التدري�س 

الأن�شطة التعليميّة 
والتعلّميّة

تقنيات 
الأدلّة التقويمالتعليم

وال�شواهد 
في  الدرا�س��ية  الوح��دات  درا�س��ة  بع��د  يتوق��ع 
الف�صل الدرا�سي الثاني �أن يكون الطالب قادرًا 

عل��ى �أن:
- يتعرّف على �أنواع القراءة. 

- يُبيّ خ�صائ�ص القراءة الن�شطة.
الناق��د  التفك�ير  علاق��ة  عل��ى  يتع��رّف   -

الن�ش��طة. بالق��راءة 
- ي�شرح خ�صائ�ص القراءة الإبداعيّة.

- يُبيّ ال�صورة كو�سيلة تعبير
- يُحلّل تقنيات قراءة ال�صورة.

- يُبيّ ال�صورة الناقدة.
- يُبيّ ال�صورة المغالطة.
- ي�شرح وظائف الإعلام.

- يتعرّف على �أ�ساليب قراءة الإعلام.
- يتعرّف على معنى الحرب الإعلاميّة.

- يُحلّ��ل مغالط��ات الإع�لام، وو�س��ائل التوا�ص��ل 
الاجتماعي في �ضوء التفكير الناقد.

- يتعرف على قدرة الإن�سان على التفكير.
- يميز بين امتلاك العقل وا�ستعماله.

- يتعرف على معاني التفكير.
قواع��د  و�ض��ع  �إلى  الحاج��ة  ي�س��تخل�ص   -

 . للتفك�ير
الإرادة،  م��ن  ب��كلٌ  التفك�ير  علاق��ة  يُحلّ��ل   -

والا�س��تطاعة.
- يُحدد معاني التفكير.

- يُبيّ كيفيّة ا�ستعمال العقل.
�إلى  والحاج��ة  التفك�ير،  �أهميّ��ة  ي�س��تنتج   -

المنط��ق.
- يُحلّل عوائق التفكير.

المنطق��ي  التفك�ير  علاق��ة  عل��ى  يتع��رّف   -
الأخ��رى. بالعل��وم 

بالحي��اة  المنطق��ي  التفك�ير  علاق��ة  يُب�ينّ   -
اليوميّ��ة.

- يُبيّ قوانين الفكر الأ�سا�سية.
الحملي��ة،  الق�ضاي��ا  مفه��وم  عل��ى  يتع��رف   -

ومكوناته��ا.
الق�ضاي��ا  في  الح��دود  ا�س��تغراق  يُحل��ل   -

الحملي��ة.

الق��راءة:  ومه��ارات  الناق��د  التفك�ير   -
مفه��وم الق��راءة، لم��اذا الق��راءة؟، �أن��واع 
الق��راءة  الحرفيّ��ة،  )الق��راءة  الق��راءة 
الق��راءة  الناق��دة،  الق��راءة  التحليليّ��ة، 
للمفك��ر  الق��راءة  �أهميّ��ة  الإبداعيّ��ة(، 

تطبيق��ات. الناق��د، 
�أدوار  والإع�لام:  الناق��د  التفك�ير   -
الإع�لام، علاق��ة مه��ارات التفك�ير الناق��د 
والإع�لام، دور التفك�ير الناقد في الك�ش��ف 
�إج��راءات  والأكاذي��ب،  المغالط��ات  ع��ن 

التفك�ير الناق��د للإع�لام، تطبيق��ات.
- التفك�ير الناقد وال�صورة: ال�ص��ورة �أداة 
للتوا�ص��ل، �أهميّ��ة ال�ص��ورة ب�صف��ة عام��ة، 
�أهميّ��ة ال�ص��ورة الناق��دة، �أهميّ��ة ال�ص��ورة 
في الح��روب والأزم��ات، معن��ى غ�س��يل الم��خ 
ومظاه��ره و�أ�س��اليبه، دور التفك�ير الناق��د 
في مواجه��ة مخاط��ر الإع�لان والدعاي��ة، 
تحلي��ل عنا�ص��ر الات�ص��ال ب�صيغ��ة لازويل.
 التفك�ير حاج��ة �إن�س��انية: بع���ض المفاهي��م 
الذاتي��ة  العوام��ل  بالتفك�ير،  المرتبط��ة 
والخارجي��ة الت��ي تع��وق التفك�ير، العوام��ل 
الداخلية والخارجية للتفكير ال�سليم، قيمة 
التفكير، التفكير المنهجي الفعال، والتفكير 
غ�ير الفع��ال، العلاقة بين بع�ض المفاهيم، 
ووظائف��ه(. المنهج��ي  التفك�ير  �أهمي��ة 
- التفك�ير المنطق��يّ و�أهميّت��ه: مفهوم��ه، 
المنطق��ي،  التفك�ير  مراح��ل  و�أهميت��ه، 

خ�صائ���ص التفك�ير المنطق��ي.
- قوان�ين الفك��ر الأ�سا�س��ية: قان��ون الهوي��ة 
)الذاتي��ة(، قان��ون ع��دم التناق���ض، قانون 
الثال��ث المرف��وع، �أمثل��ة وتطبيق��ات عل��ى 

قوان�ين الفك��ر الأ�سا�س��ية.
- الق�ضاي��ا المنطقي��ة و�أنواعه��ا: مفه��وم 
ت�صنيف��ات  الق�ضاي��ا،  �أن��واع  الق�ضي��ة، 
الحدود من حيث الكم ومن حيث الكيف، 
مفهوم الحجة، الا�س��تغراق، �أنواع التقابل 

ب�ين الق�ضاي��ا، تطبيق��ات.

- المفاهيم 
العابرة بين 

المقرّرات 
الدرا�سيّة 

.)........(
- المهارات 
العابرة بين 

المقرّرات 
الدرا�سيّة 

.)........(
- الوجدانيات 

العابرة بين 
المقررات 
الدرا�سيّة 

.)........(

الحوار 
والمناق�شة، 

الع�ص��ف الذهن��يّ، 
الا�ستق�صاء 

الفل�سفيّ، 
التفك�ير  قبع��ات 
تعلي��م  ال�س��ت، 
تخي��ل  الأق��ران، 
فيل�س��وف،  �أن��ك 
المدخ��ل الفل�س��فيّ، 
القائ��م  التعل��مّ 
الم�ش��روعات،  عل��ى 
حو���ض   ،K–W–L

)فكّ��ر،  ال�س��مك، 
�ش��ارك(  زاوج، 
لعب الدور، الف�صل 
التعل��م  المقل��وب، 
التعاوني، المناظرة، 
العق��ل/  خرائ��ط 
الخرائط الذهنية.

الأن�شطة 
التعليميّة 
والتعلمية 

المرتبطة بنواتج 
التعلّم الم�ستهدفة 

والمت�ضمّنة في: 
�أقر�أ، �أفهم 

و�أحلّل، �أتدرّب، 
�أفكّر و�أتدبر، 

�أتدرب و�أتفاعل 
مع عائلتي، �أقيم 

مكت�سباتي

ال�سبورة 
الذكية، 

العرو�ض 
التقديميّة، 

الكتاب 
الرقميّ، 

الفيديوهات 
التعليميّة، 

الأفلام 
الت�سجيليّة، 

المن�صات 
التعليمية، 

التطبيقات 
الإلكترونية 
...وغيرها.

التق��ويم:   -
القبل��ي، التكوين��ي، 
)م��ع  النهائ��ي 

ا�ستخدام 
�أن��واع  مختل��ف 
الأ�سئلة: ال�شفهيّة، 
المقاليّ��ة،  الأ�س��ئلة 
. ) عي��ة �ضو لمو ا

والاختب��ارات   -
الف�صلي��ة.

�إ�س�رتاتيجيات   -
التق��ويم الحقيق��يّ 

و�أدوات��ه.

- محتوى 
بورتفوليو 

الطالب.
- ا�ستمارات 

�إجابة 
الاختبارات 

ال�شهريّة، 
والف�صلية.

- ا�ستمارات 
�أدوات 

التقويم 
الحقيقي

الف�صل الدرا�سي الثاني - التفكير الناقد وبع�ض مجلااته
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�إ�ستراتيجيّات التكاملمحتوى الدرو�سنواتج التعلّم الم�ستهدفة
التدري�س 

الأن�شطة التعليميّة 
والتعلّميّة

الأدلّة التقويمتقنيات التعليم
وال�شواهد 

الوح��دة  درا�س��ة  بع��د  يتوق��ع 
الدرا�س��ية في الف�ص��ل الدرا�س��ي 
الثال��ث �أن يك��ون الطال��ب ق��ادرًا 

عل��ى �أن:
- ي�ش��رح علاق��ات التقاب��ل في 

الا�س��تدلال المبا�ش��ر.
- يُبيّ معنى القيا�س.

قواع��د  �أو  �ش��روط،  يُح��دّد   -
القيا���س.

- يُحدّد �أ�شكال القيا�س.
- يتعرّف على قيمة القيا�س.

الا�س��تدلال  معن��ى  يف�سّ��ر   -
المنطق��يّ.

- ير�صد �أنواع الا�ستدلال.
ب�ين  بالأمثل��ة  يمي��ز   -
والا�س��تقراء. الا�س��تنباط 
طبيع��ة  عل��ى  يتع��رّف   -
الًحج��ج  نتيج��ة  في  الاحتم��ال 

. ئية ا �س��تقر لا ا
- يُبيّ الروابط الق�ضويّة.

- يف�سّ��ر طبيع��ة اختب��ار �ص��دق 
الق�ضايا الب�سيطة.

- يف�سّ��ر طبيع��ة اختب��ار �ص��دق 
الق�ضايا المركّبة

الا�س��تنباطي:  الا�س��تدلال 
الا�س��تدلال،  مفه��وم: 
الا�س��تنباطي  الا�س��تدلال 
ا�س��تنباطيّ  )ا�س��تدلال 
مبا�شر، ا�ستدلال ا�ستنباطيّ 
الا�س��تدلال  مبا�ش��ر(  غ�ير 
تطبيق��ات. الا�س��تقرائي، 
- الا�س��تدلال الا�س��تقرائي: 
الا�س��تقرائي  الا�س��تدلال 
)ا�ستدلال ناق�ص، ا�ستدلال 
في  الاحتمالي��ة  ت��ام(، 
الا�س��تقرائي،  الا�س��تدلال 

تطبيق��ات.  
مفه��وم  القيا���س:   -
القيا���س، عنا�ص��ر القيا���س، 
)قاعدت��ا  القيا���س  قواع��د 
التركي��ب، قواع��د الكي��ف، 
الا�س��تغراق(،  قاعدت��ا 
الأول  ال�ش��كل  �ض��روب 
القيا���س. فائ��دة  للقيا���س، 
-اختب��ار �ص��دق الق�ضاي��ا: 
الفرق بين الجمل والق�ضايا، 
الق�ضايا الب�سيطة، الق�ضايا 
المركّب��ة، الرواب��ط الق�ضويّة 
راب��ط  ال�س��لب،  )راب��ط 
الف�ص��ل،  راب��ط  الو�ص��ل، 
راب��ط  ال�ش��رط،  راب��ط 
�ص��دق  ج��داول  الت�ش��ارط، 

الق�ضوي��ة. الرواب��ط 
التفك�ير  تطبيق��ات   -
المنطق��ي في حي��اة الإن�س��ان: 
وظائ��ف التفك�ير المنطق��ي 
الأ�سا�سية في الحياة اليومية 
للإن�س��ان، التفك�ير المنطقي 
في مجالات الحياة )الحجة 
في المج��ال العلم��يّ، الحج��ة 
الاقت�ص��اديّ  المج��ال  في 

والاجتماع��يّ(.

الا�ستدلال الا�ستنباطي: مفهوم: 
الا�ستدلال، الا�ستدلال الا�ستنباطي 

)ا�ستدلال ا�ستنباطيّ مبا�شر، 
ا�ستدلال ا�ستنباطيّ غير مبا�شر( 
الا�ستدلال الا�ستقرائي، تطبيقات.

- الا�ستدلال الا�ستقرائي: الا�ستدلال 
الا�ستقرائي )ا�ستدلال ناق�ص، 

ا�ستدلال تام(، الاحتمالية في 
الا�ستدلال الا�ستقرائي، تطبيقات.  
- القيا�س: مفهوم القيا�س، عنا�صر 

القيا�س، قواعد القيا�س )قاعدتا 
التركيب، قواعد الكيف، قاعدتا 

الا�ستغراق(، �ضروب ال�شكل الأول 
للقيا�س، فائدة القيا�س.

-اختبار �صدق الق�ضايا: الفرق 
بين الجمل والق�ضايا، الق�ضايا 

الب�سيطة، الق�ضايا المركّبة، الروابط 
الق�ضويّة )رابط ال�سلب، رابط 

الو�صل، رابط الف�صل، رابط 
ال�شرط، رابط الت�شارط، جداول 

�صدق الروابط الق�ضوية.
- تطبيقات التفكير المنطقي في 
حياة الإن�سان: وظائف التفكير 

المنطقي الأ�سا�سية في الحياة 
اليومية للإن�سان، التفكير المنطقي 

في مجالات الحياة )الحجة في 
المجال العلميّ، الحجة في المجال 

الاقت�صاديّ والاجتماعيّ(.	
- المفاهيم العابرة بين المقررات 

الدرا�سية )........(.
- المهارات العابرة بين المقررات 

الدرا�سية )........(.
- الوجدانيات العابرة بين المقررات 

الدرا�سية )........(.

الح��وار والمناق�ش��ة، 
الع�ص��ف الذهن��ي، 

الا�ستق�صاء 
قبع��ات  الفل�س��في، 
ال�س��ت،  التفك�ير 
الأق��ران،  تعلي��م 
تخيّل �أنك فيل�سوف، 
الفل�س��في،  المدخ��ل 
القائ��م  التعل��م 
الم�ش��روعات،  عل��ى 
حو���ض   ،K–W–L

)فكّ��ر،  ال�س��مك، 
زاوج، �ش��ارك( لع��ب 
الف�ص��ل  ال��دور، 
التعلّ��م  المقل��وب، 
التعاوني، المناظرة، 
العق��ل/  خرائ��ط 
الخرائ��ط الذهنيّة.

الأن�شطة 
التعليمية 
والتعلمية 
المرتبطة 

بنواتج التعلم 
الم�ستهدفة 
والمت�ضمنة 
في: �أقر�أ، 

�أفهم و�أحلل، 
�أتدرب، �أفكر 

و�أتدبر، 
�أتدرب 

و�أتفاعل مع 
عائلتي، �أقيم 

مكت�سباتي

ال�سبورة 
الذكية، 

العرو�ض 
التقديمية، 

الكتاب 
الرقمي، 

الفيديوهات 
التعليميّة، 

الأفلام 
الت�سجيلية، 

ات  المن�صّ
التعليميّة، 

التطبيقات 
الإلكترونيّة 
...وغيرها

	-
القبل��ي،  التق��ويم: 
التكوين��ي، النهائي 
ا�س��تخدام  )م��ع 
�أن��واع  مختل��ف 
الأ�سئلة: ال�شفهية، 
المقالي��ة،  الأ�س��ئلة 
. ) عي��ة �ضو لمو ا

	-
والاختبارات 

. لف�صلي��ة ا
�إ�س�رتاتيجيات   -
التق��ويم الحقيق��يّ 

و�أدوات��ه

محتوى 
بورتفوليو 

الطالب.
- ا�ستمارات 

�إجابة 
الاختبارات 

ال�شهرية، 
والف�صلية.

- ا�ستمارات 
�أدوات 

التقويم 
الحقيقي

الفصل الدراسي الثالث– العقل والتفكير المنطقي
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الجانب التطبيقي

يت�ضمن الجانب التطبيقي:
ة لتنفيذ التدريس وإدارة وقت التعلّم، توجيهات عامة للمعلم لتنفيذ دروس الدليل بنجاح، مخططات )سيناريوهات(  الخريطة الذهنيَّ

تنفيذ الدروس.

المحور الأول - الخريطة الذهنية لتنفيذ التدري�س و�إدارة وقت التعلّم:◄	
ا في إنجاح عمليّتي التعليم والتعلّم، ويمكنك عزيزي المعلم أن تخطّط لإدارة وقت التعلّم  إن التخطيط لإدارة الوقت يمثّل عاملً مهمًّ

بكفاءة من خلال تحديد التالي:

1. الأعمال اليومية )مثل: حصر أعداد الطلاب من حيث الحضور والغياب(.

2. تحديد مكوّنات عمليّة التدريس، والمتمثلة في:

أ. عناصر المحتوى العلميّ.

ب. الأنشطة التعليميّة والتعلّميّة.

جـ. الوسائل التعليميّة والتقنية.

د. التقويم )القبليّ، التكوينيّ، البعديّ(.

يمكنك عزيزي المعلّم إنجاز سيناريو لكيفيّة تضمين النقاط السابقة بتسلسل منطقيّ منذ بدء الدرس وحتى نهايته.  

إليك عزيزي المعلّم جدولا يســاعدك على كيفيّة إدارة وقت التعلّم واســتثماره على الوجه الأمثل، ويمكنك الاســتفادة منه من خلال 

تكملة عناصره المختلفة قبل تنفيذ دروسك.

ال�سيناريوالوقت )بالدقائق(المهمّةم

يسير الدرس وفق الخطوات التالية: ))) «	الأعمال اليومية: ))) 1

التهيئة:))) 2

عر���ض المحت��وى )با�س��تخدام طرائ��ق 3
التدري�س و�إ�ستراتيجيّاته المختلفة(:

العن�صر الأول:))) 
العن�صر الثاني:
العن�صر الثالث:
العن�صر الرابع:

العن�صر الخام�س:

))) مثال: عمليّة أخذ الحضور والغياب.
))) فيه يتم عمل ترتيب لسير إجراءات عملية تنفيذ الدرس )مثال: التهيئة، نشاط، عنصر من عناصر الدرس، وسيلة تعليميّة، سؤال... وغيرها(.

))) تحديد نوع التهيئة وأسلوب تحقيقها.

))) يذكر المسمّى العلميّ لعنصر الدرس )مثال: المعنى اللغوي للمنطق(.	
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ال�سيناريوالوقت )بالدقائق(المهمّةم

الأن�شطة:٤

ن�شاط )1(:  )))

ن�شاط )2(:
ن�شاط )3(:
ن�شاط )4(:

الو�سائل التعليميّة والتقنية:٥

الو�سيلة الأولى: ))) 

الو�سيلة الثانية:
الو�سيلة الثالثة:

الو�سيلة الرابعة:

التقويم:)))  ٦

القبلي :

التكويني:

البعدي: 

المحور الثاني -  توجيهات عامة للمعلّم لتنفيذ درو�س الدليل بنجاح:◄	
عزيزي المعلّم فيما يلي مجموعة من الإرشادات التي يمكن أن تعينك على استخدام هذا الدليل في التدريس، أهمّها:

ع التنافس بينهم. 1. وفّر جوّا تسوده العلاقات الطيّبة بين الطلاب، وشجِّ

2. �توخَّ البســاطة في الحوار والوضوح عند عرض الآراء ومناقشــتها.. ومن الخير أن يســتحثّ المعلّم الطلاب على طرح التســاؤلات 

النقديّة بخصوص القضايا والموضوعات المطروحة للمناقشة؛ ومن المهمّ أن يشجّع المعلّم الطلاب على مناقشة الحلول المحتملة 

للمشكلة.

3. تبادلِ الحوارَ مع كلّ الطلاب في الفصل قدر الإمكان... على أن تتاح لهم حرّيّة النقد واحترام آرائهم.

4. �حــث الطــاب على الإنفتاح على الآراء الأخرى أثناء الحوار أو عقد حلقات العصف الذهنيّ، والمناظرات ... مع ضرورة تدعيم أيّ 

رأي بالأدلّة العقليّة والأسانيد المنطقيّة.

5. إحكام تنظيم الطلاب أثناء الحوار أو العصف الذهنيّ.

6. إنهاء الحوار بلباقة إذا تطرّق إلى نقاط فرعيّة ليست من صميم الدرس أو استغرق فترة زمنيّة كبيرة.

7. قسّم الطلاب إلى مجموعات لتحسين تفاعلاتهم.

8. استثر تفكير الطلاب ولا تعطهم إجابات جاهزة، أو حلولا فوريّة للمشكلات.

9. شجّع الطلاب على تقديم رؤى ووجهات نظر مختلفة مدعّمة بالحجج المنطقيّة والبراهين العقليّة.

10. حُثّ الطلاب على ضرورة احترام الرأي الآخر وتقبّله. 

))) يذكر مسمّى النشاط. )مناظرة بين الطلاب، رسم خريطة ذهنية... إلخ(.	

))) يذكر مسمّى الوسيلة التعليميّة والتكنولوجيّة.

))) تذكّر نصّ الأسئلة. 
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11. شجّع الطلاب - دائمًا - على حبّ الاستطلاع والرغبة الدائمة في زيادة المعرفة. 

12. شجّع الطلاب على جمع البيانات والمعلومات، تحليلها، وتقويمها، وتصنيفها في فئات متجانسة. 

13. شجّع الطلاب على الاستفسار وصياغة الفروض واختبارها.

14. شجّع الطلاب على تطبيق الطريقة العلميّة في اتّخاذ القرار بخصوص مواقف ومشكلات حياتيّة.

15. شجّع الطلاب على وضع خطط للأعمال التي ينفّذونها.

16. �اســتخدم الوســائل التعليميّة والتقنية )تقنيات التعليم( التي تناسب: نواتج التعلّم المســتهدفة، والمحتوى، والخصائص النمائيّة 

وتراعي الفروق الفرديّة بين الطلاب.

17. اربط موضوع الدرس بالأحداث الجارية والقضايا التي تشغل الرأي العامّ.

18. شجّع الطلاب على ابتكار أنشطة تتيح العمل الجماعيّ وتكسبهم المهارات الاجتماعيّة المختلفة.

19. أحسن إدارة الوقت وتوزيعه على الحصّة؛ لتحقيق أهداف الدرس.

20. استخدم السبورة استخدامًا أمثل مسجلًا عليها ملخصًا دقيقًا لما جرى من مناقشات بين الطلاب.

21. راع شموليّة عمليّة التقويم واستمرارها، وتنوّعها.

22. �كلّــف الطلاب بأعمال تمكّنهم من الممارســة الفعليّة لمهــارات: التفكير المنطقيّ، والتفكير الناقــد، والتفكير العلميّ، والتفكير 

الإبداعيّ، والحلّ الإبداعيّ للمشكلات، وصناعة القرار واتّخاذه ... وغيرها.

23. تلقّ إجابات الطلاب بطريقة تشجّعهم على المشاركة.

24. استخدم نتائج التقويم لتحسين أداء الطلاب. 

ل أداءاتك التدريسيّة في ضوء نتائج تقويم الطلاب. 25. عدِّ

26. تبادل التجارب الرائدة في تنفيذ الدروس مع الزملاء.
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١٠



www.ien.edu.sa

ما معنى التفكر؟ ب�س��اطة ال�س��وؤال تُخفي �سعوبة الإجابة، ولكنّها 
اً بن العلوم، وارتحالً  ل تُقْعِدُ عن المحاولة واإن اقت�ست تطوافًا وتنقُّ
ب��ن التج��ارب الإن�س��انية بمختل��ف تجليّاته��ا ي�س��عرك ط��ورًا اأنك قريب 
م��ن المعن��ى وت��كاد تُم�س��ك ب��ه، وينتاب��ك ط��ورًا اآخ��ر �سُ��عورٌ ب��اأنّ التفكر 
، لي���س ذل��ك م��ن ف��رط �س��يوعه وات�س��اع مجالت��ه،  ع�س��يٌّ عل��ى الَح��دِّ
ولكن لكونه هو المنهج وهو المبتغى. ولقد ورد في القراآن الكريم الحث 
عل��ى اإعم��ال العق��ل واأهمي��ة التاأم��ل والتفك��ر في موا�س��ع عديدة كقوله 
وقول��ه   ،)1(﴾Ò  Ñ  Ð  Ï  Î  Í  ﴿ تع��الى: 

.)2(﴾¯® ¬ «ª © ¨ § ¦ ﴿:تع��الى

 〈〈



  
  
  

 


اإنّ التفك��ر ن�س��اط عقل��يّ يميّ��ز الإن�س��ان، وه��و �س��بب تقدّم��ه وتط��وّره، وبدون��ه ق��د يظلّ الإن�س��ان 
في حالة من الهمجية والبدائيّة. التفكر عملية ينظم بها العقل خبراته بطريقة جديدة، كحلّ 
م�س��كلة معيّن��ة اأو اإدراك عاق��ة جدي��دة ب��ن اأمري��ن اأو اأك��ثر. وينتم��ي التفك��ر بذل��ك اإلى اأعل��ى 
م�س��تويات التنظي��م المع��رفي، وه��و م�س��توى اإدراك العاق��ات، فالتفك��ر لي���س اإلّ ا�س��مًا متعارفً��ا 
علي��ه لمجموع��ة معقّ��دة م��ن العمليّ��ات العقليّ��ة كالتذكّ��ر والتجري��د والتخيّل والذكاء وال�س��تدلل 
وال�س��تجابة... وه��ي عمليّ��ات نتع��رّف به��ا عل��ى الع��الم، ونتعلّ��م كيف ن�س��تدلّ عل��ى طريقنا فيه، 
وكي��ف نائ��م ب��ن اأنف�س��نا وب��ن قوان��ن البيئ��ة الت��ي نوجد فيه��ا ون�سنعه��ا ونغرّه��ا. اإن التفكر 
فعالي��ة نف�س��ية راقي��ة يحيله��ا  اإلى م��ا يختل��ج في الإن�س��ان م��ن مَلَ��كات ودواف��ع واعية 

اأو ل واعي��ة، ويربطه��ا  بتاأث��رات المجتم��ع وت�سوّرات��ه، ويحيله��ا  )عل��م درا�س��ة وظائ��ف 
الأع�ساء والأجهزة الحيوية( و اإلى الدماغ  والخايا الع�سبية، وهو ما يوؤكّد الطابع المركّب للتفكر. وكلّما 

كان التفك��ر مبدعً��ا اأو �س��اماً اأو ناق��دًا اأو ا�س��تراتيجيًا اأفل��ت م��ن مح��اولت الختزال. 



 


)1( �سورة يون�س الآية رقم )24(.                                   
)2( �سورة الأنعام الآية رقم )٥0(

التفكير وم�ستوياته
الدر�س 

الأول

الأهداف:
يتوقّع في نهاية الدرس أن يكون الطالب قادرًا على أن:

	1 يتعرّف معنى التفكير..

	2 يحدّد بعض أنماط التفكير..

	3 يستنتج معوّقات التفكير. .

	4 يستخلص مستويات التفكير..

المتطلبات القبليّة لعمليّة التدري�س:
ينبغي لك عزيزي المعلّم:

	1 المراجعة الدقيقــة لخطوات وإجراءات تنفيذ إســتراتيجيّات .

التدريــس )K-W-L، فكّر – زاوج – شــارك، العصف الذهنيّ، 

تخيّل أنّك فيلســوف، تعليم الأقران( المستخدمة في تدريس 

هذا الدرس.

	2 القراءة الجيّدة للدرس واســتخدام مكتبة المدرســة وشــبكة .

المعلومات الدوليّة )شــبكة الإنترنت( للقــراءة حول: المعنى 

اللغويّ والاصطلاحــيّ للتّفكير، مســتويات التفكير، التفكير 

العلمــيّ، التفكير الفلســفيّ، التفكير الخرافــيّ البدائيّ، علم 

النفــس، علــم الاجتماع، علم الفســيولوجيا، علــم الأعصاب، 

العمليّــات العقليّــة )التذكّــر والتخيّــل والــذكاء والتجريــد 

والاستدلال...(  ... وغيرها.

	3 تصميم عرض تقديميّ شامل لعناصر الدرس..

	4 .K-W-L تجهيز الأوراق الخاصّة بإستراتيجيّة

	5 تجهيز فيديو عن التفكير )يمكنك الحصول عليه من شــبكة .

المعلومــات الدوليّــة، أو إعداده بالتعاون مع معلّم الحاســب 

الآليّ بمدرستك( يجسّد معنى التفكير.

	6 تجهيز الورق المقوّى وأيضًا الأقلام الملوّنة لرســم الخواصّ .

التي تميّز الجنس البشريّ عن الجنس الحيوانيّ. 

	7 مراجعة خطوات إســتراتيجيّات التدريس )الحوار والمناقشة، .

العصف الذهنيّ، فكر – زواج – شارك، k-W -L، تعليم الأقران 

...وغيرها( المستخدمة في تنفيذ الدرس.

التهيئة: 
	Ó	 اعرض عزيزي المعلّم في بداية الحصّة فيديو يجسّد معنى التفكير، ثمّ اطرح

على الطلاب السؤال التالي: ما مضمون الفيديو الذي تمّ عرضه؟

	Ó	 ،أدر حوارًا بين الطلاب )مراعيا تحقيق العدالة بينهم( لمناقشــة السؤال السابق

وقد يسفر الحوار عن تحديد مضمون الفيديو في كونه يجسّد التفكير.

	Ó	 وزّع على الطلاب الجدول التالي، ثمّ اشــرح لهم كيفيّة اســتكماله )كما جاء في

الإطــار النظريّ للدّليل( ثمّ اطلب منه اســتكمال العمــود الأوّل )ما أعرفه عن 

معنى التفكير وأنماطه ومســتوياته(، بعد الانتهاء من اســتكمال العمود الأوّل، 

اطلــب منهم اســتكمال العمود الثاني )ما أريد أن أعرفــه عن التفكير وأنماطه 

ومستوياته(. 

)L( ما تعلمته )W( ما �أريد �أن �أعرفه )K( ما �أعرفه



11

١١


اأر�سم خريطةً لأهمّ المفردات التي ت�سكّل معنى التفكير:  

اأ�سعُ عامة √ اأمام الخا�سية التي يمتلكها كل من الجن�س الب�سري اأو الحيواني فيما يلي:  

..........

..........

.......... ..........





.......... 

  






 









 

	Ó	 شــجّع الطلاب على قراءة النــصّ واطلب منهم تحديد

المفاهيم والكلمات التي يكتنفُها بعض الغموض.

	Ó	 اطلــب من الطــاب تلخيــص النصّ بكلمات بســيطة

وقليلة.    

	Ó	 اطلب من الطلاب جمع أكبر عدد من الصور التي تجسّد

معنى التفكير من شبكة المعلومات الدوليّة.

�أقر�أ )١(

استخدم إستراتيجيّة العصف الذهنيّ للإجابة عن السؤال 

التالي: ما المفردات أو الكلمات التي تشكّل معنى التفكير؟

	Ó وقد يُســفِر ذلك عن تحديد المفــردات أو الكلمات التي

تجسّد معنى التفكير )التخيّل، التذكّر، الذكاء، الاستدلال، 

التجريد... وغيرها(

	Ó اطلب من الطلاب اســتكمال النشــاط 1 في كتاب الطالب

)ارسم خارطة لأهمّ المفردات التي تشكّل معنى التفكير(.

	Ó حفّز الطلاب لقراءة النشــاط 2 والتفكيــر في الخاصّيّة

)الإدراك، الإحساس، التذكّر... إلخ(.

	Ó اطلــب من كلّ طالب اختيار خاصّيّة واحدة وكتابتها على

ورق مقــوّى وبألوان مختلفــة، وحــدّد موقعين بجوار 

الســبّورة: مكان يجسّــد الجنس البشــري، والآخر يجسّد 

الجنس الحيوانيّ.

	Ó اطلب من كلّ طالب الوقوف بالمكان الذي يجب أن يقف

فيه وفقًا لمسمّى الخاصّيّة المكتوبة على الورق المقوّى.

	Ó ،اطلب من الطلاب اســتكمال النشاط 2 في كتاب الطالب 

مــع مراعاة مفاتيح الإجابة لهذا النشــاط وفقًا للجدول 

التالي: 

الجن�س الحيواني الخا�صية الجن�س الب�شري
v )الح�سّيّ فقط( v )الإدراك )الح�سي + العقلي

v v الإح�سا�س
v v التخيّل
v v التذكّر

v)الحيوانّي( v)الذكاء )الان�سانّي
v التجريد
v الا�ستدلال

v)الآليّة الغريزية( v)الا�ستجابة  )الواعية
v حلّ الم�شكلات

�أفهم و�أحلل



١٢

اأحدّد النتائج الإيجابية وال�سلبية التي قد تترتّب على ما اأورده الكاتب في باختاف العلوم التي اأ�سهمت في   
تف�سير عملية التفكير )علم النف�س - علم الجتماع - علم الأع�ساب - علم الف�سيولوجيا (

   



اإن التفكر فعالية نف�سية راقية يحيلها  اإلى 
ما يختلج في داخل الإن�سان من ملكات ودوافع واعية اأو 

ل واعية



يربط  التفكر بتاأثرات المجتمع وت�سوّراته



يحيل  )علم درا�سة وظائف الأع�ساء 
والأجهزة الحيوية( و عملية التفكر اإلى 

الدماغ  والخايا الع�سبية


 

ال�سلبيّات الإيجابيّات القول
  غالب��ا م��ا تركّ��ز المقارب��ة النّف�س��يّة في تعري��ف التفك�ير عل��ى الف��رد وم��ا 
يعتم��ل داخ��ل ال�ش��خ�صيّة الفرديّ��ة م��ن تفاع�لات، بينم��ا تهم��ل الجان��ب 
الاجتماع��يّ لوظيف��ة التفك�ير. �صحي��ح �أنّ التفك�ير عمليّ��ة داخليّة ولكنّها 

غ�ير م�س��تقلّة ع��ن الع��الم الخارج��ي الم��اديّ والاجتماعيّ.   

يك�ش��ف ه��ذا التعري��ف ع��ن الطبيع��ة المركّب��ة للتفك�ير كتفاع��ل داخل��ي 
ب�ين مح��دّدات واعي��ة تتحكّ��م فيه��ا �إرادة الان�س��ان وب�ين تفاع�لات 
لا�شعوريّة تنتج عن ارتباط ن�شاطات العقل بالدوافع الغريزيّة. بحيث 
يك��ون التفك�ير �إف��رازا لعمليّ��ات ذهنيّ��ة منطقيّ��ة كم��ا يرتب��ط في نف���س 
الوقت بت�صعيد المكبوتات والتعبير عن الم�شاعر والانفعالات الباطنيّة. 

التفكير ظاهرة نف�سيّة

�إن التفكير فعالية نف�سية راقية يحيلها 
علم النف�س �إلى ما يختلج في داخل 
الإن�سان من ملكات ودوافع واعية �أو 

لا واعية

م��ن م�آخ��ذ ه��ذا الت�ص��وّر تهمي�ش��ه لقيم��ة الف��رد في عمليّ��ة التفك�ير. 
�صحي��ح �أنّ الف��رد لا يمك��ن �أن يفكّ��ر خ��ارج الأط��ر والمح��دّدات الجماعيّة 
ولك��ن ذل��ك لا يعن��ي فقدان��ه الت��ام للا�س��تقلالية والحريّة. ب��ل �إنّ القيمة 
الحقيقيّ��ة لفعاليّ��ة التفك�ير �إنّ��ا تكم��ن في الجانب الإبداع��ي الذي يلعب 

في��ه تميّ��ز الف��رد الدور الأ�سا�س��يّ

 يك�ش��ف عل��م الاجتم��اع ع��ن الطبيع��ة التوا�صلي��ة الجماعيّ��ة للتفك�ير. 
حي��ث تت�أ�سّ���س ه��ذه العمليّ��ة عل��ى التفاع��ل بين الأف��راد وت�ؤكّ��د �أنّ بناء 
الأف��كار متج��ذّر في الواق��ع الاجتماع��ي. ف��كلّ ف��رد يحم��ل بال�ض��رورة 
جملة من البنى الاجتماعيّة القبليّة التي ت�شكّل ذهنه من خلال اللغة 

والثقاف��ة الم�ش�رتكة والت��ي لا يمك��ن للفرد التفك�ير بدونها.

التفكير ظاهرة اجتماعيّة

يربط علم الاجتماع التفكير بت�أثيرات 
المجتمع وت�صوّراته

م��ا ي�ؤاخ��ذ علي��ه ه��ذا الت�ص��وّر اختزال��ه لعمليّ��ة التفك�ير في المح��دّدات 
المادّيّ��ة ال�صرف��ة و�إهمال��ه للبع��د العقل��ي المج��رّد. فبع���ض الوظائ��ف 
الذّهنيّ��ة لا يمك��ن �أن ت��ردّ للبن��ى الع�ضويّ��ة فق��ط. التفك�ير لي���س مج��رّد 
ن�ش��اط ميكانيك��يّ حي��ث �إنّ ل��ه بع��دا �آخ��ر م��ن طبيع��ة روحيّ��ة قيميّة، وهو 
م��ا يتجلّ��ى في الجان��ب الإبداع��يّ للتفك�ير ولا �س��يّما في مج��الي الف��نّ 

والأخ�لاق.

م��ن مزاي��ا الدرا�س��ة الفي�س��يولوجيّة الك�ش��ف ع��ن الآلي��ات الع�ضويّ��ة 
الماديّ��ة لكيفيّ��ة بن��اء الأف��كار وعم��ل الدم��اغ وتحدي��د دور الذاك��رة 
والخلاي��ا الع�صبيّ��ة في معالج��ة المعلوم��ات و�إع��ادة تركيبه��ا لبن��اء 
المعرف��ة. �إ�ضاف��ة �إلى بي��ان دور ال�ش��بكات الع�صبيّ��ة في ت�ش��كيل ر�ؤيتن��ا 
للعالم.  وبالتالي تجاوز التّف�س�يرات الميتافيزيقيّة )ماوراء الطبيعة( 
للوع��ي والتفك�ير الت��ي تهمّ���ش دور الج�س��د وتحديدا الجه��از الع�صبيّ 

الم��ادّي في تف�س�ير عمليّ��ة التفك�ير.

التفكير ظاهرة في�سيولوجيّة 

ع�صبيّة

يحيل علم الفي�سيولوجيا )علم درا�سة 
وظائف الأع�ضاء والأجهزة الحيوية( 

وعلم الأع�صاب عملية التفكير �إلى 
الدماغ  والخلايا الع�صبية

	Ó .)3( وجّه الطلاب لقراءة النشاط

	Ó.)3( اشرح للطلاب كيفيّة تنفيذ النشاط 

	Ó )3( قسّــم الطــاب فــي مجموعــات لتنفيذ النشــاط

مستخدمًا إستراتيجية )فكّر، زاوج، شارك(. 

	Ó )3( اطلــب من كلّ مجموعة عرض مخرجات النشــاط

)الإيجابيّات، والسلبيّات(.

	Ó ،ســجّل على الســبّورة فــي جــدول رؤى )الإيجابيات 

والســلبيات( الطلاب على تفســيرات العلــوم المختلفة 

لعمليّة التفكير.

	Ó أدر حوارًا لمناقشة رؤى الطلاب، مستخدمًا إستراتيجية 

تخيل أنك فيلسوف.

	Ó أو من )DATA SHOW( اعــرض من خــال جهــاز 

خلال الســبّورة الذكيّــة )SMART BOARD( جدولا 

يلخّــص التبعــات الإيجابيّة والســلبيّة التي ترتبت عن 

رؤية العلوم المختلفة لعمليّة التفكير. 

�أفهم و�أحلل
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
يتجلّ��ى م��ن خ��ال ع��دّة مه��ارات....وهو 
كذلك مراتب؛ ففيه الب�سيط وفيه المركّب. ف�سارد الذهن والمنعزل يفكّر اأو يتاأمّل، والأقدر من اأقرانك على تجاوز ال�سعوبات وحلّ 
الم�س��كات يفكّ��ر، واأن��ت عندم��ا ت�س��ترجع م��ا اكت�س��بته م��ن مع��ارف ومه��ارات خ��ال المراح��ل الدرا�س��ية ال�س��ابقة وما تطم��ح اإليه الآن 
في المرحلة المتو�س��طة فاأنت تفكّر، بل اإنّك تفكّر على نحو اإ�س��تراتيجي هادف. وعندما ل تُعجبُك ت�سرّفات اأحد اأقرانك في مواقف 

�سعب��ة توؤنّب��ه قائاً: �ما لك ل تفكّر؟�.

يتبنّ اإذن اأنّنا ن�ستعمل مفهوم التفكر للتعبر عن مواقف مختلفة واتخاذ قرارات متعدّدة.

 لننظر في المهارات التالية ونحدّد مراتبها في درجات م�ستوى التفكير.
اأقوم بترتيب المهارات مع مجموعتي في الجدول التالي من الم�ستوى الأدنى اإلى الأعلى واأ�سعه في الهرم المقابل حيث اإن  

)اأ�سفل الهرم ي�سر اإلى الم�ستوى الأدنى من م�ستويات التفكر واأعلى الهرم ي�سر اإلى الم�ستوى الأعلى في التفكر(.







 













اطلب من الطلاب  قراءة الن�صّ المقابل، ثم ا���ستخلا�ص 
مجموعة من الا�ستنتاجات التي تعبّر عن معنى التفكير.

يمكن��ك عزيزي المعلم عر�ض التعريف الأكثر �إجرائية 
للتفكي��ر: عمليّ��ة ذهنيّة نر���سم بها خريطة العم��ل الم�ؤدّي 

�إلى تحقيق هدف ما.

�أتدرّب )١(

ن�اشط 1
	Ó	 1 يمكنك عزيزي المعلم تشــجيع الطلاب على تنفيذ النشاط

)ترتيب المهارات من المســتوى الأدنى( باعتماد إســتراتيجيّة 

التعلّم التعاونيّ.

	Ó	 ســجّل اجابات كلّ مجموعة من المجموعات على السبّورة، ثم

أدر حوارًا حول رؤية كلّ مجموعة.

	Ó	 أو من خلال )DATA SHOW( اعــرض من خــال جهــاز

السبّورة الذكيّة )SMART BOARD( الشريحة التالية:

الابتكار- 
الإبداع

التقويم

التحليل

التطبيق

الفهم

المعرفة/ التذكر
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رَ هو اأن اأحتر�س مما يعوق قدرتي على التفكير واأقول: �ل لتلك المعوقات�. اأَنْ اأُفَكِّ
 اأك�سف عما يمكن اأن يعوق التفكير واأميز اعتمادًا على الجدول التالي بين المعوّقات الداخلية المتعلّقة بال�سخ�س 

وتلك الخارجية المتعلّقة بمحيطه )المجتمع(، واأقترح في كل مرّة �سبل التغلّب على هذه المعوّقات: 

 

   

مثال: اأخذ الوقت الكافي لدرا�سة المو�سوع 
بجميع اأبعاده وطرق التعامل معه والمفا�سلة بن 

الخيارات المتاحة قبل اإ�سدار الأحكام.
مثال: الت�سرع في اإ�سدار الأحكام.
















ا�ستقالية التفكر في الموا�سيع والم�ساكل ودرا�سة 
طرق اأخرى غر تقليدية للتعامل معها تنتجُ من  

قناعة �سخ�سية ذاتية.

مثال: العادة التي يتم اكت�سابها من المجتمع 
المحيط بنا عند التعامل مع ق�سية معينة ب�سورة 

غر واعية ومتكررة.

 

















الحلولالمعوّقاتال�صنف

معوّقات داخليّة متعلّقة 
بال�شخ�ص

مث��ال: �أخ��ذ الوق��ت الكافي لدرا�س��ة المو�ضوع بجميع �أبعاده وط��رق التعامل معه مثال: الت�سرّع في �إ�صدار الأحكام
والمفا�ضلة بين الخيارات المتاحة قبل �إ�صدار الأحكام.

الخ��وف م��ن الف�ش��ل والخج��ل عن��د الوق��وع في الخط���أ �أو الوق��وع تح��ت طائل��ة 
انتق��ادات الآخري��ن ورف�ضه��م، م��ع العج��ز ع��ن مواجهة الآخري��ن والخوف من 

التغي�ير والانط��واء عل��ى الذات.

الثق��ة في النف���س م��ع الوع��ي بقيم��ة المحاول��ة وقيم��ة الخط���أ المثم��ر والت��درّب 
عل��ى التعل��م م��ن الأخط��اء. وع��دم اعتبار الاخر معي��ارا للنج��اح والتحلّي بروح 

التح��دي والمواجه��ة. 
الك�س��ل الفك��ريّ والافتق��ار �إلى روح التح��دي والمب��ادرة م��ع فت��ور الحما�س��ة 
والاتّ��كال عل��ى الآخري��ن وع��دم ب��ذل الجه��د، وه��و ما يولّ��د انعدام الق��درة على 

اتخ��اذ الق��رار والتمرّ���س بالدرب��ة عل��ى ح��لّ الم�ش��كلات.

ع��دم الاكتف��اء بالموج��ود والتع��اون م��ع الآخري��ن دون الت��واكل عليه��م. وتحمّ��ل 
الم�س�ؤوليّة في بذل الجهد والتحلّي ب�شجاعة مواجهة الم�شكلات والانخراط مع 

الآخري��ن في اتخ��اذ الق��رار و�إب��داء ال��رّ�أي ال�ش��خ�صيّ.

معوّقات خارجيّة 
متعلّقة بالمحيط 

الاجتماعيّ لل�شخ�ص

مث��ال: الع��ادة الت��ي يت��م اكت�س��ابها من المجتم��ع المحيط عند التعام��ل مع ق�ضية 
معينة ب�صورة غير واعية ومتكررة.

ا�س��تقلاليّة التفك�ير في الموا�ضي��ع والم�ش��اكل ودرا�س��ة ط��رق �أخ��رى غ�ير تقليديّة 
للتعامل معها تنتج من قناعة �شخ�صيّة ذاتيّة.

 الت�ضلي��ل الإعلام��يّ والوق��وع فري�س��ة للمغالط��ات الناتج��ة ع��ن �س��لطة و�س��ائل 
الإعلام غير الر�سمي الموجّهة والافتقاد للقدرة على التحليل الناقد لما يُتداول 

من �إ�ش��اعات مبرمجة ل�صناعة الر�أي العام المتقبّل دون تفكير.

تح��رّي تحلي��ل المعلوم��ة والتثبّ��ت منه��ا وع��دم الان�س��ياق وراء ال�ش��ائعات م��ع 
الوعي بخلفيّات و�س��ائل الإعلام والتعامل النقديّ مع المواقف والآراء المبثوثة 
و�إخ�ضاعها لميزان العقل. مع الحر�ص على �أخذ المعلومة من الم�صادر الر�سمية

يمن��ة التفك�ير النمط��يّ القائ��م عل��ى الخ�ض��وع �أو الح�ص��ر عل��ى توجّ��ه فك��ريّ 
مح��دّد مّم��ا يع��وق الانفت��اح عل��ى �أف��كار ور�ؤى جدي��دة. 

الت�س��ليم  وع��دم  المنطقيّ��ة  والحجّ��ة  العق��ل  با�س��تعمال  الفكري��ة  ال�ش��جاعة 
��ب. الأعم��ى ب��كلّ م��ا يط��رح م��ن �أف��كار، م��ع الح��ذر م��ن الوق��وع في التع�صّ

	Ó	اطرح على الطلاب السؤال التالي: ما معوّقات التفكير؟

	Ó	 شــجع الطلاب على الاستعانة بشــبكة المعلومات الدوليّة

)الإنترنت( في البحث عن معوّقات التفكير.

	Ó	 يمكنــك عزيــزي المعلّــم الإجابة عن الســؤال الســابق

باستخدام إستراتيجيّة العصف الذهنيّ. 

	Ó	.)1( وجّه الطلاب إلى قراءة النشاط

	Ó	.)1( اشرح للطلاب كيفيّة تنفيذ النشاط

	Ó	.)1( قسّم الطلاب في مجموعات تعلّم تعاوني لتنفيذ النشاط

	Ó	.)1( شجّع الطلاب على المشاركة في تنفيذ النشاط

	Ó	 اطلــب مــن كلّ مجموعة عرض مخرجات النشــاط أمام

المجموعات الأخرى.

	Ó	 م حوارًا لمناقشــة مخرجات النشــاط )1(، مســتخدمًا نظِّ

إستراتيجية العصف الذهنيّ.

	Ó	 وقد يسفر ذلك عن تحديد معوّقات التفكير وحلولها على

النحو التالي:

�أفكر و�أتدبّر
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١٥



التاريخ  ال�ساربة في جذور  العربية  والتقاليد  الإ�سامي  بالتراث  بارتباطها  ال�سعودية  العربية  المملكة  ثقافة  تتميز 
الإن�ساني. وقد تطور المجتمع ال�سعودي كثيرًا مع مرور ال�سنين، وتكيفت قيمه وعاداته وتقاليده مع الحياة الع�سرية.

ويتمتع ال�سعب ال�سعودي بثراء ح�ساري، وتنوع ثقافي متفرد لوجوده في محور طرق تجاريه قديمة ومهمة. ومنذ قرابة 
3000 عام قبل المياد، نجد اأن التجار العرب �سكلوا جزءا من �سبكة تجارية كبيرة امتدت من جنوبي اآ�سيا حتى 
البحر المتو�سط، و�سكل هوؤلء التجار حلقة و�سل حيوية بين الهند وال�سرق الأق�سى من جانب الأرا�سي البيزنطية 

والبحر المتو�سط من الجانب الآخر.
يحمل مفهوم التنوع الثقافي فكرة التعاي�س بين اأكثر من مظهر ثقافي داخل الو�سط المجتمعي نف�سه، وينطوي على قيم 
اإن�سانية من �ساأنها اأن توفر نوعًا من خريطة الطريق للتنظيم الجتماعي والثقافي والموؤ�س�سي للمجتمعات المعا�سرة.
وتتخذ الثقافة اأ�سكالً متنوعة عبر المكان والزمان. ويتجلى هذا التنوع في اأ�سالة الهويات المتميزة للمجتمعات التي 
الب�سري  للجن�س  ا  يُعَدُّ �سروريًّ والإبداع،  والتجديد  للتبادل  بو�سفه م�سدرًا  الثقافي،  والتنوع  الإن�سانية.  منها  تتاألف 

ك�سرورة التنوع البيولوجي بالن�سبة اإلى الكائنات الحية. 


 التفكير عملية اجتماعية مت�سلة بمحيطنا المجتمعي، فما 
قيمة التنوع الثقافي في المملكة العربية ال�سعودية وعاقته 

بتفكير الأفراد؟

....................................................................

....................................................................

....................................................................

....................................................................

....................................................................

....................................................................

....................................................................

��سَ�م��س�روع �س�ام ل�ل�توا�س�ل الح�ساري�  اأُ�سِّ
بو�سفه م�سروعًا وطنيًا لن�سر ثقافة التوا�سل 

الح�ساري، ويواكب روؤية المملكة 2030، م�ستر�سدًا 
بمحورَي: )وطن طموح، ومجتمع حيوي(، من 

خال ر�سد واقع ال�سورة الذهنية للمملكة، واإبراز 
مظاهر التعاي�س والت�سامح.

ة هادفة ومفيدة للحوار  ويمثّل��سام�من�سّ
والتوا�سل المفتوح والتفاهم الإيجابي بين 

ال�سعوديين وغيرهم من المجتمعات للتعرف على 
الم�ستركات الإن�سانية والثقافية بين الجميع.



 التنوّع الثقافيّ معزّز للتفكير:
	Ó	 وجّــه الطلاب إلى قراءة نــصّ التنوّع الثقافيّ معزّز للتفكير 

)مشروع سلام للتواصل الحضاريّ(.

	Ó	 شــجّع الطلاب على تحديد المفردات أو الكلمات الغامضة أو

التي تحتاج إلى تفسير.

	Ó	.أجب عن تساؤلات الطلاب واستفساراتهم 

	Ó	 ."اطلب من الطلاب قراءة ما ورد تحت "إضاءة 

	Ó	 شــجّعهم على تلخيص نــصّ التنوّع الثقافيّ معــزّز للتفكير

)مشروع سلام للتواصل الحضاريّ(. 

	Ó	:اطرح على الطلاب السؤالين التاليين

	1 التفكيــر عمليّــة اجتماعيّة متّصلة بمحيطنــا المجتمعيّ، فما .

قيمة التنوّع الثقافيّ في المملكة العربيّة السعوديّة وما علاقته 

بتفكير الأفراد؟

	2 ما رأيك في العبارة التالية؟ "التنوع الثقافيّ عامل رئيسيّ في .

تحفيز الابتكار". أبدأ إجابتي ب "أتفق مع القول الســابق" أو 

"لا أتفق مع القول السابق" لأنّ ... 

  قســم الطــاب إلــى مجموعــات تعاونيّــة للإجابة عن «	

السؤالين السابقين.

شــجّع مجموعات الطلاب علــى التعاون والمشــاركة في «	

الإجابة عن السؤالين السابقين.

اطلب مــن كلّ مجموعة عرض إجاباتها أمام المجموعات «	

الأخرى.

نظّم حوارًا مســتخدما العصف الذهنيّ لمناقشــة إجابات «	

المجموعات.

اعــرض مــن خــال جهــاز )DATA SHOW( أو من خلال 

الســبّورة الذكيّة )SMART BOARD( مفاتيح الإجابة للسؤالين 

السابقين على النحو التالي:

	3 التفكيــر عمليــة اجتماعية متّصلة بمحيطنــا المجتمعيّ، فما .

قيمة التنوّع الثقافيّ في المملكة العربيّة السعوديّة وما علاقته 

بتفكير الأفراد؟

	4 ما رأيك في العبارة التالية: "التنوع الثقافي عامل رئيسي في .

تحفيز الابتكار"؟ أبدا إجابتي بـ "أتّفق مع القول الســابق" 

أو "لا أتّفق مع القول السابق" لأنّ...

إنّ التنوّع الثقافيّ ســمة تميز المملكة العربية السعودية عبر التاريخ ،  

فالتنــوع الثقافي الذي نعيشــه يعدّ مصدر إثراء لا حدود له؛ فكلّ جنســيّات 

وثقافــات العالم تقدم لآداء فريضتي الحج والعمرة.ولا يقتصر وجودها على 

الحــج والعمرة بــل أيضا نجدها في المــدارس والجامعات و في الشــركات 

والمــزارع والمصانع وفى كلّ المهن، وكلّ ذلك يعــدّ مصدرا للثراء والتنوع 

الثقافيّ ممّا يســاعدنا على إدراك كيــف يفكر الآخر المختلف و التي تتجلَّى 

في طريقــة تعاطيه مع الأمور. لقد أثبت النظريات في علم الاجتماع )مثلا 

نظرية فيجوســكي( بأن التفكير يتطور بقــدر تفاعلنا الاجتماعي، وبقدر ما 

كان هناك اختلاف في الآراء وتعدد في الأفكار نجد أن التفكير يعزز و تتسع 

دائرته ويصبح أكثر أفقًا واتساعًا.
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١٦

 ما راأيك في العبارة التالية ؟
 �التنوع الثقافي عامل رئي�سي في تحفيز البتكار�.

 اأبداأ اإجابتي ب��اأتفق مع القول ال�سابق� اأو �ل اأتفق مع القول ال�سابق� لأن

.........................................................................................................................

.........................................................................................................................

.........................................................................................................................

.........................................................................................................................

.........................................................................................................................

.........................................................................................................................

.........................................................................................................................

.........................................................................................................................

ال�س�عودي،  المواط�ن  بق�درات  ثق�ة  اإنن�ا عل�ى 
ونعق�د علي�ه بع�د الله، اآم�الً كبي�رةً ف�ي بن�اء 
اإن كل  تجاه�ه.  بالم�س�وؤولية  وال�س�عور  وطن�ه، 
مواطن في بادنا وكل جزء من اأجزاء وطننا 
الغالي هو محل اهتمامي ورعايتي ونتطلع اإلى 

اإ�س�هام الجمي�ع ف�ي خدم�ة الوطن. 


 

أتّفــق مع القــول الســابق لأنَّ إدراك حقيقة التنوّع 

الثقافيّ بين أفراد البشر وشعوب الدول هو بالفعل عامل 

يحفّــز المرء على الإبداع وعلى أنّ الاختلاف ســنّة من 

ســنن الكون وجزء من طبيعة البشــر وهو ما يحفز إلى 

ابــداع الجديد ومحاولة الخروج عــن المألوف وابتكار 

الجديد دائما. التنوع يجعل من الفرد أكثر انفتاحا علىى 

الأفكار وتحويلها من الخيال إلى الواقع مما يدفع نحو 

ابتكار الجديد دون خوف من التقيد بالسائد من الأفكار. 

التنــوع له قيمة عالية في صقل الأفــكار وجعلها أكثرة 

نضجًا وتجددًا.
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١٧



 
هو الأن�سطة العقلية اأو الذهنية غر المعقدة التي تتطلب ممار�سة م�ستويات التفكر الأدنى مثل الحفظ والفهم 

ا من المهارات الأخرى مثل الماحظة، والمقارنة، والت�سنيف. والتطبيق، وكذلك تتطلب بع�سً

هذه المهارات ل بد اأن يتقنها الفرد حتى ينتقل من الم�ستوى الأ�سا�سي اإلى م�ستوى التفكر المركب.

 
هو التفكر والبحث المخطط المدرو�س الذي ي�سر فيه الإن�سان بم�ستوى عالٍ من العمليات العقلية حتى يتمكن 

من الو�سول اإلى الهدف. وفي هذا النوع من التفكر ي�ستدعي الإن�سان الخبرات ال�سابقة التي قد اأ�سهمت في حل 
م�سكات و�سعوبات م�سابهة في الما�سي. وعندما تكون ال�سعوبة التي عر�ست على الإن�سان جديدة فاإنه يقوم 

با�ستدعاء اإ�ستراتيجية التفكر )اأ�سلوب التفكر( التي اعتمدها في الما�سي لتجاوز وحل مثل هذه ال�سعوبات. 

ي�سم هذا النوع من التفكر مجموعة من العمليات العقلية الأكثر تعقيدًا مثل مهارات حل الم�سكات، واتخاذ 
القرار، والتفكر الناقد، والإبداعي، والمنطقي، والعلمي.  

  




تنق�س��م م�س��تويات التفك��ر م��ن حي��ث تعقي��د العملي��ات الذهني��ة 
اإلى ق�س��من اأ�سا�س��ين هم��ا: التفك��ر الب�س��يط والتفك��ر المرك��ب.  
يب��داأ التفك��ر ل��دى الإن�س��ان بن�س��اطات عقلي��ة غ��ر معق��دة تتطل��ب  
ممار�س��ة مهارات التفكر الب�س��يطة، وهذه المهارات الب�س��يطة ل بد 

م��ن اإجادته��ا قب��ل النتق��ال اإلى م�س��توى التفك��ر المرك��ب.
	Ó	.)وجّه الطلاب إلى قراءة النصّ )مستويات التفكير

	Ó	اطرح على الطلاب السؤال التالي: ما مستويات التفكير؟

	Ó	 قســم الطلاب في مجموعات للإجابة عن السؤال السابق

مستخدمًا إســتراتيجيّة تعليم الأقران، بحيث تتكوّن كلّ 

مجموعــة من قرين معلّم وطالبيــن قرناء، بحيث يقوم 

القريــن المعلّم بشــرح عنصر لأقرانه الطــاب، ثم يتمّ 

تبــادل الأدوار بحيث يقــوم طالب قرين بــدور المعلّم 

القريــن... وهكــذا يتمّ تبــادل الأدوار بيــن جميع أفراد 

المجموعة لشرح مستويات التفكير.

	Ó	.قدم التعزيز المناسب للطلاب

	Ó	 أو من خلال )DATA SHOW( اعرض من خلال جهاز

الســبّورة الذكيّة )SMART BOARD( شريحة تتضمّن 

خريطة ذهنيّة تجسّد مستويات التفكير )التفكير البسيط، 

والتفكير المركب(.

�أقر�أ )٢(
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١٨



لُ فقراتِ القائمة )اأ( بما ينا�سبها من القائمة )ب(. اأ�سِ

 
تحليل للم�سكلة و تحديد م�سار الحل. □

□ .حفظ وتذكر ن�س معن

اتخاذ قرار �سراء جهاز حا�سوب محمول معن بن عدة خيارات  □
متاحة.

فهم وتطبيق در�س من الدرو�س اليومية.  □

□ .اختراع روبوت

ماحظة نمو بذور نوعن من النباتات و مقارنة نموها. □

 اإ�ساح جهاز اإلكتروني. □

ت�سنيف اأجزاء ال�سيارة بح�سب نوع ال�سركة الم�سنعة.  □

اأقوم مع مجموعتي بتحديد م�ستوى التفكر الذي مار�سناه في التمرين ال�سابق، هل هو ب�سيط اأو مركب؟ مع ذكر 
ال�سبب.

.........................................................................................................................

.........................................................................................................................

.........................................................................................................................

	Ó	 .)2(و )وجّه الطلاب إلى قراءة النشاط )1

	Ó	 ،قسّــم الطلاب في مجموعات لتنفيذ إســتراتيجيّة )فكّر

زاوج، شارك(.

	Ó	.)2(و )اطلب من كلّ مجموعة تنفيذ النشاط )1

	Ó	 شــجّع الطلاب على المشــاركة الفعّالة في تنفيذ النشاط

)1( و)2(.

	Ó	 اطلب من مجموعة عرض ومشــاركة مخرجات النشــاط

)1( و)2( أمام المجموعات الأخرى.

	Ó	.سجّل مخرجات المجموعات على السبّورة

	Ó	 نظّم حوارًا لمناقشــة مخرجات المجموعات مســتخدمًا

العصف الذهنيّ.

	Ó	.قدّم التعزيز المناسب للطلاب

	Ó	 أو من خلال )DATA SHOW( اعرض من خلال جهاز 

الســبّورة الذكيّــة )SMART BOARD( مفاتيح الإجابة 

للنشاط )1(، )2( على النحو التالي:

	1 أصل فقرات القائمة )أ( بما يناسبها من القائمة )ب(..

Ü التفكي��ر الب���سيط: حفظ وتذكّر نــصّ معيّن، فهم 	
وتطبيــق درس مــن الــدروس اليوميّــة، تصنيف أجزاء 

الســيارات بحســب نوع الشــركة المصنعة، ملاحظة نموّ 

نوعين من النباتات ومقارنة نموّهما.

Ü التفكي��ر المركب: تحليل المشــكلة وتحديد مســار 	
الحلّ، اتّخاذ قرار شــراء جهاز حاسب محمول معيّن بين 

عدّة خيــارات متاحــة، اختــراع روبوت، إصــاح جهاز 

إلكترونيّ. 

	2 مســتوى التفكير الذي مارسناه في التمرين السابق، هل .

هو بسيط أو مركب؟ مع ذكر السبب.

مستوى التفكير بسيط؛ وذلك لأنّ النشاط تناول أنشطة 

ذهنيّة غير معقّدة اعتمدت على مهارة 

�أتدرّب )٢(
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١٩

معتمدًا على البحث في �سبكة الإنترنت، اأحاول اكت�ساف مزيدٍ من المعلومات عن التفكر الب�سيط )الأ�سا�سي( 
والتفكر المركب واأدون ما ي�سرحهما في الجدول التالي: 

















�ل�كل ف�رد اأ�س�لوبه الخا��س ف�ي التفكي�ر ال�ذي يتاأثّ�ر بنمط تن�س�ئته، ودافعيت�ه، وقدراته، 
وم�س�تواه التعليم�ي ... وغيره�ا م�ن الخ�سائ��س وال�س�مات الت�ي تميّ�زه ع�ن الآخري�ن�. 






	Ó	 اطلــب من كلّ طالب توظيف شــبكة المعلومات الدوليّة

)الإنترنت( في استكمال النشاط )3( )معتمدًا على البحث 

في شبكة الإنترنت، أحاول اكتشاف مزيد من المعلومات 

عن التفكير البســيط/ الأساسيّ، والتفكير المركّب وأدوّن 

ما يشرحهما في الجدول التالي(.

	Ó	 عزيــزي المعلّم هذا النشــاط ليس لــه مفاتيح إجابات

محــدّدة وينبغــي الأخــذ فــي الاعتبــار مجموعــة من 

الملاحظات فيما يتوصّل إليه الطلاب:

ينبغي أن يحــدّد المصادر الإلكترونيّــة )المراجع/ «	

المواقــع...( التي حصل من خلالهــا على تعريفات 

أخرى لكلّ من التفكير البســيط الأساسيّ، والتفكير 

المركّب.

ينبغي للمتعلم أن يكتب التعريفات بأسلوبه الخاصّ؛ «	

للارتقاء وتحســين أسلوبه في الكتابة وتدريبه على 

ممارسة مهارات اللّغة العربيّة،خاصّة الكتابة.

الاتســاق بين التعريفات التي يجمعها الطالب مع ما «	

ورد في كتاب الطّالب )الكتاب المدرسيّ(.

ا / غير صفّيّ، وذلك «	 جعل هذه النشاط نشاطًا تعلّميًّ

للمحافظة على زمن التعليم والتعلّم.

	Ó	  .)اطلب من الطلاب استكمال العمود الثالث )ما تعلّمته

يمكنك عزيــزي المعلّم تكليف الطــاب بمجموعة من 

الأنشــطة التعليميّة التعلّميّة؛ لمراعــاة الفروق الفرديّة بين 

الطــاب ومراعــاة أنماط تعلّمهــم وذكاءاتهــم المتعدّدة... 

وتحقيق نواتج التعلّم المســتهدفة، ومن أهمّ هذه الأنشــطة 

تكليف الطلاب:

	1 بجمــع الآيات القرآنيّة التي تحثّ الإنســان على التفكير .

)التفكر والتدبّر والتعقّل... وغيرها(.

	2 برسم خريطة ذهنيّة توضح أبعاد هذا الدرس..

	3 بكتابة كلمة للإذاعة المدرسيّة، بعنوان: التفكير فريضة .

إسلاميّة.

	4 بجمع أكبر عدد ممكن من الحكم والأمثال التي تجسّــد .

موضوع التفكير.

	5 ة للدّرس الحالي.. بتصميم مطويَّ

�أتدرّب )٢(

	6 بكتابة قصّة قصيرة تتحدث عن أهمية التفكير .

على حياة الفرد.

	7 بعمل عرض تقديميّ للدرس الحالي..

	8 بتصميم شــعار موضوعه التفكير ونشره بين .

الزملاء.

	9 بتصميم بعض الألغاز عن التفكير أو الكلمات .

المتقاطعة.

)L( ما تعلمته )W( ما �أريد �أن �أعرفه )K( ما �أعرفه
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٢٠

بعد اأن اأناق�س عائلتي فيما ورد في الن�س حول دور الأ�سرة في تحفيز التفكير لدى الأبناء، اأقوم بكتابة فقرة من 
تاأليفي اأناق�س - �سواءُ بالتاأييد اأو الرف�س - ما تم طرحه من اأفكار في الن�س: 

 هل الأ�سرة فعا لها دور مهم في تحفيز التفكير؟ ما هو الدور الذي ينبغي اأن تقوم به في هذا الجانب؟ وما 
الت�سرفات التي يجدر بالأ�سرة اأن تتجنبها، وتحدَّ من اكت�ساب الأبناء لمهارات عليا في التفكير؟

........................................................................................................................

........................................................................................................................

........................................................................................................................

........................................................................................................................

........................................................................................................................

........................................................................................................................

........................................................................................................................

........................................................................................................................

........................................................................................................................



�لاأ�س�رة دور مه�م ف�ي �سق�ل مه�ارات التفكي�ر ل�دى الأبن�اء، وه�ي الت�ي تك�س�بهم الأنم�اط وال�س�لوك ف�ي المراح�ل 
ا اإيجابيًّا من التوا�سل والنقا�س المت�سامح والمرن مع الأبناء ت�ساعدهم على  العمرية المبكرة. فالأ�سرة التي تتيح جَوًّ
عدم التردد بطلب ال�ست�س�ارات وطرح ال�س�ئلة التي عادة ما ت�س�تثير لديهم عمليات عقلية وتفكيرًا ذا م�س�توى اأعلى. 
الأ�س�رة ه�ي م�س�در اإله�ام لاأبن�اء وكذل�ك تُعَ�دُّ بيت الخبرة الأول الذي يكت�س�بون منه توجهاتهم. ل�ذا ينبغي للوالدين 
ع�دم تعوي�د اأبنائه�م عل�ى الحل�ول الجاه�زة، ب�ل - على العك��س - تحفيزهم عل�ى البحث والتق�سي م�ع تقديم التوجيه 

الإيجاب�ي له�م عند الحاجة�.

	Ó	 حفّز الطلاب إلى مناقشة القضيّة المرتبطة بموضوع

الدرس والمتمثّلة في: »دور الأسرة في تحفيز التفكير 

لدى الأبناء«.

	Ó	 زوّد الطلاب ببعض المحاور التي تساعدهم في مناقشة

القضيّة مع العائلة والمتمثلة في:

ما معنى التفكير؟«	

لماذا التفكير مهمّ في حياة الإنسان؟«	

لماذا تعدّ الأســرة بيت الخبرة في تحفيز التفكير «	

لدى الأبناء؟

ما أدوار الأسرة لتحفيز التفكير لدى الأبناء؟«	

ما التصرفات التي يجب أن تتجنبها الأسرة والتي «	

تحدّ من فرصة إكســاب الأبنــاء لمهارات عليا في 

التفكير؟

	Ó	 شــجّع الطــاب على كتابــة تقرير يتضمــن تلخيصًا

للنقاط السابقة والتي تمت مناقشتها مع العائلة.

�أتدرّب و�أتفاعل مع عائلتي
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٢١

ما اأبرز ما توقعته من هذا الدر�س؟  
.........................................................................................................................

ما اأهمّ فكرة اأو مهارة اكت�سبتها من هذا الدر�س؟  
.........................................................................................................................

ما ال�سوؤال الذي بقي عالقًا في ذهنك وتاأمل اأن تجد الإجابة عنه؟  
.........................................................................................................................

 ما اأهم مهارة من مهارات التفكير التي اكت�سفت في الدر�س جدواها؟
.........................................................................................................................

اأين ت�سع نف�سك في مراتب التفكير؟  
.........................................................................................................................

ما اأبرز معلومة لفتت انتباهك في الدر�س؟  
.........................................................................................................................

ما اأهمّ ثاث مفردات تعرّفت عليها في الدر�س؟  
.........................................................................................................................

ما الفائدة الجتماعية التي اكت�سبتها من هذا الدر�س؟  
.........................................................................................................................

هل تتوقّع تغييرًا في عاقتك بالتفكير بعد هذا الدر�س؟  
.........................................................................................................................

في راأيك، ما اأهمّ اإجراء ينبغي اتخاذه للت�سجيع على التفكير؟  
.........................................................................................................................

 

لقياس مدى تحقيق أهداف الدّرس شجّع الطلاب على 

الإجابة عن الأسئلة المندرجة تحت أتدرّب وأقيّم مكتسباتي.

	Ó	 وهذه الأسئلة تعتمد على وجهة نظر الطالب والخبرات

التعليميّة التي مرّ بها في أثناء الدرس، ولذلك تختلف 

الإجابة من طالب لآخر. 

�أتدرّب و�أقيّم مكت�سباتي
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

www.ien.edu.sa

٢٢

اأي  للعقل  امتاكه  المخلوقات  �سائر  عن  الإن�سان  يميّز  ما  اأهمّ     
يعني  ل  القدرة  ولتلك  للعقل  امتاكه  اأن  اإلّ  التفكر،  على  القدرة 
اأنّ ا�ستعمالهما قد يتوقف بالمرء عند  اأنّه ي�ستعملهما. كما  بال�سرورة 

 w  v  u  t  s  r﴿ تعالى:  قال  وتقليده.  ال�سائد   الفهم 
z y x } |﴾)1(. ولذلك لن يكون ا�سطاع الإن�سان 
بمهمّة الرتقاء اإلى اإن�سانيته الحقيقية رهن ا�ستعمال عقله فح�سب، 
بل اإنّه م�سروط با�ستعمال عقله بنف�سه والتفكر على نحو مخ�سو�س 
تكون فعاليّة النّقد والإبداع فيه �سمة التفكر الأ�سا�سية. فكيف ال�سبيل 

لتحمّل الإن�سان م�سوؤوليّة التّفكر النّاقد؟

 〈〈


 


 
 
 

 



تمك��ن ع��الم الفل��ك والفيزي��اء والريا�سي��ات �غاليلي��و غاليل��ي� م��ن ت�سمي��م منظ��ار )تيل�س��كوب فلك��ي( ل��ه 
ق��درة اأعل��ى م��ن المناظ��ر الم�س��تخدمة في ع�س��ره. ونتيجة لماحظته لحرك��ة الكواكب بالمنظار اكت�س��ف حقيقة 

تعار���س الفه��م ال�س��ائد في ذل��ك الوق��ت ع��ن حركة الكواك��ب، ولذا واجه انتقادات كب��رة في ذلك الوقت.
 النقا���س الت��الي دار ب��ن الع��الم غاليلي��و واأح��د الأ�س��خا�س يدع��ى �سمبلي�س��يو مم��ن يقل��دون العتق��اد - دون 

وع��ي وتفك��ر- بع��دم وج��ود اأي كوك��ب يدور ح��ول مركز اآخر.
 نح��ن علم��اء الفل��ك نواجه م�س��اكل كبرة في تف�س��ر ما نتو�سل اإليه م��ن خال ماحظاتنا لحركة 
الكواك��ب وم��ا نق��راأه في كت��ب العلم��اء. النظ��ام الفلك��ي الق��ديم ل يتّف��ق مطلق��ا م��ع الحقائ��ق الواقعيّ��ة الت��ي 

تك�س��فها ماحظاتن��ا التجريبيّة اليوم. 
 اإنّك تعرف با �سكّ وجهة نظر علمائنا ال�سابقن في اأنّه ل يوجد اأيّ كوكب يدور حول مركز اآخر، وتعلم اأنّني اأنا وزمائي نقدر 

علماءَنا ونثق بما تو�سلوا اإليه في كتبهم ال�سابقة. 
 اإنّ قيمة الأعمال ال�سابقة كمرجع �سيء وما يمكن اأن يتاأكد منه الإن�سان بنف�سه من خال الماحظة والبحث والتق�سي ف�سيء اآخر.

 ل يمك��ن لي اأن اأ�س��تمع للمزي��د خط��اأ كب��ر اأن تح��ط م��ن �س��اأن علمائن��ا كاأر�س��طو وكوبرنيكو���س وتق��ارن نف�س��ك به��م. يب��دو لي اأنّ 
متابع��ة المناق�س��ة اأم��ر ل طائ��ل من��ه. اإنّن��ي اأرف�س الم�س��اركة في مناق�س��ة خالي��ة من الحقيقة، فلنكفّ عن المناق�س��ة. 

 اإنّ الحقيقة تعتمد على نتيجة التق�سي والبحث ول تعتمد على اأ�سماء الأ�سخا�س. وما قيمة التفكر اإذن؟ حاولوا اأن تدر�سوا جزءا 
من الكون ب�س��كل واقعيّ... اأرجوكم اأيّها ال�سّ��ادة، ثقوا بكلّ توا�سع فيما ترونه باأعينكم من خال هذا المنظار. 



 


)1( �سورة الأنفال الآية رقم )22(.                                   

معنى التفكير الناقد وخطواته
الدر�س 
الثاني

الأهداف:
يتوقّع في نهاية الدرس أن يكون الطالب قادرًا على أن:

	1 يتعرف معنى التفكير الناقد..

	2 يذكر شروط التفكير الناقد..

	3 يتعرف خطوات التفكير الناقد. .

	4 يتعرّف معوّقات التفكير الناقد..

	5 يستخلص أهميّة التفكير الناقد في حياة الإنسان..

المتطلبات القبليّة لعمليّة التدري�س:
يجب عليك عزيزي المعلّم:

	1 المراجعــة الدقيقة لخطــوات وإجراءات تنفيذ إســتراتيجيّات .

التدريــس )K-W-L، فكّــر - زاوج – شــارك، العصف الذهنيّ، 

الاســتقصاء الفلسفيّ، تخيّل أنّك فيلســوف، التعلّم التعاونيّ... 

وغيرها( المستخدمة في بناء هذا الدرس.

	2 القــراءة الجيّدة للدّرس واســتخدام مكتبة المدرســة وشــبكة .

المعلومات الدوليّة )شــبكة الإنترنــت( للقراءة حول: تعريفات 

التفكيــر الناقــد، خصائــص التّفكير الناقد، شــروط التّفكير 

الناقــد، خطوات التّفكير الناقد، أهمية التفكير الناقد في حياة 

الإنســان، أرســطو، كوبرنيكــوس، غاليليو، نظريّــة كوبرنيك 

بخصوص مركزيّة الشمس ... وغيرها.

	3 تصميم عرض تقديميّ شــامل لعناصر الدرس، وتقسيمها على .

جزأين بحيث يكون كلّ جزء مخصّص لحصّة واحدة.

	4 ..K-W-L تجهيز الأوراق الخاصّة بإستراتيجيّة

التهيئة: 
	Ó	 ابدأ حصّتــك بعرض تلخيصيّ لموضوع الدرس الســابق؛ لربطه

بالــدرس الحالــي، ثم اطــرح الســؤال التالي: ما أنمــاط التفكير 

الإنســانيّ؟ اســتنتج مع الطــاب أنّ التفكير الناقــد هو أحد هذه 

الأنماط.

	Ó	 وزّع على الطلاب الجدول التالي، ثم اشرح لهم كيفية استكماله

)كمــا جاء فــي الإطار النظريّ للدليل( ثــم اطلب من الطلاب 

اســتكمال العمــود الأوّل )مــا أعرفه عن معنــى التفكير الناقد 

وخصائصــه ... وغيرهــا( وبعــد الانتهاء من اســتكمال العمود 

الأوّل، اطلــب منهم اســتكمال العمود الثاني )ما أريد أن أعرفه 

عن التفكير الناقد(.   

	Ó	 اطلب عزيزي المعلّم من الطلاب قراءة الحوار الذي دار بين غاليليو وسمبليسيو

قراءة صامته وبفهم.

	Ó	 شــجّع الطلاب على تحديــد المفاهيــم الغامضة وغير الواضحــة؛ لتوضحيها

وتفسيرها وتبسيطها للطلاب، ثمّ ناقش الطلاب في المفاهيم التي حدّدوها.

	Ó	 اطلب من طالبين قيام أحدهما بلعب دور شــخصيّة غاليليو، وقيام الآخر بلعب

دور شــخصيّة سمبليســيو في الحوار المتضمّن بالنشــاط »أقرأ«، وشجّع باقي 

الطلاب على تسجيل بعض الملاحظات التي تمّ استنتاجها من الحوار.

	Ó	.قدّم التعزيز المناسب للطلاب

	Ó	.سجّل استنتاجات الطلاب على السبّورة

�أقر�أ )١(

)L( ما تعلمته )W( ما �أريد �أن �أعرفه )K( ما �أعرفه
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٢٣


قارن من خال قراءة الن�سّ بين نمطي تفكير كلّ من غاليليو و�سمبلي�سيو:   .

 ..................................................................................................................
 ..................................................................................................................
 ..................................................................................................................
..................................................................................................................

اعتمد غاليليو في تفكيره النّاقد على جملة من الإجراءات والخطوات للو�سول اإلى اإثبات نظريّة كوبرنيكو�س   .
الجديدة في علم الفلك اإلّ اأنّها مبعثرة في الرّ�سم التالي: رتبها من 1-11 من البداية اإلى النّهاية. 












































	Ó ق��د تعلق عزيزي المعلّ��م: وبعد الانتهاء من تمثيل
الحــوار الذي دار بيــن كلّ من غاليليو وسمبليســيو، ما 

الفرق بين نمطي تفكير كلّ من غاليليو وسمبليسيو؟

	Ó قسّــم الطلاب في مجموعات للإجابة عن السؤال السابق

مســتخدمًا في ذلك إســتراتيجيّة )فكّر - زاوج - شارك( 

لجعل الطالب محورًا لعمليّة التعلّم.

	Ó شــجّع مجموعات الطلاب علــى المشــاركة الفاعلة في

الإجابة عن السؤال السابق.

	Ó اطلب من كلّ مجموعة من الطلاب عرض إجابة السؤال

السابق.

	Ó نظّم حوارًا مســتخدمًا العصف الذهنيّ لمناقشة إجابات

المجموعات المختلفة.

	Ó .قدّم التعزيز المناسب للطلاب 

	Ó أو من خلال )DATA SHOW( اعرض من خلال جهاز

السبّورة الذكيّة )SMART BOARD( مفتاح الإجابة عن 

السؤال )قارن من خلال قراءة النصّ بين نمطي تفكير 

كلّ من غاليليو وسمبليسيو( على النحو التالي: 

	Ó تفكي��ر غاليلي��و الناقد:  تفكير مســتقل يســتعمل
التحقّــق الشــخصيّ عبر التجربة وإعمــال العقل بصفة 

ذاتيّــة وفاحص للآراء السّــائدة والمعتمد على الذّات في 

إدراك الحقيقة عبر التجربة وإعمال العقل وعدم الاعتقاد 

في امتلاك الحقيقة المطلقة.

	Ó تفكي��ر �سمبلي���سيو: تفكير غير ناقد يتســم بالطّابع
المتعصب المستســلم للتقليد بشكل أعمى دون تمحيص 

والخاضع لسلطة السائد من الأرآء. 

	Ó ،اطلب من الطلاب قراءة هذه الخطوات وتلك الإجراءات

ثم أجب عن استفساراتهم وتساؤلاتهم. 

	Ó )اطلــب من الطلاب أن يختــار كلٌّ منهم خطوة )إجراء

واحدة وكتابتها علــى ورق مقوّى بخطّ واضح، ثم رفع 

هذه اللوحة باليد لكي يراها جميع الطلاب بالفصل.

	Ó اطلــب من باقي الطلاب ترتيب أقرانهم وفقًا لمضمون

اللّوحة التي بيد كلّ واحد منهم.

�أفهم و�أحلل

	Ó وبعد الانتهاء من النشــاط اطلب من الطلاب تنفيذه بكتاب الطالب

)اعتمد غاليليو في تفكيره النّاقد على جملة من الإجراءات والخطوات 

للوصــول إلى إثبات نظريّــة كوبرنيكوس الجديدة في علم الفلك(، 

حيث جاء ترتيب الخطوات على النحو التالي: 

	1 تحديد المشكلة وطرح وصياغة الأسئلة المناسبة..

	2 جمع المعلومات المتداولة عن موضوع حركة الكواكب. .

	3 عرض وتصنيف المعلومات المختلفة حول حركة الكواكب..

	4 مناقشة الآراء والنظريّات المختلفة بشأن حركة الكواكب..

	5 تمييز نواحي الضعف والقوّة في مختلف الآراء حول حركة الكواكب..

	6 تقييم الآراء حول حركة الكواكب بطريقة موضوعيّة حياديّة..

	7 تقديم الأدلّة والبراهين على صحّة الموقف الذي اعتمده غاليليو. .

	8 إعادة التدقيق في ملاحظة الوقائع وتعميق الأسئلة. .

	9 إعادة جمع المعلومات حول حركة الكواكب في ضوء الحجج الجديدة..

تقييم موضوعيّ لنتائج الحجج الجديدة.10	.

اتخاذ القرار وصياغة النّظريّة الجديدة. 11	.

	Ó كلّف الطلاب بعمل مُلصق )بوســتر( حائطيّ للخطوات الســابقة أو

نموذج بالمواد المتوافرة بالمدرسة.
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٢٤



اأبن�ي بالعتم�اد عل�ى م�ا �س�بق فق�رة تاأليفيّة م�ستر�س�لة ت�سف رحل�ة غاليليو في اإثب�ات نظريّة كوبرنيكو��س بخ�سو�س مركزيّة 
ال�سّم��س ودوران الكواك�ب حوله�ا واكت�س�افه ل�دوران الأر�س حول نف�س�ها: 

.........................................................................................................................

.........................................................................................................................

.........................................................................................................................

.........................................................................................................................

.........................................................................................................................

.........................................................................................................................

.........................................................................................................................
 .........................................................................................................................
 .........................................................................................................................
 .........................................................................................................................
 .........................................................................................................................
 .........................................................................................................................
.........................................................................................................................



    
 



	Ó	 .)اطلب من الطلاب قراءة نصّ )إدوار دي بونو

	Ó	 شــجّع الطــاب على كتابــة فقرة موجــزة تصف رحلة

غاليليــو نحــو إثبات نظريّــة كوبرنيكــوس بخصوص 

مركزيّة الشّمس ودوران الكواكب حولها واكتشافه لدوران 

الأرض حول نفسها.

	Ó	 ّاطلب من الطلاب عرض الفقرة الموجزة التي كتبها كل

منهم.

	Ó	 ّنظّم حوارًا بين الطلاب مســتخدمًا الاستقصاء الفلسفي 

لمناقشة الفقرات التي كتبها الطالبون.

	Ó	 .قدّم التعزيز المناسب للطلاب 

	Ó	 أو من خلال )DATA SHOW( اعــرض من خــال جهــاز

الســبّورة الذكيّة )SMART BOARD( بعــض العبارات التي 

يجــب أن تتضمّنها كلّ فقرة يكتبها الطالبون على النحو 

التالي:

يبني الطالب فقرة مسترسلة يذكر فيها النقاط التّالية: 

اطلاع غاليليو على بحوث السابقين بخصوص حركة «	

الكواكــب وتحديــدا التصــوّر الســائد لبطليموس 

والقائم على فكرة مركزيّة الأرض.

اعتمــاد غاليليو على الاكتشــاف الجديــد للمنظار «	

واستعماله له لمراقبة سطح القمر. 

القيام بحسابات فلكيّة في ضوء الملاحظات الجديدة «	

وبيان بطلان الحسابات والفرضيّات القديمة القائمة 

على مسلّمة ثبات الأرض ودوران الشمس حولها.

مواجهــة غاليليــو لمعاصريه الرّافضيــن لنظريّته «	

واعتماده التجارب والاســتدلالات الرياضيّة للإقناع 

بنظريّته الجديدة.

�أتدرّب )١(
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٢٥

 : اأماأ الفراغات باختيار كلمة من الكلمات التّالية لأتعرّف على اأهمّ خ�سائ�س  

ل ي�سلّم الناقد ب�.............. ال�سائدة قبل النّظر في �سامة الحجج التي تقوم عليها. •

النّاقد ينطلق من جمع وت�سنيف ........................  والآراء ال�سابقة ب�ساأن الم�سكلة التي يعالجها. •

 يعيد الناقد �سياغة .............. المتداولة ولكنّه يبدع بدوره اأ�سئلة جديدة. •

يحلّل الناقد ................ الآخرين ويحاول فهمها قبل دح�سها اأو القبول بها ودعمها. •

ل يهمل الناقد اأي جانب من جوانب ............... . •

يتحرّى الناقد ................................... ول ين�ساق وراء النطباعات والأهواء ال�سخ�سيّة ال�سيّقة. •

يطرح الناقد الأ�سئلة الحقيقيّة ويتجنّب .............. العقيم ب�ساأن الأ�سئلة الوهميّة والم�ساكل الزّائفة. •

ل يتوقف الناقد عند الحل الأ�سهل بل يبحث دائما عن ....................................... . •

 



�التفكير النّاقد هو التروّي في اإ�سدار الأحكام وتعليقها اإلى حين التّحقّق من الأمر� . 





	Ó	 شــجّع الطلاب على قراءة الكلمــات المفتاحيّة والعبارات

التي تليها والتي تجسّد خصائص التفكير الناقد.

	Ó	 .أجب عن تساؤلات واستفسارات الطلاب 

	Ó	 اطلب مــن الطلاب اســتكمال العبارات بما يناســبها من

الكلمات المفتاحيّة التي تسبقها.

	Ó	.قدّم التعزيز المناسب للطلاب

	Ó	 اطلب من كل طالب مقارنة إجاباته بالإجابات التي سوف

تعــرض من خــال جهــاز )DATA SHOW( أو من خلال 

السبّورة الذكيّة )SMART BOARD( على النحو التالي: 

	1 لا يســلّم الناقد بالآراء الســائدة قبل النّظر في ســامة .

الحجج التي تقوم عليها.

	2 الناقــد ينطلق مــن جمع وتصنيف المعطيــات والبيانات .

والآراء السابقة بشأن المشكلة التي يعالجها.

	3 يعيد الناقد صياغة الأســئلة المتداولة ولكنّه يبدع بدوره .

أسئلة جديدة.

	4 يحلّل الناقد حجج وبراهين الآخرين ويحاول فهمها قبل .

دحضها أو القبول بها ودعمها.

	5 لا يهمل الناقد أي جانب من جوانب المشكلة. .

	6 يتحــرّى الناقــد الحيــاد والموضوعيّة ولا ينســاق وراء .

الانطباعات والأهواء الشخصيّة الضيّقة.

	7 يطرح الناقد الأســئلة الحقيقيّة ويتجنّب الجدل العقيم .

بشأن الأسئلة الوهميّة والمشاكل الزّائفة.

	8 لا يتوقــف الناقــد عند حــلّ نهائيّ بل يبحــث دائما عن .

الاحتمالات والبدائل.

	Ó	 اطلب من الطلاب مقارنــة إجاباتهم بالإجابة النموذجيّة

المعروضــة أمامهم، وأن يعطي درجة واحدة لكلّ عنصر 

تمّت الإجابة عنه إجابة صحيحة، علما بأنّ الدرجة الكليّة 

)8( درجــات، والهــدف من ذلــك تدريــب الطالب على: 

التقويم الذاتيّ، وقيمة الأمانة العلميّة والصدق.  

�أفكر و�أتدبّر
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٢٦

 :  - اأ�ستخل�س مع مجموعتي - ممّا �سبق وبالعتماد على الجدول التالي  

التفكير النّاقد هو ........................................................................................................

...........................................................................................................................

...........................................................................................................................

...........................................................................................................................

...........................................................................................................................

...........................................................................................................................

...........................................................................................................................

 
 

التحليل النفتاح 
النقا�س حبّ ال�ستطاع والت�ساوؤل

طرح الأ�سئلة المرونة 
ال�ستقراء )القدرة على التعميم( احترام الختاف

ال�ستنباط الميل للبحث عن الأ�سباب
النقد والتقويم الجراأة وحبّ المبادرة

ال�ستب�سار )القدرة على التفكر في التفكر( ال�ستقالية الذّاتيّة 

	Ó	 اطلــب مــن الطلاب قراءة مــا جاء في جــدول مكوّنات

التفكير الناقد )الميول والاتجاهات، القدرات والمهارات(.

	Ó	.ّقسّم الطلاب في مجموعات تعليم تعاوني

	Ó	 شجّع الطلاب على المشاركة في تنفيذ النشاط )استخلاص

تعريــف للتفكير الناقد بالاعتماد على ما جاء في جدول 

المقارنة(.

	Ó	 اطلــب مــن كلّ مجموعة عرض تعريــف التفكير الناقد

الخاصّ بها.

	Ó	 ســجّل تعريفات التفكير الناقد لمجموعات الطلاب على

السبّورة.

	Ó	.نظّم حوارًا لمناقشة التعريفات المختلفة للتفكير الناقد

	Ó	  .قدّم التعزيز المناسب للطلاب

	Ó	 اســتخلص مع الطلاب تعريفًا للتفكير الناقد على النحو

التالي: 

	Ó التفكي��ر النّاق��د: تفكير يرتكز علــى مهارات الفهم
والتحليل والاســتنباط والتقييم والتبصّر النقديّ للذات 

وذلك فــي انفتاح علــى الممكنات مع حبّ للاســتطلاع 

والميــل للبحــث والجرأة علــى المبادرة المجــدّدة في 

اســتقلاليّة عن الآخر طلبا للحقيقة دون ادّعاء امتلاكها. 

مع سعي تســاؤليّ مستمرّ دون الوقوع في الشك المطلق 

أو إقصاء الآخر.

�أفكر و�أتدبّر
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٢٧

من خال �سخ�سيّة عبّا�س بن فرنا�س واأفعاله.   اأقراأ الن�سّ واأ�ستخل�س  

يع��د الع��الم الم�س��لم عبّا���س ب��ن فرنا���س اأوّل اإن�س��ان ق��ام بتجرب��ة ط��ران في 
التاري��خ. وق��د �س��بق تل��ك التّجرب��ة بدرا�س��ة حرك��ة الطّي��ور واأجنحته��ا وكي��ف ترتف��ع 
في الج��و، وم��ن ث��مّ اأج��رى العدي��د م��ن العمليّ��ات الح�س��ابيّة في ه��ذا الإط��ار م��ن حي��ث 
الأوزان وال�س��رعات والري��اح وغره��ا م��ن الم�س��ائل الدّقيق��ة اإلى اأن �سنع الرداء الذي 
قام بلبا�سه وطار به وكان قد �سنعه من الرّي�س لي�سبه في �سكله الجناح. قام بالقفز 
م��ن م��كان مرتف��ع ونج��ح بالفعل في التحلي��ق لبع�س الزمن لكنّ اإغفال��ه لأهمّيّة الذّيل 
في عمليّ��ة الهب��وط اأدّى اإلى �س��قوطه واإ�سابت��ه في الظّه��ر... م��ن الجل��يّ اأنّ عبّا���س 
ي  اب��ن فرنا���س لم يق��م بتجرب��ة الطّ��ران م��ن وح��ي الخيال بل �س��بقها بالعل��م والتق�سّ
والح�ساب كما اأنّه كان يروّج لها في بيوت العلم في مدينة قرطبة اإلى اأن قدّم مغامرته 
الرّائع��ة والخط��رة في الوق��ت نف�س��ه واأم��ام الماأ حيث �س��هدها جمع غفر من النّا���س. 



............................................................................................. 

...........................................................................................................................

...........................................................................................................................

...........................................................................................................................

...........................................................................................................................

...........................................................................................................................

...........................................................................................................................

الشجاعة والجرأة.«	

الريادة والسبق والأصالة.«	

التجربة والإصرار وتكرار المحاولة.«	

المداومة وعدم اليأس.«	

استعمال العقل وحسن الملاحظة ودقتها.«	

المنطــق والتقصّــي الاســتقرائيّ «	 يركّــز علــى 

والحساب.

يشارك الآخرين معرفته وابتكاراته.    «	

	Ó	.)اطلب من الطلاب قراءة نصّ )عبّاس بن فرناس

	Ó	:اطرح على الطلاب السؤال التالي

٣. ما خ�صال المفكّر الناقد المت�ضمّنة في الن�صّ؟
	Ó	 قسّــم الطلاب في مجموعات للإجابة عن السؤال السابق

مستخدمًا إستراتيجيّة )فكّر - زاوج - شارك(. 

	Ó	.شجّع الطلاب على المشاركة في الإجابة عن السؤال السابق

	Ó	 ّاطلــب مــن كلّ مجموعــة عــرض الخصــال التــي تم

استخلاصها من النصّ.

	Ó	 ســجّل خصال المفكّر الناقد الخاصّة بكلّ مجموعة على

السبّورة مستخدمًا الخريطة الذهنيّة على النحو التالي: 

�أفكر و�أتدبّر

27



٢٨

 الواردة في الجدول التّالي:   حدّد القيم التي يجب اأن يلتزم بها المفكّر النّاقد لمواجهة  

   
غمو�س الأهداف وعدم و�سوح الرّوؤية

غياب التخطيط اأو العجز عن اللتزام بالخطّة
القتبا�س النفعالي عن الآخر وتقليده

ب والميل اإلى الراأي الواحد التع�سّ
الت�سخيم  النفعالي للحجج الموؤيّدة للراأي ال�سخ�سيّ

عدم التفكر باإيجاد اأو قبول الحلّ الو�سط
عقدة ال�سعور بالنق�س اأمام الآخر 

غياب الطموح والكتفاء بالموجود
ال�سعور بالإحباط اأمام اأوّل تجربة غر ناجحة

الإح�سا�س الدائم ب�سعوبة الإنجاز
الركون ال�سريع للمداهنة والحلول ال�سهلة

الت�سرّع في الحكم ب�سبب الك�سل
التعنّت والجمود الفكري

الكتفاء بالحلول ال�سهلة والجاهزة
هيمنة اإخفاقات الما�سي وع�سر المبادرة

الخوف من الإخفاق
الخوف من حكم الآخرين و�سخريتهم

الخوف من م�سوؤوليّة اتخاذ القرار
عدم وجود توجيه جيد اأو الن�سياع للتوجيه ال�سيئ

انعدام الثقة في النّف�س
اعتبار المختلف عدوّا 

الميل اإلى الجدل وعدم اللتزام بما تثبته الحجج المنطقية

القيم البديلةمعوّقات التّفكير النّاقد
دقّة الهدف و�شفافيّة الر�ؤى والغاياتغمو�ض الأهداف وعدم و�ضوح الرّ�ؤية

الحزم في الالتزام بالخطط المر�سومة والوعي بهاغياب التخطيط الإ�ستراتيجيّ �أو العجز عن الالتزام بالخطّة
التفاعل الإيجابيّ النقديّ مع ال�سائد بالا�ستفادة �أو التجاوزالخ�ضوع ل�سلطة ال�سّائد والم�ألوف

التعامل العقلانّي مع منتجات الآخرين وعدم تقليدهمالاقتبا�س الانفعالّي عن الآخر وتقليده
ب والميل للرّ�أي الواحد الانفتاح على قيم و�آراء الآخرينالتع�صّ

التوا�ضع والت�سليم بقابليّة �أي حجّة للدّح�ضالت�ضخيم  الانفعالّي للحجج الم�ؤيّدة للر�أي ال�شخ�صيّ
البحث دائما عن نقاط الالتقاء مع الآخرعدم التفكير ب�إيجاد �أو قبول الحلّ الو�سط

الثقة في النف�سعقدة ال�شعور بالنق�ص �أمام الآخر )ال�سلطة(
ال�سعي الدّائم �إلى التقدّم والتطوير والتغييرغباب الطموح والاكتفاء بالموجود

اعتبار الف�شل فر�صة للتعلّم والانطلاق من جديدال�شعور بالإحباط �أمام �أوّل تجربة غير ناجحة
ال�صعوبات محكّ الخبرة واكت�ساب المهارةالإح�سا�س الدائم ب�صعوبة الإنجاز

الرغبة الدّائمة في تقديم ما هو �أف�ضلالركون ال�سريع للمداهنة والحلول ال�سهلة �أو التلفيقيّة
الاندفاع الدّائم بعقلانيّة و�أناةالت�سرّع في الحكم ب�سبب الك�سل

الت�سامح والمرونة الفكريّةالتعنّت والجمود الفكريّ

	Ó	 شجّع الطلاب على قراءة معوّقات التفكير الناقد كما جاء

في الجدول المقابل. 

	Ó	 :اطرح على الطلاب السؤال التالي

4.�ما�� القيم التي يجب �أن يلتزم بها�� المفكّر الناقد لمواجهة 
معوّقات التفكير الناقد؟ 

	Ó	 يمكنك عزيزي المعلّم تنفيذ هذا النشــاط والإجابة عن 

السؤال السابق من خلال إستراتيجيّة الاستقصاء الفلسفيّ.

	Ó	 أو من خلال )DATA SHOW( اعــرض من خــال جهــاز 

الســبّورة الذكيّــة )SMART BOARD( القيم البديلة كما في 

الجدول التالي:

�أفكر و�أتدبّر
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٢٩

��

:اأبين مع مجموعتي كيف نتعامل - كمفكرين ناقدين - مع القول ال�سابق. اأبداأ اإجابتي باإحدى العبارتين التاليتين
 اأو  لأن...

  







��
التدخين عادةٌ �س�يئة تدمر ال�سحة وت�س�بب الوفاة، لأنه ي�سيب باأمرا�س القلب وال�س�رايين، ول يتوقف �سرر التدخين 

عل�ى المدخ�ن فق�ط - ب�ل ربم�ا ب�س�بب الجهل - يمتدُّ  هذا ال�س�رر اإلى من حوله.

 اأبين مع مجموعتي كيف نتعامل - كمفكرين ناقدين - مع القول باأن التدخين في الأماكن العامة حرية �سخ�سية. اأبداأ
اإجابتي باإحدى العبارتين التاليتين:  اأو  لأن...

  







القيم البديلةمعوّقات التّفكير النّاقد
عُب تحقيقهاالاكتفاء بالحلول ال�سهلة والجاهزة البحث عن حلول جديدة تكون �أنجع و�إن �صَ

اعتبار الما�ضي مدر�سة الم�ستقبلهيمنة �إخفاقات الما�ضي وع�سر المبادرة
الجر�أة والمغامرة نجاح بغ�ض النظر عن النتيجةالخوف من الإخفاق

الا�ستفادة �إيجابيّا من نقد الآخرين واعتباره مُفزا للتطويرالخوف من حكم الآخرين و�سخريتهم
ل الم�س�ؤوليّة بروح تفا�ؤليّةالخوف من م�س�ؤوليّة اتخاذ القرار تحمُّ

التخطيط وح�سن التن�سيق مع الآخرينغياب القيادة الجيّدة �أو الان�صياع للقيادة ال�سيّئة
اعتبار المحاولة �شرف و�إن لم ينجحانعدام الثقة في النّف�س

اعتباره المختلف في الر�أي م�صدر �إثراءاعتبار المختلف عدوّا
الثقة في العقل والاحتكام لقواعد المنطق ال�سليمالميل �إلى الجدل وعدم الالتزام بما تثبته الحجج العقليّة

	Ó	 اطرح على الطلاب الســؤال التالي: إلى أيّ مدى تتفق أو

تختلف مع القولين التاليين؟ - اذكر مبرّراتك.

5. �قيمة ال���شخ�ص �أمام الآخرين تت�أثّر بما يلب�س ويملك من 
�أ�شياء ثمينة. 

6. التدخين في الأماكن والمتنزهات العامّة حرّيّة �شخ�صيّة. 
	Ó	 يمكنك عزيزي المعلّم اســتخدام إستراتيجيّة تخيّل أنّك

فيلسوف لمناقشة القولين السابقين.

	Ó	 شــجّع الطــاب على ذكر أكبر عدد ممكــن من المبرّرات

التي تؤيّد القولين السابقين أو ترفضهما.

	Ó	 ســجّل مبــرّرات الطــاب علــى الســبّورة، وصنّفها في

مجموعات.

	Ó	 اطلــب من الطلاب اســتكمال النشــاط: )5(، )6( بالكتاب

المدرسيّ.

�أفكر و�أتدبّر
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٣٠

�التفكير النّاقد هو التفكير الذي ي�س�تخدم المهارات المعرفيّة اأو اإحدى الإ�س�تراتيجيات التي تزيد من احتمال الو�سول 
اإلى نتائج مائمة وفعالة؛ اأي اإنه نمطٌ من التفكير الهادف ي�س�تعين بال�س�تدلل، والحتمالت المُمكِنة، واتِّخاذ القرارات 

دة، واإنجاز مَهامّ مُعيَّنة�.  المنا�س�بة لحلِّ م�س�كات مُحدَّ


��

:اأبين مع مجموعتي كيف نتعامل - كمفكرين ناقدين - مع القول ال�سابق. اأبداأ اإجابتي باإحدى العبارتين التاليتين
 اأو  لأن...

  






��

:اأبين مع مجموعتي كيف نتعامل - كمفكرين ناقدين - مع القول ال�سابق. اأبداأ اإجابتي باإحدى العبارتين التاليتين
 اأو  لأن...

  








	Ó	 اطرح على الطلاب الســؤال التالي: إلى أيّ مدى تتّفق أو

تختلف مع القولين التّاليين؟ - اذكر مبرّراتك.

7. �"احترامنا للأ���شخا�ص يعتمد عل��ى مكانتهم الاجتماعيّة 
�أو الوظيفيّة". 

8.� "احت��رام الدور والالتزام ف��ي طوابير الانتظار يدلّ على 
وعي المجتمع وتح�ضره".

	Ó	 يمكنك عزيزي المعلّم اســتخدام إستراتيجيّة »تخيّل أنّك

فيلسوف« لمناقشة القولين السّابقين.

	Ó	 شجّع الطلاب على ذكر أكبر عدد ممكن من المبرّرات التي

تؤيّد القولين السابقين أو ترفضهما.

	Ó	 ســجّل مبــرّرات الطــاب علــى الســبّورة، وصنّفهــا في

مجموعات.

	Ó	.ّاطلب من الطلاب استكمال النشاط: )7( و)8( بالكتاب المدرسي

	Ó	.اطلب من الطلاب قراءة تعريف التفكير الناقد لديانا هالبرن

يمكنــك عزيزي المعلّــم تكليف الطــاب بمجموعة من 

الأنشــطة التعليميّة التعلّميّة؛ لمراعاة الفروق الفرديّة بينهم 

ومراعاة أنماط تعلّمهم وذكاءاتهم المتعدّدة... وتحقيق نواتج 

التعلّم المستهدفة.

	Ó	:ومن أهمّ هذه الأنشطة تكليف الطلاب ب

	1 كتابــة كلمــة للإذاعة المدرســيّة بعنوان: »أهمّيّــة التفكير .

الناقد في حياة الإنســان«، بالاســتعانة بشــبكة المعلومات 

الدوليّة )الإنترنت(.

	2 كتابة مقالة لمجلة التفكير الناقد بعنوان: "سمات المفكر .

الناقد"، بالاستعانة بشبكة المعلومات الدوليّة )الإنترنت(.

	3 كتابــة بحــث بعنــوان: معوّقــات التفكير الناقــد وكيفيّة .

الدوليّــة  المعلومــات  بشــبكة  بالاســتعانة  مواجهتهــا«، 

)الإنترنت(.

	4 كتابــة قصّة قصيرة تجسّــد أهمّيّة التفكيــر الناقد للفرد .

والمجتمع. 

	5 تصميم شــبكة للكلمات المتقاطعة تتعلّق بالتفكير الناقد .

)كلمــة: التفكير الناقد، ســمات المفكر الناقــد، مكونات 

التفكير الناقد ... وغيرها(.

�أفكر و�أتدبّر

	6 كتابة كلمة للإذاعة المدرسيّة بعنوان: "لماذا يجب أن نحذر من التدخين"..

	7 تصميم شعارات/ نماذج تجسد خطورة التدخين وأضراره لنشر الوعي .

بهذا الخطر بالمدرسة وبمحيط العائلة.

	Ó:الم�شروع: اطلب من الطلاب تنفيذ المشروع التالي
يمكنك عزيزي المعلّم اقتراح العديد من المشروعات وفقًا للخطوات التالية: 

	Ó ...مقدّم��ة: )وفيها يتم التحدّث عن مفهوم التفكير الناقد، وأهميّته
بصورة مبسّطة في حدود الصفحة(

�أولًا - خطوات و�إجراءات الم�شروع: 
	Ó أ���سئلة الا���ستق�صاء: )تتــمّ الإجابة عن هذه الأســئلة من خلال�

مصادر المعلومات والبيانات المختلفة(:

1. ما أسباب خضوع الأشخاص تحت قيود معوّقات التفكير الناقد؟

2. ما خطورة غياب التفكير الناقد بالمجتمع؟

3. ما سبل مواجهة معوّقات التفكير الناقد بالمجتمع؟

ثانيًا - الإجابة عن �أ�سئلة الا�ستق�صاء: 
ثالثًا - النتائج والتو�صيات:

رابعًا: الم�صادر التي وجدتها/ التي تمّ ا�ستخدامها:
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٣١

اأتقمّ�س دور المفكّر النّاقد واأفكّر مع نورة في مع�سلة موت النّا�س ب�سبب الأمرا�س المعدية، عبر اإكمال الجدول التّالي:

 


 


 


 




معاينة وجود تناق�س اأو م�سكلة في 
الحياة اليوميّة الماحظة




طرح الأ�سئلة والك�سف عن جوانب 
الم�سكلة وعنا�سرها �سياغة الم�سكلة




جمع الآراء والبيانات والأجوبة ال�سّائدة 
عن الأ�سئلة المطروحة ا�ستك�ساف البيانات


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اإخ�ساع الآراء ال�سّائدة للتقييم بك�سف 
م�سامينها وم�سادرها مناق�سة الآراء


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ر�سد حجج الآراء ال�سّائدة وو�سعها 
اأمام محكّ القواعد العقليّة المنطقيّة

فح�س الأدلّة 
والحجج


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ائب من الت�سوّرات  اختيار الموقف ال�سّ
ال�سابقة اأو اقتراح بديل جديد تبني الأفكار والآراء
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بناء الحجج والبراهن الدّاعمة 
للموقف الذي تّم تبنّيه بناء الأدلّة والحجج
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اإعان الحلّ الأف�سل واتخاذ قرار 
تنفيذه اتخاذ القرار

مملكتن�ا مملك�ة الإن�س�انية بقي�ادة خادم الحرمين ال�س�ريفين الملك �س�لمان 
ابن عبدالعزيز و ولي العهد الأمين �ساحب ال�سمو الملكي الأمير محمد بن 
�س�لمان  وف�رت الع�اج المجان�ي لجمي�ع م�ن عل�ى اأر��س المملكة �س�واءٌ اأكان 

مواطنً�ا اأم مقيمً�ا اأم مخالفً�ا لأنظمة الإقامة.

كانت نورة ت�ساهد التلفاز باكية عندما �ساألت والدها:�كلّما فتحنا التلفاز فاجاأتنا اأخبار الموت. لماذا يموت النّا�س ب�سبب 
الأمرا�س المعدية يا اأبي؟ األي�س باإمكانهم اإيجاد حل جذري لهذه الم�سكلة؟�

اأجابها والدها بعد �سمت وهو يكفكف دموعها:�ل تبكي بنيّتي، تلك �سن الكون وطبيعة الإن�سان�... 
توقفتْ نورة عن البكاء، ولكنّها بداأت تفكّر...

	Ó	 شــجّع الطلاب على تقمّــص دور المفكّر الناقد وتطبيق

خطوات التفكير الناقد على معضلة من معضلات الحياة 

وهي: "موت البشر بسبب الأمراض المعدية". 

	Ó	 قسّــم الطلاب في مجموعات، واطلــب من كلّ مجموعة

تنفيذ النشاط.

	Ó	.ناقش الطلاب في مخرجات النشاط 

	Ó	 أو من خلال )DATA SHOW( اعــرض مــن خلال جهــاز 

الســبّورة الذكيّة )SMART BOARD( شريحة توضّح تطبيق 

خطوات التفكير الناقد على معضلة "موت البشــر بسبب 

الأمراض المعدية".

�أتدرّب و�أقيّم مكت�سباتي

ممار�سة التفكير الناقد على مع�ضلة موت الب�شر ب�سبب الأمرا�ض المعدية�إجراءات التفكير النّاقدخطوات التفكير النّاقد

معاينة وجود �إحراج �أو تناق�ض �أو مفارقة في الحياة الملاحظة
اليوميّة.

لق��د �أدّت الع��دوى ال�ش��ديدة لمر���ض كوفي��د 19 الذي انت�ش��ر ب�ش��كل مف��زع في كلّ �أنحاء الع��الم �إلى وفاة �آلاف 
الأ�شخا�ص في ظرف وجيز + وجود �أمرا�ض �أخرى معدية تفتك بالإن�سان كمر�ض الإيبولا المرعب في قارة 

�أفريقيا �أو الفطر الأ�سود في الهند.

طرح الأ�سئلة والك�شف عن جوانب الم�شكلة وعنا�صر �صياغة الم�شكلة
المفارقة �أو التّناق�ض.

Ó لماذا توجد هذه الأوبئة القاتلة للإن�سان؟ - لماذا تنت�شر الأمرا�ض المعدية عالميّا؟	
Ó ه��ل الإن�س��ان م�س���ؤول ع��ن ظه��ور ه��ذه الأوبئ��ة وانت�ش��ارها؟ - لم��اذا لم ي�س��تطع التق��دّم العلم��يّ الق�ضاء 	

عل��ى ه��ذه الأوبئ��ة؟ - ه��ل هنالك عدالة في توزيع الأدوية على الب�ش��ر عالميّا؟
Ó كيف يمكن �أن نق�ضي نهائيّا على الأمرا�ض المعدية؟	

جمع الآراء والبيانات والأجوبة ال�سّائدة عنا�ستك�شاف البيانات
الأ�سئلة المطروحة.

يبحث الطالب م�ستخدمًا �شبكة الإنترنت عن: 
Ó ن�سب انت�شار الأوبئة المعدية القاتلة عالميّا. - ن�سب الإ�صابة بالأمرا�ض بح�سب الفئات العمريّة.	
Ó �أ�سباب ظهور الأمرا�ض وكيفيّة الوقاية منها ومعالجتها.  	

�إخ�ضاع الآراء ال�سّائدة للتقييم بك�شف م�ضامينهامناق�شة الآراء
وم�صادرها.

بي��ان م�ص��ادر المعلوم��ات المتعلّق��ة بت�ش��خي�ص الأمرا���ض المعدي��ة، والبح��ث في خلفيّ��ات النظريّ��ات المف�سّ��رة 
للظاه��رة )فر�ضيّ��ة �صناع��ة الأ�س��لحة الجرثوميّ��ة مخبريّ��ا، فر�ضيّ��ة انتق��ال الفيرو�س��ات م��ن الحيوان��ات 

للب�ش��ر، ع��دم اح�رتام �ش��روط ال�صحّ��ة والنظاف��ة.. وغيره��ا(.

ر�صد حجج الآراء ال�سّائدة وو�ضعها �أمام محكّ فح�ص الأدلّة والحجج
القواعد العقليّة المنطقيّة.

Ó تقاري��ر منظّم��ة ال�صحّ��ة العالميّ��ة ح��ول الأمرا���ض المعدي��ة. - الأبح��اث العلميّ��ة المح��دّدة لكيفيّ��ة ظهور 	
المر�ض وانت�ش��اره. - �إح�صائيّات ن�س��ب النجاح في محا�صرة الأمرا�ض وعلاجها.  

تبني الأفكار والآراء
ائب من الت�صوّرات ال�سابقة �أو  اختيار الموقف ال�صّ

اقتراح بديل جديد. بناء الحجج والبراهين الدّاعمة 
للموقف الذي تّم تبنّيه.

 الأمرا���ض المعدي��ة ظاه��رة طبيعيّ��ة رافق��ت وج��ود الب�ش��ريّة من��ذ القدم. وتقت�ض��ي مواجهته��ا ت�ضافر جهود 
كلّ الإن�س��انيّة وت�س��خير المعرف��ة العلميّ��ة لذل��ك. + �ض��رورة العدال��ة في توزي��ع اللّق��اح و�س��ائر العلاجات. 

بناء الحجج والبراهين الدّاعمة للموقف الذي تّم بناء الأدلّة والحجج
تبنّيه.

معتم��دًا عل��ى الإجاب��ات ال�س��ابقة يطل��ب م��ن الطال��ب �أن يبن��ى حج��ة تدع��م �أهمي��ة المعرفة العلميّ��ة و تظافر 
الجه��ود لتحقي��ق ال�س�لامة الطبية والبئي��ة لجميع من على الأر�ض. 

�ض��رورة ف�ض��ح العب��ث ب��الأرواح الب�ش��ريّة ع�رب ت�صني��ع الأ�س��لحة الجرثوميّ��ة. + ت�س��خير كلّ طاق��ات العلم��اء �إعلان الّحل الأف�ضل واتخاذ قرار تنفيذه.اتخاذ القرار
والمخابر في �إنقاذ الإن�سان عو�ضا عن �صناعة الأ�سلحة. + ن�شر الوعي ب�ضرورة التثقيف ال�صحّيّ وا�ستباق 

انت�ش��ار الأوبئة بوا�سطة برامج دقيقة.
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٣٢

لُ متنف�سً�ا للجميع؛ لذا نجد اأن ال�س�عوب المتح�سرة تحافظ عليها وتعمل على تهيئة بيئة  المرافق العامة والمنتزهات تمثِّ
ن حولنا من متنزهين يتركون  ا ممَّ نظيفة ينعم بها الجميع دون تمييز، لكن لاأ�سف عندما نذهب في نزهة نجد اأنَّ بع�سً

مخلفاتهم من با�ستيك وبقايا طعام. 

اأتقم�س دور المفكر الناقد واأفكر في م�سكلة العبث في الأماكن العامة وعدم المحافظة على نظافتها من بع�س 
المتنزهين، عبر اإكمال الجدول التالي: 





 


 
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معاينة وجود تناق�س اأو م�سكلة في 
الحياة اليوميّة الماحظة
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طرح الأ�سئلة والك�سف عن جوانب 
الم�سكلة وعنا�سرها �سياغة الم�سكلة
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

جمع الآراء والبيانات والأجوبة ال�سّائدة 
عن الأ�سئلة المطروحة ا�ستك�ساف البيانات




اإخ�ساع الآراء ال�سّائدة اإلى التقييم  
بك�سف م�سامينها وم�سادرها مناق�سة الآراء




ر�سد حجج الآراء ال�سّائدة وو�سعها 
اأمام محكّ القواعد العقليّة المنطقيّة

فح�س الأدلّة 
والحجج




ائب من الت�سوّرات  اختيار الموقف ال�سّ
ال�سابقة اأو اقتراح بديل جديد تبني الأفكار والآراء




بناء الحجج والبراهن الدّاعمة 
للموقف الذي تّم تبنّيه بناء الأدلّة والحجج




اإعان الحلّ الأف�سل واتخاذ قرار 
تنفيذه اتخاذ القرار

ممار�سة التفكير الناقد على م�شكلة العبث في الأماكن العامة وعدم المحافظة على �إجراءات التفكير النّاقدخطوات التفكير النّاقد
نظافتها من بع�ض المتنزهين

الملاحظة
معاين��ة وج��ود �إح��راج �أو تناق���ض �أو مفارق��ة 

في الحي��اة اليوميّة.
قيام بع�ض المتنزهين بالعبث في الأماكن العامة وعدم المحافظة على نظافتها.

ط��رح الأ�س��ئلة والك�ش��ف ع��ن جوان��ب الم�ش��كلة �صياغة الم�شكلة
وعنا�صر المفارقة �أو التّناق�ض

Ó هون في الأماكن العامة ولا يحافظون عليها؟	 لماذا يعبث المتنزِّ
Ó ما �صور عبث المتنزّهين في الأماكن العامّة وعدم محافظتهم عليها؟	

ال�سّ��ائدة ا�ستك�شاف البيانات الآراء والبيان��ات والأجوب��ة  جم��ع 
عن

يبحث الطالب م�ستخدمًا �شبكة الإنترنت عن: 
Ó �أ�سباب عبث المتنزّهين بالأماكن العامّة وعدم المحافظة عليها.	
Ó �أكثر الأماكن التي يعبث بها المتنزّهون في الأماكن العامة.	
Ó الجه��ود الت��ي تب��ذل م��ن جان��ب الم�س���ؤولين لع�لاج م�ش��كلة عب��ث المتنزّه�ين في الأماك��ن العامّ��ة وعدم 	

المحافظة عليها.  

بيان م�صادر المعلومات المتعلّقة بت�ش��خي�ص الظّاهرة/ الم�ش��كلة، والبحث في خلفيات النظريات المف�سّ��رة الأ�سئلة المطروحةمناق�شة الآراء
للظاهرة )الحريّة ال�شخ�صيّة، الملكيّة العامّة، غياب الم�س�ؤوليّة ... وغيرها(.

بك�ش��ف فح�ص الأدلّة والحجج للتقيي��م  ال�سّ��ائدة  الآراء  �إخ�ض��اع 
وم�صادره��ا م�ضامينه��ا 

حكم العبث بالأماكن العامة وعدم المحافظة على نظافتها في الإ�سلام.
Ó ة بالمحافظة على البيئة.  	 القوانين الخا�صّ

ر�ص��د حج��ج الآراء ال�سّ��ائدة وو�ضعه��ا �أم��ام تبني الأفكار والآراء
مح��كّ القواع��د العقليّة المنطقيّة

عب��ث المتنزّه�ين في الأماك��ن العامّ��ة وع��دم المحافظ��ة عليه��ا خط��ر يه��دّد �صحّ��ة المتردّدي��ن عل��ى الأماك��ن 
العامّ��ة، ويتعار���ض م��ع حقه��م في الجلو���س ب�أماكن عامة نظيف��ة و�صحيّة.

بن��اء الحج��ج والبراه�ين الدّاعم��ة للموق��ف بناء الأدلّة والحجج
ال��ذي تّم تبنّيه.

��ا  عب��ث المتنزّه�ين في الأماك��ن العامّ��ة وع��دم المحافظ��ة عليه��ا؛ نتيج��ة ع��دم الوع��ي بخط��ورة ذل��ك، و�أي�ضً
ب�س��بب وج��ود ق�ص��ور في تطبيق القوان�ين المنظمة لذلك.

نظافة الأماكن العامّة وعدم العبث بها حقّ لكلّ مواطن وواجب عليه؛ ويكفل القانون ذلك وينظمه. �إعلان الّحل الأف�ضل واتخاذ قرار تنفيذه.اتخاذ القرار

	Ó	 شــجّع الطلاب على تقمّــص دور المفكّر الناقد وتطبيق

خطــوات التفكيــر الناقد على مشــكلة »العبث بالأماكن 

العامــة وعــدم المحافظــة علــى نظافتهــا مــن بعض 

المتنزهين«. 

	Ó	 قسّــم الطلاب في مجموعات، واطلــب من كلّ مجموعة

تنفيذ النشاط. 

	Ó	.ناقش الطلاب في مخرجات النشاط

	Ó	 أو من خلال )DATA SHOW( اعــرض من خــال جهــاز

الســبّورة الذكيّة )SMART BOARD( شريحة توضّح تطبيق 

خطوات التفكير الناقد على معضلة "موت البشر بسبب 

الأمراض المعدية".

�أتدرّب و�أقيّم مكت�سباتي
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اأفكّر مع عائلتي فيما �سرح به الدكتور غازي الق�سيبي  اإبّان ح�سوله على المركز 
الثاني في انتخابات منظمة اليون�سكو على من�سب مدير عام منظمة اليون�سكو:



�عندم�ا �س�األني مندوب�و بع��س الأجه�زة الإعامية ع�ن نتائج انتخاب�ات ع�سويّة منظّمة 
اليون�س�كو، قل�ت:�ف�از الط�رف الأجدر بالفوز�قالوا:�ولم�اذا كان الأجدر ؟�قلت:�لأنّ�ه كان الأقوى�. قالوا:�ولماذا 
كان ه�و الأق�وى ؟�. قلت:�يج�ب اأن ت�سب�روا بع��س الوق�ت حت�ى اأ�س�تطيع اأن اأجيبك�م لأنّن�ا عندم�ا نك�ون ف�ي معرك�ة يك�ون 
التفكي�ر المنطق�ي �سعب�ا�)...( اإنن�ي اأوؤم�ن اأنّ�ه علين�ا اأن نعت�رف بنتائ�ج اأعمالن�ا ف�ا يكف�ي اأن نعت�رف بالنجاح�ات ولكن 
يج�ب اأن نعتب�ر م�ن الهزائ�م.. وق�د كان يمك�ن اأن نقول اإنّنا م�س�وؤولون عن الف�س�ل ونتحمّل الم�س�وؤوليّة واأن نكتفي بهذا ولكن 
ذل�ك ل�ن يك�ون تقييم�ا مو�سوعيّ�ا فالف�س�ل ل�ه اأ�س�باب مو�سوعيّة واأنا كدار��س للعلوم ال�سيا�س�يّة اأوؤمن باأنّ�ه ل وجود لل�سدفة 
... عندما ينهزم اإن�س�ان اأو ينت�سر اإن�س�ان فيجب اأن تكون هنالك اأ�س�باب مو�سوعيّة... الآن يجب اأن نبداأ بتحليل اأ�س�باب 
الهزيمة ولكي ن�س�تطيع اأن نفهم لماذا انهزم من انهزم علينا اأن نحلل اأ�س�باب انت�سار من انت�سر.. يجب اأن نحلّل عوامل 
النت�س�ار لنقي��س عل�ى غيابه�ا ... ل توج�د ل�ديّ بلورة �س�حريّة، فاأنا اأتكلّم عن الأمور كم�ا تنجلي لي، وكما تظهر لي وبع�س 
النّتائ�ج يج�ب اأن تك�ون موؤقّتة...اأن�ا عندم�ا اأتحدث فاإني اأتخلى عن جميع عوامل المرارة ال�س�خ�سية والإحباط ال�س�خ�سي 

ا. لأن العنا�س�ر ال�س�خ�سية عندم�ا تدخل تحليا مو�سوعيا تف�س�دُه اأي�سً

كيف حوّل المفكّر النّاقد غازي الق�سيبي الهزيمة اإلى محفّز لاإبداع؟  
...........................................................................................................................
...........................................................................................................................

هل يتعامل المفكّر النّاقد مع الف�سل انفعاليّا اأم عقانيّا؟ علّل اإجابتك من الن�سّ.  
...........................................................................................................................
...........................................................................................................................

هل يجب اأن يخ�سى المفكّر الناقد الف�سل؟  
...........................................................................................................................
...........................................................................................................................

	Ó اطلب من الطلاب مناقشة عائلاتهم في القضيّة التي

طرحها الدكتور غازي القصيبي.

	Ó اطلــب من الطلاب كتابة تقرير يتضمّن أهمّ النقاط

الأساسيّة والفرعيّة التي تمّت مناقشتها مع عائلاتهم، 

وأيضًا أهــمّ النتائج التي تمّ التوصّل إليها من خلال 

هذه المناقشة. 

	Ó :ويمكنك عزيزي المعلّم الاسترشاد بما يلي

	1 كيف حوّل المفكّر النّاقد غازي القصيبي الهزيمة إلى .

محفّز للإبداع؟

الاعتراف بالهزيمة وتحمل المسؤوليّة وعدم إلقاء «	

اللّوم على الآخرين. 

دراسة موضوعيّة لأســباب الفشل بالنّظر أوّلا في «	

أسباب نجاح الآخرين.

عدم الوقوع في فخّ الشــعور بالنّقــص والدونيّة «	

وجلد الذّات. 

	2 ا أم . هــل يتعامــل المفكّــر النّاقد مــع الفشــل انفعاليًّ

ا؟ علّل إجابتك من النصّ. عقلانيًّ

الاعتبار من التجارب الفاشلة.«	

الخطأ مدرسة ومن لم يخطئ لم يحاول ومن لم «	

يحاول لن يبدع شيئا.

تاريخ التقدم هو تاريخ تجاوز الأخطاء والهزائم.«	

	3 هل يجب أن يخشى المفكّر الناقد الفشل؟.

مــا يجب أن يدفع المفكّر الناقد هو التفاؤل دوما «	

بالمستقبل. 

لا تكــون الرّيــادة إلا بالمخاطــرة والجرأة على «	

الابتكار.

�أتدرّب و�أتفاعل مع عائلتي
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

www.ien.edu.sa

   م��ن اأه��م متطلّب��ات التّفك��ر النّاق��د التّفك��رُ في التفك��ر ذات��ه، 
ع  فف�ساً عن ممار�س��ة التّفكر في مختلف الموا�سيع والم�س��كات، يُخ�سِ
التفكرُ النّاقد عمليّةَ التّفكر ذاتها للنّقد والتقييم. وهذا ل ي�ستقيم اإلّ 
باإيجاد مجموعة من المعاير التي تر�س��م حدودَ ممار�س��ة العقل النّاقد 
لعمليّ��ة التّفك��ر وكاأنّ العق��ل النّاق��د يراقبُ نف�سَ��ه بنف�س��ه حتى ل يقع في 

وابط؟   الخط��اأ والوه��م،  فم��ا هي هذه المعاي��ر وال�سّ

 〈〈


 

  

 



      ينبغ��ي لن��ا النّظ��ر اأوّلً فيم��ا نري��داأن توؤدي��ه الكلم��ات لن��ا؛ فنح��ن ن�س��تخدم الكلم��ات في التفك��ر وفي المخاطب��ة عل��ى 
فَ مثاً الحقيقة الماثلة خارج اأفكارنا وم�ساعرنا. ولكي نتمكّن  ال�سواء، من اأجل الإعراب عن اأغرا�س مختلفة؛ كاأنْ ن�سِ
 مع��اني   ُم��ن اإي�س��ال اأفكارن��ا ورغباتن��ا ب��كلّ نزاه��ة اإلى اأنا���س اآخري��ن فم��ن ال�س��روريّ اأن يفه��م ه��وؤلء النا���س
الكلم��ات الت��ي ن�س��تعملها في مخاطبته��م،  الت��ي يج��ري بموجبها نظم . وقد 

ن�سط��ر اإلى ا�س��تعمال و�س��يلة معيّن��ة م��ن التف�س��ر، كالتعري��ف، لك��ي ن�سم��نَ اأن يك��ون كامن��ا مفهومً��ا و�س��اماً.
 النّتيجة اإذا لم يت�سح لنا اأولً �سحة الدلئل والبراهن الم�ستخدمة لدعمها.   وكذلك ل ن�سمن     



  
 معايير التفكير النّاقد

الدر�س 
الثالث 

الأهداف:
يتوقّع في نهاية الدرس أن يكون الطالب قادرًا على أن:

	1 يتعرّف مفهوم معايير التفكير النّاقد..

	2 يحدّد معايير التفكير الناقد. .

	3 يستنتج قيمة المعايير في تطبيقات التفكير النّاقد في الحياة .

اليوميّة.

المتطلبات القبليّة لعمليّة التدري�س:
ينبغي لك عزيزي المعلّم:

	1 المراجعة الدقيقــة لخطوات وإجراءات تنفيذ إســتراتيجيّات .

التدريــس )فكّــر – زاوج – شــارك، العصف الذهنــيّ، التعلّم 

التعاونيّ، الاستقصاء الفلسفيّ، تخيّل أنك فيلسوف... وغيرها( 

المستخدمة في تنفيذ الدرس.

	2 القراءة الجيّدة للدرس واســتخدام مكتبة المدرســة وشــبكة .

المعلومات الدوليّة )شــبكة الإنترنت( للقــراءة حول: معايير 

التفكير الناقد )الوضوح، معيار الصحّة، معيار الاتّساع، معيار 

الدقّة، معيار العمق، معيار الربط، معيار الاستدلال المنطقيّ(، 

قيمة المعايير في تطبيقات التفكير الناقد في الحياة اليوميّة، 

مواصفات وشروط وكيفيّة كتابة المقال... وغيرها.

	3 تصميم عرض تقديميّ شــامل لعناصر الدرس، وتقسيمه على .

جزأين بحيث يكون كلّ جزء مخصّصا لحصّة واحدة.

التهيئة: 
ابدأ حصتك بعرض تلخيصيّ لموضوع الدرس السابق لربطه 

بالدرس الحاليّ.

�أقر�أ: 
عزيزي المعلّم:

	Ó	 اطلب من الطلاب قراءة النصّ )المقتطف من كتاب: »التفكير

المســتقيم والتفكير الأعوج« لروبــرت ثاولس( قراءة صامته 

وبفهم.

	Ó	 شجّع الطلاب على تحديد المفاهيم الغامضة وغير الواضحة

لتوضحيها وتفســيرها وتبســيطها للطلاب، ثم ناقش الطلاب 

في المفاهيم التي حدّدوها.

	Ó	 ّاطلــب من الطــاب قيام أحدهــم بتوضيح مضمــون النص

بأســلوبه، وشجّع باقي الطلاب على تسجيل بعض الملاحظات 

التي تمّ استنتاجها.

	Ó	 حفّــز الطلاب لتحقيق وزيادة دافعيّتهم للتّعلّم من خلال

الثناء على تنفيذهم للنشاط السابق.

	Ó	   .سجّل على السبّورة استنتاجات الطلاب

34
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
هل يكفي اأن ي�ستعمل الإن�سان الكلمات لكي يكون مفكّرًا ناقدًا بحقّ؟   

اإلمَ يحتاج المفكّر النّاقد ليتمكّن من التّفكير بفعالية؟
.............................................................................
.............................................................................
.............................................................................
.............................................................................
.............................................................................

ما الذي تمثّله للتفكير الناقد العبارات المظلَّلة باللّون الأ�سفر في   
الر�سم التالي؟

تكرر في الدر�س معنى الو�سوح، اأحدّد مفهوم الو�سوح واأبيّن اأهمية و�سوح العبارة عند التوا�سل مع   
الآخرين.

 ..................................................................................................................
 ..................................................................................................................





 



 










�اإنّ التفك���ر في اأن تفكّ���ر بطريق���ة 
نظاميّ���ة �س���يء تتجاهل���ه المجتمع���ات 
ال�ب�سريّ����ة ب�س�ك����ل ك�ب�ي����ر وي�ج����ب اأن 
يك���ون مح���ور الكيفيّ���ة الت���ي نعي����س به���ا 
���ا... اإذا اأردن���ا اأن نفكّ���ر ب�س���كل  يوميًّ
جيّ���د، فاإنّ���ه يجب علين���ا اأن نفهم على 
اأقلّ تقدير مبادئ التفكر، والأنظمة 
 ،الأ�سا�سيّة التي ينبثق منها
كم���ا يج���ب اأن نتعلّ���م كي���ف 

نق���وم بتحلي���ل تفكرنا�.

﻿ ﻿﻿

	Ó.)3(و )وجّه الطلاب لقراءة الأنشطة )1( و)2

	Ó :اطرح على الطلاب السؤال التالي

	1 هل يكفي أن يستعمل الإنسان الكلمات لكي يكون مفكّرًا ناقدًا .

بحقّ؟ إلامَ يحتاج المفكّر الناقد ليتمكّن من التّفكير بفاعليّة؟

	Ó نفّذ إستراتيجيّة )العصف الذهنيّ( لجعل الطالب محورًا 

لعمليّة التعلّم وللإجابة عن السؤال السابق.

	Ó.شجّع الطلاب على المشاركة في المناقشة

	Ó ســجّل آراءَهم ومقترحاتهم على السبّورة، وتقبّل جميع

أفكارهم دون نقد.

	Ó ناقــش مــع الطــاب كلّ الآراء والمقترحــات والأفكار

المطروحة.

وقد يسفر الحوار عن تحديد التالي: 

	Ó إنّ اكتساب صفة المفكّر النّاقد تتطلّب جملة من الشروط

وتقتضي الالتزام بمجموعة من المعايير أهمّها:

القدرة علــى التفكير في التفكيــر وفحص احتوائه «	

على المعايير )الممارسة التبصّريّة(

التفكيــر في أن نفكّر ب »طريقــة« نظاميّة وتجنّب «	

العفويّة والارتجاليّة

ة المنطقيّة «	 معرفة مبادئ التّفكير والأنظمة الأساســيّ

التي يُبنى عليها

اكتساب القدرة على تحليل تفكيرنا«	

القــدرة على التقيّــد بجملة من المعايير الأساســيّة: «	

)مثــا( الوضوح في اســتعمال العبــارات والقضايا + 

الصحة + الربط + الاتساع + الدقة +العمق + المنطق.

	Ó اطرح على الطلاب ال��سؤال التالي: ما الذي تمثّله
الكلمــات المظلّلــة باللّــون الأصفر في النصّ بالنســبة 

للتّفكير النّاقد؟

	Ó اطلب من الطلاب رســم خريطة ذهنيّة متضمّنة كلمات

)الوضوح، الصحّة، الاتّساع ... وغيرها(.

	Ó ّقسّم الطلاب في مجموعات ثنائيّة حيث يتبادل طرفا كل

ثنائيّــة النقاش حــول العبارات المظلّلــة بالأصفر، حتى 

يصل كلّ ثنائيّ إلى تصوّر مشترك يجمع رأييهما معًا.

	Ó اطلــب أن يعرض أحد الطلاب مــا توصّلا إليه من آراء

وأفكار على الفصل كلّه، وتدور مناقشة جماعيّة تتخلّلها 

الأســئلة والإجابات من جميع الأطراف، مع إبراز نقاط 

الالتقاء ونقاط الاختلاف حتى تصل مع الطلاب إلى أنّ 

الكلمات تمثّل: معايير التفكير الناقد.�

�

�

�

�

�

�أفهم و�أحلل

وبعد الانتهاء من النشاط اطلب من الطلاب تنفيذه بكتاب الطالب.

	Ó علّ��ق قائاًل�: لقد كــرّر الكاتب في النصّ معنى الوضــوح، ثم اطرح عليهم
السؤال التالي: ما المقصود بمفهوم الوضوح، وما قيمته؟

	Ó.استمع وسجّل جميع اجابات الطلاب دون تعليق يوضّح صحّتها من خطئها

	Ó نظّم حوارًا مع الطلاب لتقويم اجاباتهم حول الســؤال الســابق، وقد يســفر

الحــوار عن تحديد مفهوم الوضوح، وبيــان قيمته على النحو التالي: يتمثّل 

معيار الوضوح في مطابقة المصطلح أو العبارة أو القضيّة للمرجع الذي هي 

تعبيــر عنه أي أن تكون إحالة اللّفظ الدّالّ على المدلول واضحة وليس فيها 

التبــاس أو تعــدّد دلالات وأن يكون اســتعمال العبارة موحّــدا في كلّ مراحل 

الاســتدلال الواحد )أي ألّا يســتعمل نفس اللفظ في قضايا نفس الاســتدلال 

بمعاني مختلفة(. 

	Ó عل��ق قائاًل�: بعــد أن تعرّفنا على الوضوح وقيمته، قــد يوقعنا عدم وضوح
العبارة في العديد من الأخطاء والمغالطات. 

	Ó.)4( وجّه الطلاب لقراءة النشاط

	Ó قسّم الطلاب في مجموعات مستخدمًا إستراتيجيّة )فكّر، زاوج، شارك( لتنفيذ

النشاط )4(.  

	Ó.شجّع الطلاب على المشاركة في تنفيذ النشاط

	Ó اطلــب من كلّ مجموعة عــرض مخرجاتها للنشــاط )4( أمــام المجموعات

الأخرى.

	Ó .سجّل على السبّورة مخرجات كلّ مجموعة

	Ó.)4( 35نظّم حوارًا لمناقشة مخرجات الطلاب من النشاط
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    قد يوقعنا  العبارة في العديد من الأخطاء والمغالطات. اأبيّن �سبب عدم الو�سوح فيما يلي:

  




في حيّنا عن


هناك كلمات تحمل اأكثر 
من معنى




لي�س معي �سواك 
في الحديقة اأراك 




دعمكم لي في بناء م�سنعي �سوف يكون 
له اأثر كبر في م�ستقبل اأبنائكم لأن هذه 

التجربة تذكرني بنجاح تجاربي. 
 

 

  اأكتب ال�سّوؤال الذي �ساأطرحه تحقيقًا لمعيار الو�سوح في المواقف 
التّالية:

 

 عدم و�سوح الق�سد.

 بع�س الكلمات قد تحمل اأكثر من معنى.

 غمو�س ال�سوؤال.

 عدم و�سوح الإجابة.

 عدم و�سوح الدليل والبرهان الداعم للحجة.

 عدم و�سوح المثال.

 عدم و�سوح موقف وراأي المتحدث.

علّة عدم الو�ضوحالعبارةالمجال
عبارة "عين" يمكن �أن تحيل على عين ماء،  �أو �شخ�ص يراقب وينقل ما يدور في الحي.في حيّنا عينالكلمة
�سواك و �أراك كلمات تحمل �أكثر من معنى .لي�س معي �سواك في الحديقة �أراكالجملة

الا�ستدلال/ الحجّة
دعمك��م لي في بن��اء م�صنع��ي �س��وف يك��ون ل��ه �أث��ر كب�ير في 
م�ستقبل �أبنائكم؛ لأنّ هذه التجربة تذكّرني بنجاح تجاربي.

ه��ذه جمل��ة ولي�س��ت ق�ضيّ��ة، والجمل��ة تت�ضمّ��ن رج��اء يتَّ�س��مُ خ�ربة ذاتيّ��ة لا يعت��دّ به��ا. ولا يوج��د 
دعم/برهان/دلي��ل يو�ض��ح م��ا ه��و النج��اح في التج��ارب ال�س��ابقة. 

	Ó	 شــجّع الطلاب على قــراءة المواقف وكتابة الســؤال في

المكان المناسب.

	Ó	.أجب عن تساؤلات واستفسارات الطلاب

	Ó	.اطلب من الطلاب استكمال جميع الأسئلة بالنشاط

	Ó	 وبعــد انتهاء الطلاب من اســتكمال هذا النّشــاط بكتاب

الطالــب، اعرض من خلال جهــاز )DATA SHOW( أو من 

خلال السبّورة الذكيّة )SMART BOARD( الأسئلة مستكملة 

على النحو التالي:

�أفكر و�أتدبّر

	Ó اســتخلص من إجابــات الطلاب أســباب عــدم وضوح

العبارات.

	Ó بعــد الانتهــاء من النشــاط اطلب من الطــاب تنفيذه

بكتاب الطالب )قد يوقعنا عدم وضوح العبارة في العديد 

مــن الأخطاء والمغالطات. بيّن ســبب عدم الوضوح في 

المجالات التالية(:

�أفهم و�أحلل

ال��سؤال الذي يطلب ال�صحّةموقف يدل على ال�شك في ال�صحة
التثبت من �صحّة الدليل �أو البرهان 

الذي يدعم الحجة
هل يتطابق الدليل �أو البرهان الذي يدعم 

الحجّة مع الواقع؟
ي م�صداقيّة وم�صدر المعلومة من �أين لك بهذه المعلومة؟ وهل هي مطابقة تق�صّ

للواقع؟
ما مدى �سلامة الأرقام والإح�صاءات؟فح�ص الأرقام والإح�صاءات المقدمة

هل اختبرت مطابقة هذه الفكرة للواقع الذي التثبت من �صحة الإجراءات الم�ستخدمة
تعبّ عنه؟

ما هو الأ�سا�س النظريّ الذي انبنت عليه الت�أكّد من �صحة الاقتبا�س ومرجعه
الفكرة؟

ال��سؤال الذي يطلب الو�ضوحو�ضعيّة عدم الو�ضوح
م��اذا تق�ص��د بقول��ك؟ ح��دّد دلال��ة ك��ذا. عدم و�ضوح الق�صد

��ح �أك�رث؟ ه��ل يمك��ن �أن تو�ضّ
ماذا تق�صد بهذه الكلمة؟بع�ض الكلمات قد تحمل �أكثر من معنى

هل يمكنك طرح ال�س�ؤال ب�صيغة �أخرى؟غمو�ض ال�س�ؤال
هل بالإمكان تف�سير �إجابتك؟عدم و�ضوح الإجابة

عدم و�ضوح الدليل والبرهان الداعم 
للحجّة.

ماذا تق�صد بقولك؟

هل يمكنك ذكر مثال �آخر؟عدم و�ضوح المثال
م��ا ر�أي��ك/ وجه��ة نظ��رك/ موقف��ك م��ن عدم و�ضوح موقف �أو ر�أي المتحدث.

ه��ذه الق�ضيّة؟
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	Ó	 قسّم الطلاب في مجموعات صغيرة واطلب منهم التعاون في

استكمال الجدول.  أجب عن تساؤلات واستفسارات الطلاب.

	Ó	 .شجّع الطلاب على كتابة أفكار متنوّعة لاستكمال الجدول

	Ó	.عزّز جميع المجموعات بالتعزيز المناسب

	Ó	 وبعــد انتهاء الطلاب من اســتكمال هذا النشــاط بكتاب

الطالــب، اعرض من خلال جهــاز )DATA SHOW( أو من 

خلال السبّورة الذكيّة )SMART BOARD( الأفكار مستكملة 

على النحو التالي:

فكرة وا�ضحة و�صحيحةفكرة وا�ضحة وغير �صحيحة

تح��رّك  الحيوان��ات  كلّ  مث��ال: 
فكّه��ا الأ�س��فل )وا�ضح��ة لك��ن غري� 
�صحيح��ة: التم���ساح حي��وان يح��رك 

الأعل��ى( فكّ��ه 

مث��ال: كلّ �إن�س��ان يمل��ك عق�لاً 
لا  و�صحيح��ة:  )وا�ضح��ة 

عق��ل( دون  لإن���سان  وج��ود 

	Ó اط��رح على الطلاب ال����سؤال التال��ي: ماذا يُقصد
بمعيار الصحّة كأحد معايير التفكير الناقد؟

	Ó وجّــه الطلاب لقــراءة تعريف معيار الصحّــة بالكتاب

المدرسيّ.

	Ó علّق قائلً: لكي يتأكّد الإنسان من توافر معيار الصحّة
ب عليه  فــي الموضوعــات/ الوضعيّات المختلفــة فيتوجَّ

طرح مجموعة من الأسئلة للتثبّت من ذلك.

	Ó:اطرح على الطلاب السؤال التالي

3.� ما الأ�سئلة التي تطرح للتثبّت من توافر معيار ال�صحّة في 
المواقف المختلفة؟

	Ó	 قسّــم الطلاب فــي مجموعات تعلّم تعاونــيّ للإجابة عن

السؤال السابق وتنفيذ النشاط 3. 

	Ó	.شجّع جميع الطلاب على الاشتراك في تنفيذ النشاط

	Ó	 اطلــب مــن كلّ مجموعة عرض اجابــات المجموعة عن

النشاط أمام المجموعات الأخرى.

	Ó	.سجّل على السبّورة جميع اجابات المجموعات

	Ó	.نظّم حوارًا لمناقشة اجابات المجموعات المختلفة

	Ó	.عزّز جميع المجموعات بالتعزيز المناسب

	Ó	 أو من خلال )DATA SHOW( اعــرض من خــال جهــاز

الســبّورة الذكيّة )SMART BOARD( مفاتيح إجابات النشاط 

على النحو التالي:

	Ó اط��رح على الطلاب ال����سؤال التال��ي: ماذا يُقصد
بمعيار الدقة كأحد معايير التفكير الناقد؟�

�

�

�

�

�أفكر و�أتدبّر

٣٧

 : هل يكفي و�سوح العبارة اأو ال�ستدلل ليكونا �سحيحين؟    

 

مثال: كل اإن�سان يملك عقاً



ها اإلى الأ�سفل كُ فكَّ مثال: كل الحيوانات تحرِّ



، اأكتب ال�سّوؤال الذي �ساأطرحه طلبًا للتثبّت من توافُر معيار ال�سحّة في المواقف   التزامًا بمعيار  
التّالية: 

    

 التثبت من �سحّة الدليل اأو البرهان 
الذي يدعم الحجة.

 ي م�سداقيّة م�سدر المعلومة. تق�سّ

 فح�س الأرقام والإح�ساءات المقدمة.

 التثبت من �سحة الإجراءات 
الم�ستخدمة.

 التاأكّد من �سحة القتبا�س ومرجعه.

يق�س���د بال�سحّ���ة اأن تتطاب���ق 
العبارة اأو الحكم مع المو�سوع، 
الم�س���در،  موثّق���ة  تك���ون  واأن 

وقابل���ة للتحقّ���ق والتثبّ���ت.

، واأفكّر فيما يمكن اأن ينجم عن عدم احترام هذا المعيار:  اأقراأ التّعريف المنا�سب لمعيار    
 تتحرّى التعبير عنه   م�ستوفيًا لكلّ �سروط معالجة المو�سوع مع    يقت�سي معيار الدّقة اأن يكون 
باخت�سار دون زيادة اأو اختزال. وهذا يوجِبُ ح�سر الألفاظ في المعاني الواجبة للتعبير عن الفكرة وي�ستلزم هذا 
ر  المعيار تمكّنًا من اللّغة واإلمامًا بالمو�سوع المدرو�س حتى ل ن�سقط في الثّرثرة والإطناب غير المفيد، اأو نق�سّ

عن بع�س المعاني الأ�سا�سيّة ب�سبب الختزال ال�سديد.

يترتّب على عدم احترام معيار الدقّة ما يلي: 

..................................................................................................................

..................................................................................................................

..................................................................................................................

	Ó.وجّه الطلاب لقراءة تعريف معيار الدقة بالكتاب المدرسي

	Ó :اطرح على الطلاب السؤال التالي 

4. �ما النتائج المترتّبة على عدم احترام/ مراعاة معيار الدقّة؟
	Ó	 يمكنك عزيزي المعلم اســتخدام إســتراتيجية العصف الذهنــيّ للإجابة عن

السؤال السابق وتنفيذ النشاط )4(.

	Ó	.شجّع الطلاب على التفكير في أكبر عدد ممكن من الاجابات المناسبة

	Ó	 ســجل جميع اجابــات الطلاب دون إبــداء أي تعبير يعبر عــن مدى صحّتها

وخطئها.

	Ó	 .نظّم حوارًا لمناقشة وتقويم اجابات الطلاب والحكم عليها 

	Ó	 عزّز جميع الطلاب بالتعزيز المناســب. وبعد انتهاء الطلاب من استكمال هذا

النشاط بكتاب الطالب.

	Ó	 SMART( ورة الذكيّة اعرض من خلال جهاز )DATA SHOW( أو من خلال الســبّ

BOARD( مفاتيح إجابات النشاط على النحو التالي:

 يترتّب على عدم احترام معيار الدقّة: 

عدم استيفاء شروط معالجة المشكلة المطروحة.«	

لة التي تضيع التركيز على ما هو أساسيّ وتتسبّب «	 عة والمطوَّ الصياغة الموسَّ

في غموض المعنى.

الصياغة المختزلة جدّا بما يهمّش عناصر أساسيّة من الموضوع.«	

تشتّت المعنى وإمكانيّة الانسياق وراء تأويلات جانبيّة.«	
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التزامًا بمعيار الدقّة، اأكتب ال�سّوؤال الذي �ساأطرحه طلبًا لتحرّي معيار الدقّة في المواقف التّالية:   
   

 التعميم المفرط.
 عدم اإعطاء تفا�سيل دقيقة.
 رامة في توظيف المعلومات. غياب ال�سّ

اأو غي�ر  ا�س�تطرادات ق�د تك�ون مق�س�ودة  المتحدّثي�ن وراء  غالبً�ا م�ا ين�س�اق بع��س  
مق�سودة تُفقِدُ كامهم كلّ ارتباط بمو�سوع ال�سوؤال اأو الم�سكلة اأو العر�س اأو الحوار. 
ويتطلّ�ب التفكي�ر النّاق�د التقيّ�د بمعي�ار . اأفكّ�ر فيم�ا يمكن اأن ينج�م عن عدم 

 . احت�رام
ما يلي يترتّب على عدم التقيّد

....................................................................................

....................................................................................

....................................................................................
التزامًا بمعيار الربط، اأكتب ال�سّوؤال الذي �ساأطرحه لمعرفة مدى توافُر معيار الربط في المواقف التّالية:   

 
 غياب الن�سجام الداخلي بن عنا�سر مو�سوع البحث.
 غمو�س العاقة بن المعلومات ومو�سوع البحث.
 الخروج عن المو�سوع الرئي�س.
 اإهمال الروابط المنطقيّة بن عنا�سر خطّة حل الم�سكلة.

تتف�اوت �سعوب�ة وتعقي�د اأ�س�باب وعنا�س�ر الم�س�كلة المطروح�ة م�ن موق�ف اإل�ى اآخ�ر 
وهذا ي�ستوجب �سرورة الإلمام بعمق بكلّ مكونات المو�سوع والأ�سباب الكامنة وراءه، 
والتّفكير في كلّ الزوايا والأبعاد للم�سكلة وعنا�سرها، دون اإهمال للعاقات الدّاخليّة 
ال�سمني�ة  للق�ساي�ا  التفطّ�ن  �س�رورة  ع�ن  ف�س�اً  بالمو�س�وع،  المحيط�ة  والموؤث�رات 

 . الخفيّ�ة. وه�ذا م�ا يخت�س�ر في
ما يلييترتّب على عدم اللتزام

....................................................................................

....................................................................................

....................................................................................

ال��سؤال الذي يتطلَّب الربطموقف يدلّ على عدم الربط
غياب الان�سجام الداخلي بين عنا�صر 

مو�ضوع البحث.
هل بيّنت لنا علاقة العن�صر كذا بالعن�صر كذا؟

غمو���ض العلاق��ة ب�ين المعلوم��ات ومو�ض��وع 
البحث.

ح لنا علاقة ما تقول بمو�ضوع بحثنا؟ هل لك �أن تو�ضّ

�ألا تظنّ �أنّك خرجت عن مو�ضوعنا الرّئي�سيّ؟الخروج عن المو�ضوع الرئي�سيّ.
عنا�ص��ر  ب�ين  المنطقيّ��ة  الرواب��ط  �إهم��ال 

خطّ��ة ح��لّ الم�ش��كلة.
م��ا الرّاب��ط المنطق��يّ ال��ذي انتقلن��ا عل��ى �أ�سا�س��ه م��ن 

...�إلى...؟

ال��سؤال الذي يتطلب العمقموقف يدلّ على عدم العمق
هل ا�ستُوفيت بالدر�س كلّ عنا�صر الم�شكلة؟تغييب عنا�صر �أ�سا�سيّة في معالجة الم�شكلة.

�ألي�ست هنالك محدّدات �أخرى �أكثر ت�أثيرا في المو�ضوع؟الاكتف��اء بالمحدّدات الظاهرة في معالجة الم�ش��كلة.

ما �ضمنيّات المو�ضوع الذي نعالج؟عدم التفطّن للق�ضايا ال�ضمنيّة في معالجة الم�شكلة.
عيه؟غياب الحجج المتعلّقة بجوهر الم�شكلة. هل يمكن �أن تقدّم حججا ت�ؤكّد ما تدَّ

المبالغ��ة في التركي��ز عل��ى الم�ؤث��رات العرَ�ضيّ��ة 
في التحليل.

هلّا قدّمت لنا المعطيات الرئي�سيّة لفهم الم�شكلة؟

الإ�ش��كاليّة �إغفال تعقيدات الم�شكلة وت�شعباتها. �أك�رث في العلاق��ات  الغو���ص  ه��ل يمك��ن 
لعنا�ص��ر الم�ش��كلة؟

	Ó علّق قائلًا: لكي يتأكّد الإنســان من توافر معيار الدقّة
من الموضوعات/ المواقف المختلفة فإنّه يطرح مجموعة 

من الأسئلة للتثبّت من ذلك. 

	Ó	.)5( وجّه الطلاب لقراءة النشاط

	Ó	 يمكنك عزيزي المعلّم اســتعمال إستراتيجيّة الاستقصاء

الفلسفيّ لتمكين الطلاب من تنفيذ النشاط )5(.

	Ó	.شجّع جميع الطلاب على الاشتراك في المناقشة

	Ó	 أو من خلال )DATA SHOW( اعــرض من خــال جهــاز

الســبّورة الذكيّة )SMART BOARD( مفاتيح إجابات النشاط 

على النحو التالي:

موقف يدلّ على عدم 
الدقّة

ال��سؤال الذي يطلب الدقّة

ه��ل يمك��ن �أن تك��ون �أك�رث اخت�صارا؟ التعميم المفرط
هل من �إ�ضافة لتدقيق المعنى؟

ه��ل يمك��ن تق��ديم تعري��ف ي�س��توفي عدم �إعطاء تفا�صيل دقيقة
جوان��ب المو�ض��وع؟

رام��ة في توظي��ف  غي��اب ال�صّ
المعلومات

توظي��ف  تدقي��ق  يمك��ن  ه��ل 
المعتم��دة؟ المرجعيّ��ات 

	Ó علّ��ق قائال�: غالبًا ما ينســاق بعــض المتحدّثين وراء
استطرادات قد تكون مقصودة أو غير مقصودة، ممّا يفقد 

كلامهم كلّ ارتباط بموضوع السؤال أو المشكلة أو العرض 

أو الحــوار. ويتطلّب التفكير النّاقد التقيّد بمعيار الربط.

	Ó	:اطرح على الطلاب السؤالين التاليين

6.ما النتائج المترتّبة على عدم احترام معيار الربط؟
7.� ما�� الأ���سئلة الت��ي يمك��ن طرحها للت�أك��د من تواف��ر معيار 

الربط في المواقف المختلفة؟
	Ó	 قسّــم الطــاب فــي مجموعــات للإجابة عن الســؤالين

الســابقين وتنفيذ النشــاط: )6( و)7( من خلال استعمال 

إستراتيجيّة )فكّر، زاوج، شارك(. 

	Ó شــجّع الطلاب على المشــاركة في الإجابة عن السؤالين

السابقين والنشاط )6( و)7(.

	Ó اطلــب مــن كلّ مجموعة عرض إجاباتها عن الســؤالين

السابقين والنشاط: )6( و)7(، أمام المجموعات الأخرى.

�أفكر و�أتدبّر
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التزامًا بمعيار العمق، اأكتب ال�سّوؤال الذي �ساأطرحه طلبًا لتحرّي معيار العمق في المواقف التّالية:   
 

 تغييب عنا�سر اأ�سا�سية في معالجة الم�سكلة.
 الكتفاء بالمحدّدات الظاهرة في معالجة الم�سكلة.
 عدم التفطّن للق�سايا ال�سمنيّة في معالجة الم�سكلة. 
  غياب الحجج المتعلقة بجوهر الم�سكلة.
 المبالغة في التركيز على الموؤثرات الجانبية في التحليل.
 اإغفال تعقيدات الم�سكلة وت�سعباتها. 

ي�س�توجب معي�ار  الإلم�ام ب�كلّ جوان�ب المو�س�وع؛ فالتفكي�ر النّاق�د ل يهم�ل اأيّ 
معلوم�ة ذات �سل�ة بالمو�س�وع، كما يفح�س جميع الآراء والحجج والبراهين الداعمة اأو 
المخالف�ة، وي�س�تعر�س جمي�ع الحل�ول الموجودة والممكنة، وي�س�لك جمي�ع الطرق للنظر 

ف�ي الم�س�األة. اأفكّ�ر فيم�ا يمكن اأن يترتّب على الإخ�ال بهذا المعيار: 
ما يليينجم عن الإخال

....................................................................................

....................................................................................

....................................................................................
 التزامًا بمعيار الت�ساع، اأكتب ال�سّوؤال الذي �ساأطرحه طلبًا لالتزام بمعيار الت�ساع في المواقف التّالية: 

 
 عدم التو�سع لإيجاد طرق اأخرى لمعالجة الم�سكلة.
 الحاجة اإلى و�سع اآراء اأخرى بعن العتبار اإزاء الم�سكلة. 
 عدم اإبراز كلّ المعطيات لمعالجة الم�سكلة.
 ال�سكوت المتعمّد على بع�س زوايا النظر للم�سكلة.

اإنّ التّفكير النّاقد تفكير منطقيّ بال�سرورة، والمق�سود بال�س�تدلل المنطقي �س�امة 
العاق�ات الدّاخلي�ة بي�ن المقدم�ات والنتائ�ج، وان�س�جام العنا�س�ر المكونة لا�س�تدلل 
وذل�ك التزامً�ا بمب�داأ ع�دم التناق��س بين الأفكار للو�سول اإلى الحلّ ال�سحيح للم�س�كلة 
المطروح�ة: اأفكّ�ر فيم�ا يمك�ن اأن ينتج عن عدم اعتماد التفكير على

:
يترتّب على عدم اللتزام بمعيار ما يلي: 

....................................................................................

....................................................................................

....................................................................................

	Ó علّق قائلا: تتفاوت صعوبة وتعقيد أسباب وعناصر المشكلة
المطروحة من موقف إلى آخر، ممّا يستوجب ضرورة الإلمام 

بكلّ مكوّنات الموضوع والأسباب الكامنة وراءه، والتّفكير في 

كلّ زوايــا النظــر للمشــكلة، دون إهمال للرّوابــط الدّاخليّة 

والمؤثرات المحيطة. فضــاً عن ضرورة التفطّن للضمنيّات 

والمســلّمات الخفيّــة. وهــذا مــا يختصر في معيــار العمق. 

	Ó	:اطرح على الطلاب السؤالين التاليين

8.ما النتائج المترتّبة على عدم الالتزام بمعيار العمق؟
9.� ما�� الأ���سئلة التي يمك��ن طرحها للتحرّي ع��ن توافر معيار 

العمق في المواقف المختلفة؟
	Ó	 قسّــم الطــاب فــي مجموعــات للإجابة عن الســؤالين

الســابقين وتنفيــذ النشــاط: )8( و)9( من خــال تنفيذ 

إستراتيجيّة )فكّر، زاوج، شارك(. 

	Ó	 شــجّع الطلاب على المشــاركة في الإجابة عن الســؤالين

السابقين والنشاط )8( و)9(.

	Ó	 اطلب مــن كلّ مجموعة عــرض إجاباتها عن الســؤالين

السابقين والنشاط: )8( و)9(، أمام المجموعات الأخرى.

	Ó	.سجّل اجابات الطلاب على السبّورة

	Ó	 نظّم حوارًا لمناقشــة إجابات الطلاب مستخدمًا في ذلك

إستراتيجيّة »تخيّل أنّك فيلسوف«.

	Ó	.عزّز جميع الطلاب بالتعزيز المناسب

	Ó	 أو من خلال )DATA SHOW( اعــرض من خــال جهــاز

السبّورة الذكيّة )SMART BOARD( مفاتيح إجابات النشاط: 

)8( و)9( على النحو التالي: 

 يترتّب على عدم الالتزام بمعيار العمق:

عدم الاهتمام بالعلاقات المعقّدة الأساسيّة في المشكلة.«	

الوقوع في التناول الســطحيّ وعم الانتباه لضمنيّات «	

المسألة المهمّة.

عدم توظيف كلّ المعلومات في معالجة الموضوع.«	

عدم التركيز على الحجج الحاسمة في حلّ المشكلة. «	

	Ó	 الأســئلة التي يمكــن طرحها لمعرفة مــدى توافر معيار

العمق في المواقف التالية:

	Ó	معايير التفكير الناقد؟

	Ó	.ّوجّه الطلاب إلى قراءة معيار الاتساع بالكتاب المدرسي 

	Ó	.سجّل على السبّورة تعريف معيار الاتساع

	Ó	:اطرح على الطلاب السؤالين التاليين

10. ما النتائج التي تنجم عن الإخلال بمعيار الاتّ�اسع؟

�أفكر و�أتدبّر

11. �ما الأ�سئلة التي يمكن طرحها طلبا للالتزام بمعيار الات�اسع في المواقف 
المختلفة؟

	Ó	 قسّــم الطلاب في مجموعات تعلّم تعاونيّ للإجابة عن السؤالين السابقين

وتنفيذ النشاط )10( و)11(.

	Ó	 شــجّع الطلاب على التعاون والمشــاركة الفعّالة في الإجابة عن السؤالين

السابقين وتنفيذ النشاط )10( و)11(. 

	Ó	 :اطلب من كلّ مجموعة عرض إجاباتها عن الســؤالين السابقين والنشاط 

)10( و)11(، أمام المجموعات الأخرى.

	Ó	.سجّل اجابات الطلاب على السبّورة 

	Ó	 نظّــم حوارًا لمناقشــة إجابات الطلاب مســتخدمًا في ذلك إســتراتيجيّة

»تخيّل أنّك فيلسوف«.

	Ó	.عزّز جميع الطلاب بالتعزيز المناسب

	Ó	 أو من خلال الســبّورة الذكيّة )DATA SHOW( اعــرض من خــال جهــاز

)SMART BOARD( مفاتيح إجابات النشاط: )10( و)11( على النحو التالي: 

   ينجم عن الإخلال بمعيار الاتّساع: 

إهمال حلول ممكنة أخرى للمشكلة.  «	

عدم الاستفادة من تنويع طرق ومناهج البحث.«	

عدم الانفتاح على الآخرين والاستفادة من كلّ تجاربهم.«	

تضييق زاوية النّظر للمشكلة.«	
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٤٠

 التزامًا بمعيار ال�ستدلل المنطقي، اأكتب ال�سّوؤال الذي �ساأطرحه ل�ستي�ساح الم�سائل في المواقف التّالية:  
 

 عدم الثقة في �سامة ال�ستدلل المنطقي للحجة.
  ال�سكّ في مدى معقوليّة الراأي اأو الفكرة.
 غمو�س العاقة المنطقية بن المبادئ والنتائج.
 وجود تناق�س بن الأفكار.
 وجود مغالطات في ال�ستدلل.

المفكر الناقد ي�ستح�سر دائمًا ما ينبغي اللتزام به من معايير وخطوات للتفكير الناقد. اأحرر مذكرة لمعايير 
التفكير الناقد لألتزم بها عند توا�سلي مع الآخرين. 

  
معايير التفكير الناقد التي يجب علي اللتزام بها: 

.............................................................................. .1

..............................................................................     

.............................................................................. .2

..............................................................................     

.............................................................................. .3

..............................................................................     

.............................................................................. .4

..............................................................................     

.............................................................................. .٥

..............................................................................     

.............................................................................. .٦

..............................................................................     

.............................................................................. .٧
...............................................................................    

 

ال��سؤال الذي يتطلب الات�اسعموقف يدل على عدم الات�اسع
�أخ��رى  ط��رق  لإيج��اد  التو�سّ��ع  ع��دم 

الم�ش��كلة. لمعالج��ة 
�ألا توج��د ط��رق ومناه��ج وو�س��ائل �أخ��رى 

لمعالجة الم�ش��كلة؟
بع�ين  �أخ��رى  �آراء  و�ض��ع  �إلى  الحاج��ة 

الم�ش��كلة. �إزاء  الاعتب��ار 
ه��ل يمك��ن العث��ور عل��ى �آراء �أخ��رى ب�ش���أن 

مو�ضوع البحث؟
لمعالج��ة  المعطي��ات  كلّ  �إب��راز  ع��دم 

. لم�ش��كلة ا
ه��ل جمعن��ا كلّ البيان��ات الت��ي ت�س��اعد في 

حلّ الم�شكلة؟
زواي��ا  بع���ض  عل��ى  المتعمّ��د  ال�س��كوت 

للم�ش��كلة. النظ��ر 
النظ��ر/  زاوي��ة  المعط��ى/  �أغفل��ت  لم��اذا 

الح��لّ ... وغ�يره؟

	Ó اط��رح على الطلاب ال����سؤال التالي: ما المقصود
بمعيار الاستدلال المنطقيّ كأحد معايير التفكير الناقد؟ 

	Ó	 وجّه الطلاب إلى قراءة معيار الاستدلال المنطقيّ بالكتاب

المدرسيّ.

	Ó	.ّسجّل على السبّورة تعريف معيار الاستدلال المنطقي

	Ó	:اطرح على الطلاب السؤالين التاليين

12.� ما النتائج المترتّبة على عدم الالتزام بمعيار الا�ستدلال 
المنطقيّ؟

13. �ما�� الأ���سئلة الت��ي يمك��ن طرحها�� للتحرّي ع��ن الالتزام 
بمعيار الا�ستدلال المنطقي في المواقف المختلفة؟

	Ó	 قســم الطــاب فــي مجموعــات للإجابة عن الســؤالين

الســابقين وتنفيذ النشــاط: )12( و)13( من خلال تنفيذ 

إستراتيجية )فكّر، زاوج، شارك(. 

	Ó	 شــجّع الطلاب على المشــاركة في الإجابة عن الســؤالين

السابقين والنشاط )12( و)13(.

	Ó	 اطلب من كل مجموعة عرض إجاباتها للسؤالين السابقين 

والنشاط: )12( و)13(. أمام المجموعات الأخرى.

	Ó	.سجّل اجابات الطلاب على السبّورة

	Ó	 نظم حوارًا لمناقشــة إجابات الطلاب مستخدمًا في ذلك

إستراتيجيّة »تخيّل أنّك فيلسوف«.

	Ó	.عزّز جميع الطلاب بالتعزيز المناسب

	Ó	 أو من خلال )DATA SHOW( اعــرض من خــال جهــاز

السبّورة الذكيّة )SMART BOARD( مفاتيح إجابات النشاط: 

)12(، )13( على النحو التالي: 

يترتّب على عدم الالتزام بمعيار الاستدلال المنطقيّ:

غيــاب المنطق يعني غياب المعقوليّة وبالتالي العجز «	

عن الإقناع

السقوط في المغالطات وفقدان ثقة السّامعين«	

غموض العلاقة الاســتدلاليّة بين المقدّمات والنتائج «	

يشكّك في قيمة النتائج وجدواها

	Ó	 الأسئلة التي يمكن طرحها طلبًا للالتزام بمعيار الاستدلال

المنطقيّ في المواقف التالية:

�أفكر و�أتدبّر
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موقف يدلّ على عدم الالتزام بمعيار 
ال��سؤال الذي يتطلب الا�ستدلال المنطقيّالا�ستدلال المنطقيّ

الا�س��تدلال  �س�لامة  في  الثق��ة  ع��دم 
للحجّ��ة. المنطق��يّ 

ت�س��تجيب  ه��ل  الحجّ��ة؟  �س�لامة  م��دى  م��ا 
لقواع��د المنط��ق؟

�أو  ال��ر�أي  معقوليّ��ة  م��دى  في  ال�ش��كّ 
الفك��رة.

ما مدى معقوليّة الادّعاء / القول ..؟

غمو���ض العلاق��ة المنطقيّ��ة ب�ين المب��ادئ 
والنتائج.

ه��ل هنال��ك ان�س��جام منطق��يّ ب�ين المب��ادئ 
وم��ا انتهين��ا �إلي��ه م��ن نتائ��ج؟

الق��ول وجود تناق�ض بين الأفكار. ب�ين  تناق�ض��ا  هنال��ك  �أنّ  ت��رى  �ألا 
بك��ذا..؟ والق��ول  بك��ذا... 

�ألي���س في ه��ذا الق��ول / الا�س��تدلال / الادّع��اء وجود مغالطات في الا�ستدلال.
مغالطة منطقيّة؟

٤١








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اأكت��بُ مق��الً ع��ن خط��ر ظاه��رة التنمّ��ر ب��ن بع���س ط��اب المدار���س، ول اأن�س��ى اأني 
مفك��ر ناق��د، واأ�س��تح�سرُ المفك��رة الت��ي حررته��ا في التمري��ن ال�س��ابق لتذك��رني  بمعاي��ر 

التفك��ر الناق��د عن��د الكتاب��ة اأو التح��دث م��ع الآخري��ن.

التنمّ��ر ه��و �س��لوك ع��دواني يمار�س��ه ع��دد مح��دود م��ن الط��اب في المدر�س��ة عل��ى ط��اب 
شــجّع الطلاب على الإجابة عن الأســئلة والتدريبات التي 	Ó	اآخرين ب�سكل م�ستمر ومتكرر )اأ�سكال التنمّر: لفظي - ج�سدي - اجتماعي - اإلكتروني(.

تنــدرج ضمن نشــاط: أتدرّب وأقيّم مكتســباتي، ويمكنك 

عزيزي المعلّم الاستفادة من مفاتيح الإجابة للأسئلة على 

النحو التالي:

1.معايير التفكير الناقد التي يجب الالتزام بها: 
أ. معيار الوضوح.

ب. معيار الصحّة.

ج. معيار الاتّساع.

د. معيار الدقّة.

ه. معيار العمق.

و. معيار الربط.

ز. معيار الاستدلال المنطقيّ.

2.� اكتب مقالا حول خطر ظاهرة التنمّر بين بعض طلّاب 
المدارس. 

	Ó	 ينبغي عزيــزي المعلّم تقديم الإرشــادات اللازمة لكتابة

المقال والمتمثّلة في التالي:

أ. يتكون المقال من ثلاثة أجزاء أو مكوّنات:

)1( �المقدم��ة: وفيها�� يعر�ض�� الطال��ب الم���شكلة ب�صورة 
مخت�ص��رة ولغة جذّابة وب�أ���سلوب وا�ضح وب���سيط ... 

وغيرها.

)2(� المو���ضوع/ المت��ن: وفي��ه يعر�ض�� الطال��ب �أ���سباب 
الم���شكلة، و�أخطارها��، والإح�صا��ءات المختلف��ة عن 
الم���شكلة )�إن وج��دت(، والجه��ود الت��ي تب��ذل لح��لّ 
ا المقترحات المختلفة لحلّ الم�شكلة  الم�شكلة، و�أي�ضً

... وغبرها.
ا لما عر�ض  )3( �الخاتم��ة: وفيها يعر�ض الطال��ب تلخي�صً
ع��ن الم���شكلة ف��ي مك��وّن المو���ضوع ب�صورة مب�سّ��طة 

و�اشملة في حدود فقرة.
ب. �مواصفات الشكل من حيث اللغة وعلامات الترقيم .. وغيرها.

	Ó	 ويمكنك عزيزي المعلّــم التعاون مع معلّم اللغة العربية

لتنمية مهارات كتابة المقال لدى الطلاب؛ تحقيقًا لفلسفة 

التكامل بين المقرّرات الدراسيّة، باعتبار أنّ التكامل مكوّن 

من مكوّنات خريطة المنهج.

�أتدرّب و�أقيّم مكت�سباتي
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�صفات المفكّر النّاقد
الدر�س 
الرابع 

الأهداف:
يتوقّع في نهاية الدرس أن يكون الطالب قادرًا على أن:

	1 يبرهن على أنّ الاستقلاليّة صفة مميّزة للمفكّر الناقد. .

	2 يدلّل على أنّ الانفتاح الفكريّ صفة مميّزة للمفكّر الناقد..

	3 يستنتج أنّ التّعقّل صفة مميّزة للمفكّر الناقد..

	4 يشرح معنى احتكام المفكّر الناقد إلى الحجّة السليمة..

المتطلبات القبليّة لعمليّة التدري�س:
يجب عليك عزيزي المعلّم:

	1 مراجعــة خطوات وإجــراءات تنفيذ إســتراتيجيّات التدريس .

المستخدمة في تنفيذ الدّرس.

	2  القراءة الجيّدة للدرس واســتخدام مكتبة المدرســة وشــبكة .

المعلومات الدوليّة )شــبكة الإنترنت( للقــراءة حول: صفات 

المفكّر الناقد.

	3  تصميم عرض تقديميّ شامل لعناصر الدرس..

التهيئة: 
ابدأ حصّتك بعرض تلخيصيّ لموضوع الدرس السابق؛ لربطه 

بالدرس الحاليّ، ثم اطرح السؤال التالي: ما صفات المفكر الناقد 

من وجهة نظرك؟ استنتج مع الطلاب بعض هذه الصفات.



www.ien.edu.sa

٤٢

   كل فع��ل فك��ري يعك���س جوه��ر �س��خ�سية المفكّ��ر؛ ولذل��ك ف��اإن 
اكت�س��اب مه��ارات التفك��ر الناق��د والتاأكي��د علي��ه يقت�سي��ان وج��ود 
ة ت�سمن تحقيق اأهداف التفكر  �سخ�سية تتوافرُ فيها �سمات خا�سّ
الناق��د، وت�سم��ن نجاعت��ه الواقعي��ة في الحي��اة العلمي��ة والعملي��ة، 

وجمي��ع �س��وؤون الحي��اة اليومي��ة. فم��ا اأه��م �س��مات المفكّ��ر الناقد؟

 〈〈 
  


   


  


 

 


         يحمل المفكّر الناقد �سمات فكرية و�سخ�سية متعدّدة ت�ساعده 
ا. اإن المفكر الناقد  ا واإبداعيًّا ورياديًّ على ممار�سة دورٍ فاعلٍ، فكريًّ
يُعم��ل عقل��ه الخا���س بانتظ��ام وب�س��ورة م�س��تقلة، ويُن�س��ت لاأف��كار 
الأخ��رى ويحاورُه��ا، ويتحقّ��ق دومً��ا م��ن �س��دق حججه��ا ووجاهته��ا، 
ويُح�سن توجيه ذاته اإلى الحقّ الذي تبنيه الحجة ويقيمه البرهان، 
مت�سفً��ا بال�س��جاعة الكافي��ة لمواجه��ة المعوق��ات، وموؤمنً��ا بقيم الحق 
والخ��ر والجم��ال والت�س��امح ومب��ادرًا اإلى قي��ادة مجتمع��ه، وق��ادرًا 

على الإقناع وبناء الحجج الوجيهة، ومتفاعاً مع الواقع الفعلي، ومتعقاً بعيدًا عن ال�سذاجة. كما يجدد في حقول 
المعرفة، ويبرهن في الوقت نف�س��ه ب�س��كل �س��ليم، وي�س��ارك في اإنتاج العلوم التي يبحثها، وي�س��تق�سي مجالتها. اإنها 

�س��خ�سية م�س��تقلّة مِحبّ��ة للخ��ر، وكل ما يحقّقُ الم�سال��حَ العامة والخا�سة.

   


التحليل )تو�ضيح معاني كلّ �سمة، وبيان خ�صو�صيّتها في بناء ال�شخ�صيّة الناقدة(ال�سمةم

يعم��ل عقل��ه الخا���صّ وب�ص��ورة 1
م�ستقلّة

 الت�أكي��د عل��ى قيم��ة العق��ل ال��ذي يحمل��ه الف��رد بو�صف��ه �أداة التفكير وجوهر �ش��خ�صيّة الإن�س��ان. وي�ؤكّ��د �أي�ضا على �أنَّ مفهوم العقل ال�ش��خ�صيّ 
دلي��لٌ عل��ى تح��رّره التع�ص��ب الفك��ري وال��ر�أي الواح��د وغيره��ا �أي �أن يفك��ر بنف�س��ه ولا يكتف��ي بتردي��د �أق��وال الآخري��ن. وي�ؤكّد �أخيرا ب�أنّ �ش��رط 
تحقيق كلّ هذا يعود �إلى �س��مة الا�س��تقلاليّة في ال�ش��خ�صيّة التي تجعل عقله ال�ش��خ�صيّ قادرا على التفكير وممار�س��ة دوره في النظر والتحليل 

والمناق�ش��ة والنقد والتجاوز .... وغيرها.

الإ�ش��كاليّات 2 بن��اء  يح�س��ن 
والواقعيّ��ة الفكريّ��ة 

الت�أكي��د عل��ى ق��درة المفكّ��ر الناق��د على تمحي�ص الم�س��ائل والم�ش��كلات ليبيّ ع��دم بداهتها و�أنّها تحتاج دوما �إلى �إع��ادة نظر وتفكير ومراجعة، 
لأنّ الإ�شكاليّة دوما تحمل طابع اللّب�س والحيرة والده�شة وتدفع العقل �إلى �إعادة التفكير ومناق�شة الآراء والحلول ال�سائدة والمنت�شرة لنقدها 

وتجاوزه��ا والبح��ث �إلى فه��م �آخ��ر ... وغيره��ا.

3
الآخري��ن  لأف��كار  ين�ص��ت 
�ص��دق  م��ن  دومً��ا  ويتحقّ��ق 

ووجاهته��ا حججه��م 

المفكّ��ر الناق��د ين�ص��ت لأف��كار الآخري��ن و�آرائه��م و�أفكاره��م ووجه��ات نظره��م، ولا ي�ص��در حكم��ا �س��ريعًا عليه��ا �س��واء بالقب��ول �أو بالرف�ض، بل 
يحاول الت�أكّد من �صدق حججهم بالأ�س��اليب المختلفة وفي �ضوء معايير التفكير الناقد التي �س��بق درا�س��تها في الدر���س ال�س��ابق.

المفكّر الناقد يتَّ�سم بال�شجاعة الفكرية؛ لأنّه يرتفع فوق العاطفة والانفعال، ولأنّه يعتمد على الحجج المنطقيّة في الدفاع عن �أفكاره و�آرائه.مت�صفٌ بال�شجاعة الفكريّة 4

والخ�ير 5 الح��قّ  بقي��م  م�ؤم��نٌ 
والجم��ال.

ي�ؤم��ن المفكّ��ر الناق��د بالقي��م المتمثل��ة في الح��قّ والخ�ير والجمال، فالمفك��ر الناقد يقول الحقّ في حجج الآخرين و�أفكارهم �س��واء �أكانت �صادقة 
�أم كاذبة، ففي حالة �صدق حجج الآخرين )حتى و�إن تعار�ضت مع �أفكاره...( ف�إنّه يعترف ببطلان حججه و�أفكاره، ويغيّ ويعدّل من �أفكاره، 
كم��ا �أنّ المفكّ��ر الناق��د يبح��ث ع��ن تحقي��ق الخ�ير ل��ه وللآخري��ن، بالإ�ضاف��ة �إلى �أنّ المفكّ��ر الناق��د دائمً��ا يراع��ي المنط��ق في �أقوال��ه وت�صرّفات��ه 

و�س��لوكيّاته مع الآخرين ... وغيرها.  

ت�سامح المفكّر الناقد يتج�سّد في: المرونة الفكريّة، وتقبّل النقد، ونبذ العنف، وتقدير م�شاعر الآخرين، والتحكّم في الانفعالات، وتقبّل الاختلاف. الت�سامح 6
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	Ó قسّم الطلاب في مجموعات للإجابة عن السؤال السابق وتنفيذ

النشــاط: )1( مســتخدمًا إســتراتيجيّة )فكّر، زاوج، شــارك(.

	Ó ،اطلب من كلّ طالب قراءة النصّ الســابق بصورة فرديّة

واســتنتاج سمات المفكّر الناقد، ثم يزاوج ما استنتجه من 

صفات للمفكر الناقد مع قرينه، ثم مع باقي المجموعة، 

بحيث يتــمّ الاتفاق على تصوّر للسّــمات يعبّر عن أفراد 

المجموعة.

	Ó شــجّع كلّ مجموعــة على عرض ما تــمّ التوصّل إليه من

سمات للمفكّر الناقد أمام المجموعات الأخرى.

	Ó.سجّل على السبّورة السمات التي تعبّر عن كلّ مجموعة

	Ó نظم حــوارًا لمناقشــة مخرجات )الســمات( المجموعات

المختلفة باستخدام إستراتيجيّة العصف الذهنيّ.

	Ó.قدّم للطلاب التعزيز المناسب؛ لزيادة دافعيّتهم للتعلم

	Ó أو من خلال )DATA SHOW( اعــرض من خلال جهاز

الســبّورة الذكيّــة )SMART BOARD( مفاتيح الإجابة 

للنشاط )1( على النحو التالي:

ال���سمات التي ت�ضمّنها الن�صّ في ���سياق حديثه عن ال���شخ�صية 
الناقدة:

ال�سمات

1
بانتظ��ام  الخا�صّ��  عقل��ه  يُعم��ل 

الت�سامح. 6ب���صورة م���ستقلة.

2
الإ�ش��كاليّات  بن��اء  يُح���سن 

والواقعيّ��ة. 7الفكريّ��ة 
وبن��اء  الإقن��اع  عل��ى  ق��ادرٌ 

الوجيه��ة. الحج��ج 

3
الآخري��ن  لأف��كار  ين���صت 
���صدق  م��ن  دومً��ا  ويتحقّ��ق 

ووجاهته��ا. حججه��م 
8

الفعل��يّ،  الواق��ع  م��ع  متفاع��لٌ 
ومتعق��ل بعي��دا ع��ن ال���سذاجة

9مت�صفًا بال�شجاعة الفكريّة.4
المعرف��ة  حق��ول  في  يج��دّد 
وي�ش��ارك في �إنت��اج العل��وم الت��ي 

يبحثه��ا

5
والخري�  الح��قّ  بقي��م  م�ؤمنً��ا 

10والجم��ال.
محب��ة  م���ستقلّة  �ش��خ�صيّة 
للخري� وكلّ م��ا يحق��ق الم�صال��ح 

��ة والخا�صّ العامّ��ة 

	Ó اطلــب من الطلاب قراءة النشــاط )2( والخاصّ بتحليل

بعض السمات التي تمّ التوصّل إليها في النشاط )1(.

	Ó.)2( قسّم الطلاب في مجموعات تعلّم تعاونيّ لتنفيذ النشاط

	Ó.)2( اشرح للمجموعات المهامّ المطلوبة لتنفيذ النشاط

	Ó.)2( اشرح للمجموعات المهامّ المطلوبة لتنفيذ النشاط

�أفهم و�أحلل

٤٣


اأقراأ النّ�س ب�سورة فردية، واأحاول مع مجموعتي ا�ستخراج اأهم ال�سمات التي و�سعها الن�س في �سياق   .

حديثه عن ال�سخ�سية الناقدة: 


   
   
   
   
   

اأتاأمل الن�ساط ال�سابق مع مجموعتي، واأحاول تحليل بع�س ال�سمات التي ا�ستخرجناها:  .


 

مث��ال: �س��مة ال�س��تقالية في المفك��ر الناق��د ه��ي الت��ي تجعل��ه ي�س��ل اإلى قرارات��ه وقناعات��ه 
ال�س��خ�سية م��ن خ��ال التحلي��ل والمناق�س��ة والنق��د، وتج��اوز ترديد اأقوال الآخري��ن دون تفكر 

فيها.
مثال: يُعمل عقله ب�سورة 

م�ستقلة 


  

  

  

  

  

  

  

	Ó	.عزيزي المعلّم: اطلب من الطلاب قراءة النصّ قراءة صامته وبفهم

	Ó	 شجّع الطلاب على تحديد المفاهيم الغامضة وغير الواضحة لتوضحيها وتفسيرها

وتبسيطها لهم، ثمّ ناقش الطلاب في المفاهيم التي حدّدوها.

	Ó	 اطلب من الطلاب قيام أحدهم بتوضيح مضمون النصّ بأســلوبه، وشــجّع باقي

الطلاب على تسجيل بعض الملاحظات التي تمّ استنتاجها.

	Ó	 حفّــز الطــاب لتحقيق وزيــادة دافعيّتهم للتّعلّم من خلال المــدح والثناء على

تنفيذهم للنشاط السابق.

	Ó	.سجل استنتاجات الطلاب على السبّورة

�أقر�أ )١(

	Ó.أكّد على المجموعات اشتراك جميع أعضاء كلّ مجموعة في النقاش واستكمال النشاط
	Ó.تابع المجموعات وأجب عن تساؤلاتهم واستفساراتهم
	Ó.اطلب من كلّ مجموعة أن تختار أحد أعضائها لعرض إجاباتهم
	Ó.ناقش الطلاب في الاجابات المعروضة منهم
	Ó.عزّز جميع الطلاب بالتعزيز المناسب
	Ó SMART( أو من خلال السبّورة الذكيّة )DATA SHOW( اعرض من خلال جهاز

BOARD( مفاتيح الإجابة عن النشاط )2( على النحو التالي:
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٤٤



   .







ال�سخ�سية المفكرة بنقدها 
للواقع ت�سيء دربَ الحياة، 

وتنير طريقه وتدفع اإلى 
الحركة والبناء. 


ل اإليها،  وترك م�ساحة من التوا�سع العلمي  عدم الجزم والقطع ب�سحة نتيجة تو�سَّ  .1

لقبول اأي نتيجة اأخرى تثبت اأف�سليتها لحل الم�سكلة اأو فهمٍ للم�ساألة.
يح��اول بن��اء مفردات��ه اللغوي��ة وزيادته��ا با�س��تمرار بحي��ث ي�س��تطيع فه��م م��ا يقول��ه   .2

الآخ��رون.
منفتح الذهن.  .3

يتخذ موقفًا عندما يكون الدليل كافيًا، وتكون الأ�سباب كافية.  .4
مطلعًا ب�سكل جيد على المعلومات.  .٥

ي�سعى اإلى الدقة بقدر ما ي�سمح المو�سوع بذلك.  .٦
ياأخذ بالح�سبان الحالة كاملة.  .٧

يتعامل بطريقة منظّمة مع اأجزاء الموقف المعقّد.  .8
يبحث عن البدائل.  .٩

10.  ي�سعى لمعرفة الأ�سباب.
11. ي�سعى للح�سول على و�سف وا�سح للم�سكلة، واأن يحتفظ في ذهنه بالمحور الأ�سا�سي اأو الأ�سلي. 

12. ي�ستعمل م�سادر موثوقة ويذكرها. 
13. يبقى على عاقة وثيقة بالمو�سوع الرئي�س.

14. ذكي يدرك م�ستوى معرفة الآخرين ودرجة ثقافتهم، ويراعي م�ساعرهم. 
1٥. يحاول تجنّب الأخطاء ال�سائعة. 

�أفكّر/�أحلل:
	Ó	.وجّه الطلاب لقراءة سمات المفكّر الناقد

	Ó	 اطلب من الطلاب تلخيص الســمات في كلمات محدّدة، ثم

عمل خريطة ذهنيّة بهذه السمات.

	Ó	 اطلب من الطلاب قراءة النشــاط )3( )هل تتّفق مع القول

بأنّ الشــخصيّة المفكّرة بنقدها تضيءُ درب الحياة، وتنير 

طريقه وتدفعه إلى الحركة والبناء؟ ولماذا؟.

	Ó	.)3( اشرح للطلاب المهمّة المطلوبة لتنفيذ النشاط

	Ó	 اطلب من كلّ طالب بمفرده الإجابة عن الســؤال المتضمّن

في نشاط )3(.

	Ó	 شــجّع كلّ طالب على طــرح أفكاره عن النشــاط )3( أمام

الطلاب الآخرين.

	Ó	 نظّم حوارًا لمناقشــة أفكار الطلاب مســتخدمًا إستراتيجيّة

"تخيّل أنّك فيلسوف".

يمكنك عزيزي المعلّم الاسترشــاد ببعض سمات الشخصيّة 

الناقدة والتي تعدّ مفاتيح الإجابة على النشــاط )3(، ومن أهمّ 

هذه السمات: 

الانفتاح على الآخر المختلف.«	

التسامح الفكريّ «	

يبحث دائمًا عن الحقيقة «	

مطلع بشكل جيّد على المعلومات «	

يسعى لمعرفة الأسباب«	

يحــاول تجنّب الأخطاء الشــائعة ... وغيرها، فكلّ هذه «	

السّمات تدفع المفكّر الناقد إلى الحركة والبناء. 
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	Ó	 ،وجــه الطلاب لقراءة النشــاط )2( )من خــال ما أُنجِز

أكمل الجــدول، وحاول المقارنة بين الشــخصيّة الناقدة 

وغيرها من الشخصيّات الأخرى...(.

	Ó	.)2( اشرح للطلاب المهامّ المطلوبة منهم لتنفيذ النشاط

	Ó	 قسّــم الطلاب في مجموعات تعلّم تعاوني لتنفيذ النشاط

.)2(

	Ó	.)2( شجّع جميع الطلاب على الاشتراك في تنفيذ النشاط

	Ó	.)2( اطلب من المجموعات عرض مخرجات النشاط

	Ó	.)2( نظّم حوارًا لمناقشة مخرجات المجموعات للنشاط

	Ó	.عزّز جميع مجموعات الطلاب بالتعزيز المناسب

	Ó	 وبعــد انتهاء الطلاب من اســتكمال هذا النشــاط بكتاب

الطالــب، اعرض من خلال جهــاز )DATA SHOW( أو من 

خلال الســبّورة الذكيّة )SMART BOARD( مفاتيح الإجابة 

على النشاط )2( على النحو التالي:

�أفكر و�أتدبّر )١(

٤٥

       
اأحرّر اإجابتي وفق ال�سياغة التالية: اإذا غابت هذه ال�سمة... )اذكرها( يكون الفرد مفكرًا لأن...... اأو �سوف 

لن يكون مفكرًا لأن .....

 

  

 قناعته بنتيجة معينة م�سروطة بالتحقق من �سامة ودقة  •  مثال:  بال�سعي اإلى الأ�سباب الكافية
ت اإليها ول يقبل القفز على النتائج والأحكام دون برهان ودليل.   الأ�سباب التي اأدَّ

•

•

•

•

اأن تبن�ي نظامً�ا حجاجيً�ا ه�و اأن تق�دّمَ حُجَج�ك منظم�ة وف�ق ترتي�ب منطق�ي متتاب�ع م�ن الب�س�يط 
اإل�ى المركّ�ب، اأو م�ن الجزئ�ي اإل�ى الكلّ�ي، اأو م�ن المث�ال اإل�ى الفك�رة، ول تكتف�ي بتقديمه�ا ب�س�كل 

ع�س�وائي ل يحكم�ه نظام. 


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٤٦

من خال ما اأُنجِز، اأكمل الجدول، واأحاول المقارنة بين ال�سخ�سية الناقدة وغيرها من ال�سخ�سيات الأخرى بح�سب   
النماذج التالية: 



 



مثال: يملك �سخ�سية م�ستقلة











مثال: �سخ�سية غر م�ستقلة











 

ال�س�خ�سية الموافقة ب�س�كل اأعمى دون تمحي�س تخ�س�ى الإق�ساء، وال�س�خ�سية الناقدة م�س�تقلة 
مج�دّدة تكافح الجهل والجمود.

ات
�سم

ال�شخ�صيّة
�إن�اسن فاعل في و�سطه�إن�اسن موافق لت�أثير الأغلبيّة

�ش��خ�صيّة تابع��ة ت�س��عى �إلى �إر�ض��اء الآخري��ن 
حتّ��ى تج��د مكان��ة بينه��م وفيه��م وحتّ��ى تح�ص��ل 
عل��ى المكاف���أة دوم��ا. لا ت�ؤم��ن بمب��د�أ ولا حقيق��ة 
ولا ر�أي وتغ�يرّ مواقفه��ا كلّم��ا غ�يرّت الأغلبيّ��ة 
ر�أيه��ا ومواقفه��ا وتتل��وّن دوم��ا ب�أل��وان الواق��ع 
تناق���ض  ال�س��مات  وه��ذه  في��ه.  تعي���ش  ال��ذي 

�ش��خ�صيّة المفكّ��ر الناق��د.

�ش��خ�صيّة م�س��تقلة في التفك�ير  وم�س���ؤولة في 
الوقت نف�س��ه فتراعي محددات التفكير الناقد 
و�ضوابط��ه. �ش��خ�صيّة ق��ادرة عل��ى ممار�س��ة 
التفكير الناقد حر�صا منها على خدمة المجتمع 
وتطوي��ره والإ�س��هام الإيجاب��يّ في تنميته. وهذه 

�ش��خ�صيّة مج��دّدة با�س��تمرار.

مجدّد: ناقدغير مجدّد: تابع

46



٤٧

  

  
عام��ة الأولى لبن��اء كِيانه��ا، واإ�س��ادةِ مجده��ا، فم��ا �س��مخَ  ه��ا، وه��ي الدِّ مه��ا ورُقيِّ الثقاف��ةُ في كل اأم��ة ه��ي المعي��ار لتقدُّ
��اأ لأم��ة م��ا ظ��روفٌ خا�س��ة،  بن��اءُ مج��دٍ، ول كان ح��ولٌ ول ط��ولٌ، اإلّ وكانَ للعل��م في ذل��ك الن�سي��ب الأوف��ى. وق��د تتهيَّ
واإمكاني��ات مادي��ة ومعنوي��ة تخط��و به��ا في مج��الت التق��دم، وترفعه��ا اإلى م�س��توى مرم��وق. ولك��ن هل له��ا اأن ت�سمن 
مها، اأو - على الأقل - ا�ستمرار ما و�سلت اإليه من نجاح، وهي لم تتَّخذ الأ�سباب الازمة ل�ستدراك ما  راد تقدُّ اطِّ

 فاته��ا، وتح�سيل م��ا �سعُبَ عليها؟
الف��ارقُ الكب��ر ب��ن الع�س��ور الت��ي �س��بقَتْنا، وع�سرنا ه��ذا، هو اأنَّ هذا الع�سر يُعَدُّ ع�سرَ الغ��زو العقائدي، وتيارات 

امة، والتَّناف�س على الحياة المادية. الإلحاد، والمبادئ الهدَّ
ل بُ��دَّ م��ن وج��ود جي��ل مثق��ف تُ�س��نَد اإلي��ه المه��ام، وي�سطل��ع بواجبات��ه، ويُ�س��هم في نم��و ب��اده، وي�س��تخرجُ م��ا فيها من 

كن��وز، ويم��اأ م��ا فيه��ا من فراغ ا�سطرت لملئِه م��ن بادٍ اأخرى.
عل��ى عات��قِ �س��بابنا وح��دَه تق��ع الم�س��وؤولية، واإلي��ه تتَّج��ه الأنظ��ار وتُعقَ��د الآم��ال. نري��ده �س��بابًا يحم��لُ ثقاف��ةً تجم��عُ بن 
، واإدراكٍ وما خلَّفه اأ�س��افُنا من ثقافة اإ�س��امية  قَ��ت عن��ه اأذه��انُ علم��اء الع�س��ر م��ن اخ��تراعٍ، وابت��كارٍ، وف��ن م��ا تفتَّ
ومع��ارف عربي��ة لك��ي يجم��عَ ب��ن مواكب��ة الع�س��ر في علوم��ه وفنون��ه، وم��ا يتحلَّ��ى ب��ه م��ن مب��ادئ ومُثُ��ل واأخ��اق، واإنَّ 

ال�س��بابَ لفاع��لٌ ذل��كَ اإن �س��اء الله. 





�اأرج��و م��ن الله جل��ت قدرته اأن يريني فيكم ما ي�س��رني ب�ساح 
دينك��م ودنياك��م، واأن تكون��وا المثل الأعلى لاأمم بما عرف عنكم 

من تم�سككم بدينكم واأخاقكم�. 

	Ó	.)اطلب من الطلاب قراءة الن�صّ )�أريد جيلً مثقفًا
	Ó	.شجّع الطلاب على تلخي�ص الن�صّ في عبارات محدّدة� 
	Ó	.سجّل على ال�سبّورة هذه العبارات� 
	Ó	.)5 ،4 ،3 ،2 ،1( اطلب من الطلاب قراءة الأن�شطة
	Ó	 ا���شرح للطلاب المها��مّ المطلوبة منهم لتنفيذ الأن���شطة

.)5 ،4 ،3 ،2 ،1(
	Ó	 ،3 ،2 ،1( ق�سّ��م الطلاب في مجموعات لتنفيذ الأن�شطة 

4، 5(، با�ستخدام �إ�ستراتيجيّة )فكّر، زاوج، �اشرك(.
	Ó	 ،1( شجّع المجموعات على عر�ض مخرجاتهم للأن�شطة�

2، 3، 4، 5( �أمام المجموعات الأخرى.
	Ó	 نظّم حوارًا م���ستخدمًا �إ�ستراتيجيّة تخيّل �أنّك فيل�سوف 

لمناق�شة مخرجات الطلاب للأن�شطة )1، 2، 3، 4، 5(.
	Ó	.قدّم التعزيز المنا�سب للطلاب؛ لزيادة دافعيّتهم للتعلّم 

* �إليك عزيزي المعلّم بعض مفاتيح الإجابة للأنشــطة 

)1، 2، 3، 4، 5( على النحو التالي: 

1- � فيمَ تتمثل م��سؤوليّة المثقف ال�اشبّ - بما �أنه مفكّر ناقد 
- �إزاء وطنه؟

  الإجابة: يبيّن المتعلم قيمة الثقافة في الرقيّ  بالوطن 
مــن خلال تحلّي المثقف بســمات المفكّر الناقد. ويكشــف 

مسؤوليّته في بناء وطنه عبر:

الاجتهاد في طلب العلم لتخلي�ص وطنه من الجهل «	
الم�اشركة الفاعلة في الم�اشريع الوطنيّة«	
حماية الوطن من الغزو الفكري للأفكار الهدّامة «	
تح�صين الوطن بالدفاع عن قيمه وتر�سيخها«	
ممار���سة دوره الناقد لكلّ مظاهر الإ�ضرار بم�صلحة «	

الوطن داخليّا وخارجيّا.
��ب  «	 للتع�صّ نب��ذًا  المجتمع��ي  الح��وار  ثقاف��ة  ن���شر 

والانغلاق
الانخ��راط ف��ي م�ا��سرات البح��ث العلم��ي والتقن��ي «	

للتطوير والاكت�اشف
ن�شر الوعي البيئي والمجتمعيّ...«	

٢- �هل تقت�صر ثقافة المفكر الناقد على الاكتفاء بالموروث 
واتباع ال�اسئد �أم تتجاوز ذلك �إلى  المزاوجة بين الحوار 
مع التقاليد ان���سجامًا مع التراث الوطن��يّ وبين الانفتاح 

على مكت�سبات العقل الإن�اسني الكونيّة؟

�أتدرّب

يطالب المتعلم ببيان أنّ: من أوكد صفات المفكّر 

الناقــد الانفتــاح وعــدم ادعــاء امتــاك الحقيقة 

المطلقة. فالحقيقة لا تسكن الماضي وليس للحاضر 

أن يدّعي امتلاكها. وبالتالي فالمفكّر النّاقد لا يقطع 

صلته مع ماضيه بل يتعامل معه نقديّا حيث يتمسّك 

بما فيه من قيــم إيجابيّة ونمــاذج إبداعيّة ويقطع 

صلتــه مــع ما يكــون فيه من شــوائب أهــل الفتن 

والعــادات الســيّئة التي تعــوق التطــوّر الحضاريّ. 

وبالمثل )أي نقديّا( يتعامل مع الثقافات والحضارات 

الأخــرى التي يأخذ منها ما ينفع الإنســان ويحترم 

القيم الأخلاقيّة ولا يتعارض مع ثقافة الوطن وقيم 

المجتمع السعودي النبيلة.  
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٤٨

فيمَ تتمثَّل م�سوؤوليّة المثقف ال�ساب، بما اأنَّه مفكّرٌ ناقدٌ، تُجاهَ وطنه؟  
...........................................................................................................................
...........................................................................................................................

هل تقت�سر ثقافة المفكر الناقد على الكتفاء بالموروث واتباع ال�سائد اأو تتجاوز ذلك اإلى المزاوجة بين   
التقاليد - ان�سجامًا مع التراث الوطنيّ - والنفتاح على مكت�سبات العقل الإن�ساني الكونيّة؟ علل اإجابتك.

...........................................................................................................................

...........................................................................................................................

ا�ستخرج من خال الن�سّ خ�سال المثقّف وبيّن عاقتها بخ�سائ�س المفكّر الناقد التي حلّلتها وتدرّبت   
عليها في الدر�س. 

...........................................................................................................................

...........................................................................................................................

  هل تتَّفق مع قول الكاتب: "على عاتق �سبابنا وحده تقع الم�سوؤوليّة" ؟ علّل اإجابتك.
...........................................................................................................................
...........................................................................................................................

ا بين مطلب التجذّر في التراث الوطني ومقت�سى النفتاح على الثقافة الإن�سانيّة بجميع    هل ترى تعار�سً
تجاربها؟ وما هي �سفات ال�سخ�س الذي بمقدوره النفتاح على تجارب العالم بكل اأطيافه وفي نف�س الوقت 

كًا بهُويته دون ذوبان في الثقافات الأخرى؟ علِّل اإجابتك.  يظل متم�سِّ
...........................................................................................................................
...........................................................................................................................

وهكــذا يســتفيد المفكّــر الناقد مــن التراث الإنســانيّ 

والوطنــيّ في كل المجالات كما يســتفيد من التطوّر العلميّ 

والتقنيّ دون الانفصال والتنكّر للأصل، ليكوّن ثقافة تنفتح 

على الكون بقدر تجذرها في الوطن.

3-  �ا���ستخرج من خلال الن�صّ خ�صال المثقّف وبيّن علاقتها 
بخ�صائ�ص المفكّر الناقد التي حلّلتها وتدرّبت عليها في 

الدر�س. 
على الطالب اســتخراج صفات المثقف من النصّ أوّلا ثم 

يربطها بصفات المفكّر الناقد كأن يقول:

يكشــف الكاتب في النــصّ عن جملة من الســمات التي 

يتصــف بهــا المثقّف وهي: تحمّــل المســؤوليّة )ويضطلع 

بواجباته(. التخطيط للمستقبل وصنع التاريخ )يوجّه ثروة 

بلاده الوجهة الطّبيعيّة(. العمل الدؤوب والاجتهاد في تعمير 

البــاد )يملأ ما في بلاده من فــراغ(. منفتح على منجزات 

العقل الإنســانيّ وعلى الثقافات الأخرى )مواكبة العصر في 

علومه وفنونه(. مجدّد ومطوّر للحياة الإنســانية )الاختراع 

والابتكار( ...

وبيّــن أنّ صفات المثقف هذه هي عيــن صفات المفكّر 

الناقد من حيث هو إنســان مســؤول وفاعل ومجدّد ومبتكر 

ومبدع ومنفتح على الآخريــن ومتأصّل في هويّته الفكريّة 

والقيميّة الحضاريّة.

4- �ما�� ر�أي��ك ف��ي ق��ول الكات��ب: »على ���شبابنا وح��ده تقع 
الم��سؤوليّة«؟ علّل �إجابتك.

الإجابة: يطالب الطالب أوّلا ببيان وجهة نظر الكاتب ويعلّلها 

على النحو التالي: 

يقتضــي بناء الوطن توافــر جملة مــن المقوّمات لعلّ 

أهمّها، فضلا عن الموارد الطبيعيّة، الثروة البشــريّة. غير أنّ 

رأس المال البشــريّ لا يكون ناجعًا إلّا عندما يتســلَّح بطاقة 

الإبداع والخلق التي تتوافر لدى الشــباب المثقف على وجه 

الخصــوص. ولذلك تقــع عليهم مســؤوليّة تجديد الحياة 

والانطلاق نحو المســتقبل. ولعلّ هذا ما جعل الكاتب يعتبر 

أنّ كلّ المسؤوليّة تقع على عاتق الشباب لأنّ لهم نظرة نحو

�أتدرّب

المســتقبل الذي ينشدونه كما يســود لديهم الفضول وحب 

الاطلاع والتجديد. 

ح موقف  وفي مرحلة ثانية يكشف الطالب رأيه كأن يوضِّ

الكاتب تجاه بيان دور الكبار في الماضي والحاضر في بناء 

الأوطان. دون أن ننسى قيمة الأطفال الذين يجتهدون اليوم 

في تحصيل العلم ليكونوا بناة المستقبل... 

5-� ه��ل ت��رى تعار�اض بين مطلب التجذّر ف��ي التراث الوطنيّ 
ومقت�ضى الانفتاح على الثقافة الإن�اسنيّة؟

يطالــب الطالب ببيان الانســجام بين التمســك بالهوية 

والانفتاح على الآخر الثقافي وذلك ب:  

التأكيد على أنّ الاختلاف بين الثقافات لا يعني التناقض. 

فالمختلف ليس عــدوّا بل يمكن أن نتعاون ونتبادل الأفكار 

والأشــياء مع من يختلف معنا دون أن يكون في ذلك ضرر 

بخصوصيّتنــا. فلا يمنع تمسّــكنا بقيمنــا المكنونة في كنز 

تراثنا من أن نستفيد من تجارب الآخرين في المجال الطبّيّ 

مثلا أو التقني.. بل إنّ الحوار مع المختلف هو الذي يمكن 

أن يولّد أفكارا جديدة.
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٤٩


ل المرءُ في ذهنه �سورةً لما يودُّ اأن يفعلَه، ثم احتفظَ بهذه ال�سورة وتعلَّق بها  ه اإذا �سكَّ      هناك قانونٌ في علم النف�س يقول:�اإنَّ

له تماما�. ويليام جيم�س ل لما تخيَّ لفترة طويلة بما يكفي، فاإنه يتحوَّ
ه لها مَنْ فيه   حدثَ ذات مرة اأن كانت هناك امراأةٌ تبلغُ الثاثين من العمر تقريبًا، وهي متزوجة واأمٌّ لطفلين. ن�ساأت في منزل يوجِّ
ونيَّة وعدم تقدير الذات. خت لديها م�ساعرُ عميقةٌ من الدُّ النتقادَ الدائم وغالبًا ما تُعامَل بق�سوة من قِبَل والديها. ونتيجةً لذلك تر�سَّ
كانت تتَّ�سم بال�سلبية والإح�سا�س بالخوف فاقدةً للثقة بنف�سها على الإطاق، خجولةً وتتوارى عن اأعين الهتمام، ولم تعُد نف�سُها 
تتحلَّى بقيمة خا�سة. �سعرت باأنها في الحقيقة تفتقر اإلى اأية موهبة. وبينما كانت تقودُ �سيارتها في الطريق اإلى المتجر تجاوزَت 

�سيارةٌ اأخرى الإ�سارة الحمراءَ وا�سطدمت بها ا�سطدامًا عنيفًا. 
عندما ا�ستيقظت وجدت نف�سَها في الم�ست�سفى م�سابةً بارتجاجٍ طفيف في الدماغ وفقدانٍ كامل للذاكرة. كانت ل تزال قادرةً على 
ث، ولكنها ن�سيت تفا�سيلَ حياتها الما�سية. لقد فقدت ذاكرتَها تماما. في البداية اعتقدَ الأطباءُ اأن الأمر �سيكون موؤقّتا،  التحدُّ

ت دون اأن يرجع اإليها اأيُّ اأثرٍ من ذاكرتها. لكنَّ الأ�سابيع مرَّ
ف عليهم. كانت الحالةُ نادرةً تماما حتى اأطباءُ واخت�سا�سيُّون اآخرون اأتوا  لمعاينتها  ها لم تتعرَّ زارها زوجُها واأطفالها كلَّ يوم، لكنَّ
كذلك: لفح�سها وطرح الأ�سئلة عليها ب�ساأن حالتها. عادت اإلى منزلها في نهاية الأمر وذاكرتُها خاليةٌ تمامَا، ولكنها عقَدت العزمَ 
على فهم ما حدَث لها، فاأخذت تقراأ كتبَ الطبيعة وتدر�س جانب التخ�س�س في فقدان الذاكرة باأنواعه. التقَت بمخت�سين في هذا 

ثت اإليهم، ثم و�سعت في النهاية ورقةً بحثيَّة عن حالتها. المجال وتحدَّ
فقدان  بحالة  المتعلِّقة  التَّ�ساوؤلت  عن  ولتجيبَ  بحثها،  تعر�سَ  لكي  طبي  موؤتمرٍ  في  للتَّحدث  دُعيت  حتى  طويل  وقتٌ  يم�سِ  ولم 

الذاكرة الخا�سة بها، وتتقا�سمَ مع الآخرين خبراتها واأفكارها حول علم وظائف الأع�ساب. 
ا جديدا تماما. كل ذلك الهتمامِ الذي حظيت به في الم�ست�سفى وفيما  خال هذه الفترة حدث اأمرٌ مده�سٌ؛ لقد اأ�سبحت �سخ�سً
ا من عائلتها. حينئذٍ جاء الهتمامُ والترحيبُ الذي ا�ستقبلها به الأطباءُ  تا ذلكَ جعلها ت�سعرُ بقيمتها واأهميتها، وباأنها محبوبةٌ حقًّ
ها بقَدر اأعلى من تقدير الذات. اأ�سبحت اإيجابيةً ب�سكل فريد، ذاتَ ثقة بنف�سها، ولطيفةَ المع�سر، وف�سيحةَ  المتخ�س�سون فمدَّ
ة في الحقل الطبي. لقد انمحت كلُّ ذكريات طفولتها ال�سلبية، كما اختفى كذلك  الل�سان، ومثقفةً، وكثيرًا ما تُطلَبُ كمتحدثةٍ وحُجَّ

ا جديدًا، فغيَّرت طريقَة تفكيرها وغيَّرت حياتَها. ونيَّة. لقد �سارت �سخ�سً �سعورُها بالدُّ

مما قراأت في قانون ويليام:�اإنَّ المرء اإذا �سكل في ذهنه �سورة لما يود فعله واحتفظ بهذه ال�سورة فاإنه يتحول اإلى   
ما تخيله تمامًا�. اأي من الجمل في الن�س توؤيد قانون ويليام؟ 

ن�ساأت في منزل يوجه لها النتقادات دائمًا. اأ. 
اإح�سا�سها بارتجاج طفيف في الدماغ وفقدان الذاكرة. ب. 

عقدت العزم على فهم ما حدث لها فاأخذت تقراأ في كتب الطب وتدر�س جانب التخ�س�س. ج. 
ن�سيت تلك المراأة تفا�سيل حياتها الما�سية. د. 

 



	Ó	 يمكنــك عزيزي المعلم الاسترشــاد بمفاتيح الإجابة عن

الأسئلة المطروحة بخصوص القصّة على النحو التالي:

الاجابة ال�صحيحةرقم ال��سؤال
�أ١

�أفكر و�أتدبّر )٢(
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٥٠

من الم�ساعر التي يمكن اأن تعتري الإن�سانَ الإح�سا�سُ بالدونية وال�سلبية ومن اأ�سبابها كما ذكر في الن�س:  
بلغت تلك المراأة �سنَّ الثاثين وهي متزوجة و اأم لطفلين. اأ. 

معاملة تلك المراأة بالق�سوة وتوجيه النتقاد الدائم. ب. 
�سعور المراأة باأنها تفتقر اإلى موهبة. ج. 

كانت تلك المراأة خجولة تتوارى عن اأعين النا�س. د. 

ا جديدًا لأنها:   اأ�سبحت تلك المراأة �سخ�سً
غيرت طريقة تفكيرها وغيرت حياتها. اأ. 

ن حولها. ب.  لم تعد تتعر�س لاإ�ساءة ممَّ
عادت اإلى منزلها وذاكرتها خالية تمامًا. ج. 

�سها للحادث. د.  ب�سبب تعرُّ

  اإذا ن�ساأ الإن�سان في بيئة ووجه له النتقاد الدائم والمعاملة بق�سوة فاإن �سخ�سيته تكون:
اأ.  متزنة.

الثقة بالنف�س. ب. 
الخجل. ج. 

الإح�سا�س بالخوف وفقدان الثقة. د. 

  اأي من الأحداث كان كفياً بتغيير تلك المراأة؟ 
بلوغها �سن الثاثين واإنجابها لطفلين. اأ. 

�سها للحادث واإ�سابتها بارتجاج طفيف في الدماغ. تعرُّ ب. 
تعر�سها لاإ�ساءة ممن حولها ومعاملتها بق�سوة. ج. 

قراءتها للكتب الطبية ودرا�ستها للتخ�س�س ولقاوؤها بمخت�سين والم�ساركة في الموؤتمر الطبي.  د. 

  هل نجحت تلك المراأة في اإي�سال الفكرة التي تطمح اإليها؟ 
...........................................................................................................................
...........................................................................................................................
...........................................................................................................................
...........................................................................................................................

	Ó	 يمكنــك عزيزي المعلم الاسترشــاد بمفاتيح الإجابة عن

الأسئلة المطروحة بخصوص القصّة على النحو التالي:

الاجابة ال�صحيحةرقم ال��سؤال
ب٢
�أ٣
د٤
د٥
يترك للطالب للتعبير عن ر�أيه.٦

�أفكر و�أتدبّر )٢(
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٥١

 















  


























	Ó	 يمكنــك عزيــزي المعلّم الاسترشــاد بالتالي لمســاعدة

الطلاب على تنفيذ هذا النشاط:

	Ó	:المطلوب كتابة فقرة حرة تشتمل على الأفكار التالية 

تعريف للشــخصية الناقدة وذكر لأهمّ ســماتها التي «	

يراهــا الطالب مهمّة وضروريّــة مبرهنا على صحّة 

اختياراته.

اســتنتاج أثر وجود هذه الصفات في واقع الإنســان «	

الناقــد ودور هذه الشــخصيّة في التحليــل والنقد 

والتجديد والتغيير.

اعتمــاد أمثلة واقعيّة اجتماعيّة وعلميّة وغيرها يؤكّد «	

من خلالها وجهة نظــره وموقفه من هذه الصفات 

تأكيدًا على أهمّيّتها.

يمكــن أن يقارن فــي فقرته هذه شــخصيّة المفكّر «	

الناقد مع بقيّة الشخصيّات الأخرى التابعة.

الحرص على ســامة التحرير وتناســقه وســامة «	

حججه وأمثلته.

�أتدرّب و�أقيّم مكت�سباتي
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٥٢

 


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	Ó	 المطلوب تشجيع الطالب على كتابة فقرة حرة عن خطته 

المســتقبلية في تطوير ذاته لكي يتحلى بســمات المفكر 

الناقد، ويمكن الاسترشاد بالمفردات بين الأقواس.
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ما اأبرز ما توقعته من هذا الدر�س؟  

.........................................................................................................................

ما اأهمّ فكرة اأو مهارة اكت�سبتها من هذا الدر�س؟  

.........................................................................................................................

ما ال�سوؤال الذي بقي عالقًا في ذهنك وتاأمل اأن تجد الإجابة عنه؟  

.........................................................................................................................

 ما اأهم �سمة من �سمات المفكر الناقد التي تراها مهمة ويجب اأن ت�سعى اإليها؟

.........................................................................................................................

ما اأبرز معلومة لفتت انتباهك في الدر�س؟  

.........................................................................................................................

ما اأهمّ ثاث مفردات تعرّفت عليها في الدر�س؟  

.........................................................................................................................

ما الفائدة الجتماعية التي اكت�سبتها من هذا الدر�س؟  

.........................................................................................................................

هل تتوقّع تغييرًا في عاقتك بالتفكير بعد هذا الدر�س؟  

.........................................................................................................................

في راأيك، ما اأهمّ اإجراء ينبغي اتخاذه للت�سجيع على التفكير؟  

.........................................................................................................................

	Ó	 عزيزي المعلّم: الإجابة عن الأسئلة المتضمّنة في "أقيّم

مكتســباتي" تعتمد على الخبرات التعليميّة التي مرّ بها 

الطالب بهذا الدرس والدروس السابقة، فقدّم الإرشادات 

التي تمكّن الطلاب من الإجابة عن هذه الأسئلة. 

�أتدرّب و�أقيّم مكت�سباتي
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مهارات التفكير الناقد
الدر�س 

الخام�س 

الأهداف:
يتوقّع في نهاية الدرس أن يكون الطالب قادرًا على أن:

	1 يحدّد مهارات التفكير النّاقد. .

	2 يوضّح بمثال مهارة التفسير. .

	3 يشرح بمثال مهارة التحليل. .

	4 يفسّر بمثال مهارة التقييم..

	5 يحلّل مهارة الإقناع..

	6 يطبّق مهارات التفكير الناقد على المواقف الحياتيّة.

المتطلبات القبليّة لعمليّة التدري�س:
ينبغي لك عزيزي المعلّم:

	1 . ،K–W–L( مراجعة خطوات وإجراءات إستراتيجيّات التدريس

المدخل القصصيّ/ القصة الفلســفيّة، حوض الســمك، تعليم 

الأقران، تخيّل أنّك فيلسوف( المستخدمة في تنفيذ الدرس.

	2 القراءة الجيّدة للدرس واســتخدام مكتبة المدرســة وشــبكة .

المعلومات الدوليّة )شــبكة الإنترنت( للقــراءة حول: مفهوم 

المهــارة، الفرق بيــن المهارات المعرفيّة والمهــارات الأدائيّة، 

مفهوم مهارات التفكير الناقد، مهارة التفسير، مهارة الاستنتاج، 

مهارة تقويم الحجج، مهارة الاستدلال، مهارة الاستقراء، مهارة 

الاستنباط، مهارة التحليل، مهارة الإقناع.. وغيرها.

	3 تصميم عرض تقديميّ شامل لعناصر الدرس..

	4 .K-W-L تجهيز الأوراق الخاصّة بإستراتيجيّة

التهيئة: 
	Ó	 علّق عزيزي المعلّم فــي بداية الحصّة قائلً: لقد تعرّفنا في

الحصص السابقة على مفهوم التفكير الناقد، وسمات المفكّر 

الناقد ... وغيرها، ولكي يفكّر الشخص تفكيرًا ناقدا، لا بدّ أن 

يمتلك مجموعة من المهارات، وهذا هو موضوع درسنا اليوم.

	Ó	 وزّع على الطلاب الجدول التالي، ثم اشرح لهم كيفيّة استكماله

)كما جاء في الإطار النظريّ للدّليل( ثم اطلب منهم استكمال 

العمــود الأول )مــا أعرفه عن مهارات التفكيــر الناقد(، وبعد 

الانتهــاء من اســتكمال العمــود الأوّل، اطلب منهم اســتكمال 

العمود الثاني )ما أريد أن أعرفه عن مهارات التفكير الناقد(.

)L( ما تعلمته )W( ما �أريد �أن �أعرفه )K( ما �أعرفه



www.ien.edu.sa

٥٤

   تنام��ت الحاج��ة اإلى اكت�س��اب مه��ارات التفك��ر الناق��د بتنام��ي 
عاق��ات التوا�س��ل ب��ن الأف��راد وال�س��عوب، وتط��وّرِ الحي��اة القت�سادي��ة 
والجتماعي��ة وال�سيا�س��ية، فاأ�سب��ح اك�س��اب ه��ذه المه��ارات للط��اب 
�س��رورة م��ن �س��رورات التعلي��م والتعل��م الجي��د. وكم��ا يتعلمه��ا الط��اب 
�سمن مناهجهم التعليمية، كذلك يتدرب عليها المحامون وال�سيا�سيون 
د مجالت��ه  والمخت�س��ون في الت�س��ويق في مهنه��م. وه��ذا م��ا يف�س��ر تع��دُّ
وتقنيات��ه. لق��د تداخل��ت في مه��ارات التفك��ر الناق��د �س��ور التعقّ��ل م��ع 
�س��ور الده��اء، وتقنيات التف�س��ر م��ع تقنيات التبرير، كم��ا تداخلت فيه 
اأغرا�س الإقناع مع اأغرا�س التاأثر. فما اأهمّ مهارات التفكر الناقد؟ 

وم��ا ال�س��بيل لتح�س��ن الأف��راد �س��د الت�سلي��ل والمغالط��ة؟

 〈〈 
 
 


 


 


 




يتطلّب التفكر الناقد مهارات معرفية ن�ستطيع تحديد اأهمّها فيما يلي:

 ويعني الفهم والتعبر عن المعنى اأو الدللة لعدد من الخبرات اأو المواقف اأو المعطيات اأو الأحداث اأو الأحكام. ويعني 
ا التعرّف على الم�سكلة وو�سفها وتحديد اأ�سبابها، كما يعني التمييز بن الأفكار الرئي�سة والأفكار الثانوية. اأي�سً

ويعن��ي تحدي��د العاق��ات ال�س��تدللية ب��ن الأق��وال والم�س��ائل والمفاهي��م، اأو اأي �س��ورة اأخ��رى م��ن �س��ور التعب��ر ع��ن 
العتق��اد اأو الحك��م اأو الخ��برات اأو الأ�س��باب اأو الآراء. كم��ا يعن��ي اختب��ار الأف��كار، والك�س��ف ع��ن الحج��ج وتحليلها، بالنظ��ر في اأوجه 
ال�س��به والختاف، وتو�سيح العاقات بن عنا�سر بنية القول اأو الن�س اأو الموقف، وتفكيكها، واإعادة تركيبها بغر�س الك�س��ف عن 

ت�سل�سلها المنطقي.
 ويعن��ي تقدي��ر م�سداقي��ة الق��ول، اأو الت�س��وّر اأو الحك��م اأو ال��راأي اأو القوة المنطقية للعاقات ال�س��تدللية بن العنا�سر، 
واختبار قيمة الحجج وم�سداقية م�سدر المعلومات. وقد يكون التقييم اإيجابيًا بتحديد مكا�س��ب الت�سور اأو الحكم، كما يمكن اأن 

يكون �سلبيًّا بالك�سف عن حدوده ون�سبيته اأو تهافته.
وهو تحديد ما نحتاج اإليه من عنا�سر وفرو�س وروابط للو�سول اإلى نتائج معقولة ومقنعة.

 ويعني القدرة على تقديم الفكرة اأو الت�سوّر ب�سكل مترابطٍ ومحكَمِ البناء.
 ويعن��ي الوع��ي الذات��ي لمراقب��ة وت�سحي��ح وتعدي��ل ما ي�سدر ع��ن الذات من ت�س��ورات واأح��كام واآراء. فهو يتعلّق 

بالق��درة عل��ى مراقب��ة ال��ذات كم��ا لو كانت ذاتًا اأخرى، كما يتعلق بالتعاطف مع الآخر والإن�سات الجيد له. 
وتُ�ساف لهذه المهارات المعرفية مهارات اأخرى اجتماعية ووجدانية توؤدي اإلى تاأثر المفكر الناقد في من حوله وتك�سبه ثقتهم.


  


	Ó	 اطلــب من الطلاب قــراءة النصّ المقابل )المنطــق والتفكير الناقد(، وتحديد

الكلمات الغامضة أو غير المفهومة.

	Ó	.فسّر ووضّح الكلمات المحدّدة من جانب الطلاب

	Ó	 قسّم الطلاب في مجموعات من الأقران وفق إستراتيجيّة تعليم الأقران. )راجع 

خطواتها ومراحلها وكيفيّة تنفيذها كما جاء في الجزء النظريّ بهذا الدليل(.

	Ó	.ّارسم خريطة ذهنيّة تجسّد المهارات المعرفيّة المتضمّنة بالنص

�أقر�أ
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	Ó وجّــه الطــاب لقراءة نشــاط )أحــدّد في الجــدول التالي

المهارات اللازمة لتنفيذ الإجراءات التالية عند بناء وفحص 

الحجج والحكم عليها(.

	Ó .قسّم الطلاب في مجموعات تعلّم تعاونيّ لتنفيذ النشاط

	Ó.شجّع جميع الطلاب على الاشتراك في تنفيذ النشاط

	Ó اطلب من كلّ مجموعة عرض اجابات المجموعة عن النشاط

أمام المجموعات الأخرى.

	Ó.سجّل على السبّورة جميع اجابات المجموعات

	Ó.نظّم حوارًا لمناقشة اجابات المجموعات المختلفة

	Ó.عزّز جميع المجموعات بالتعزيز المناسب

	Ó أو من خلال )DATA SHOW( اعــرض من خــال جهــاز

السبّورة الذكيّة )SMART BOARD( شريحة توضّح جميع 

إجراءات التحليل كما في الجدول التالي: 

�أفهم و�أحلل

٥٥



 
مثال: التف�سر، التحليل والتو�سيح


تحديد عنا�سر المو�سوع




تحديد وظيفة كل عن�سر




التعليل وذكر الأ�سباب




التعرف على �سبكة المفاهيم

مثال: التف�سر


تحديد معاني المفاهيم




تقييم معقولية الت�سورات




اختبار وجاهة الحجج




الك�سف عن الأمور ال�سمنية في الن�س 




تحييد العواطف ال�سخ�سية من التاأثر 
في عملية التحليل والتقييم. 

امتاك مهارات التفكير الناقد يجعلنا اأكثر قدرة على اإقناع الآخرين. 

 اأحدد في الجدول التالي المهارات الازمة لتنفيذ الإجراءات التالية عند بناء وفح�س الحجج والحكم عليها:



المفردات الدالّة عليها في الن�صّ�إجراءات التحليل

تحديد عنا�صر المو�ضوع
مث��ال: التف�س�ير - التحلي��ل - التقيي��م - الا�س��تدلال - التو�ضي��ح - التنظي��م 

الذات��يّ.

التحليل- التو�ضيح- التف�سيرتحديد وظيفة كلّ عن�صر

التعليل وذكر الأ�سباب
ع��ن  الك�ش��ف  الا�س��تدلاليّة-  العلاق��ات  تحدي��د  الأ�س��باب-  تحدي��د  تف�س�ير- 

الحج��ج- منط��ق الت�سل�س��ل- تقدي��ر م�صداقيّ��ة المعلوم��ات.

التعرّف على �شبكة المفاهيم

ي�ستح�ضر الطالب مفاهيم بع�ض المهارات:
-في علاقة بمهارة التف�سير: الفهم- الو�صف- التمييز

-في علاقة بمهارة التحليل: تحديد علاقات اختبار �أفكار- �إعادة تركيب.
-في علاقة بالتقييم: الم�صداقيّة- قيمة الحجج- قوة الحجة الم�ضادة

مثال: التف�سير- التحليلتحديد معاني المفاهيم

اختبار- ا�ستدلال- منطق...تقييم معقوليّة الت�صوّرات

قيمة الحجج- تقدير - تقييم...اختبار وجاهة الحجج

التحليلالك�شف عن الأمور ال�ضمنيّة في الن�صّ

عل��ى  الت�أث�ير  م��ن  ال�ش��خ�صيّة  العواط��ف  تحيي��د 
عملي��ة التحلي��ل والتقيي��م

 التقييم- التحليل- التنظيم الذاتي
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

   اأحاول م�ساعدة اأحمد لكي يكون اأكثر اإقناعًا ل�سديقه خالد بتقديم الحجة عند حديثه معه في المرة القادمة:
بتجنب الم�سروبات الغازية   في عاداتنا اليومية  ،يا �سديقي العزيز خالد

 م�سرة بال�سحة، فاأ�سرارها:

................................................................................................................... .1

................................................................................................................... .2
 اأن اأ�ستبدل بالم�سروبات الغازية الع�سائر الطبيعية  مفيدة للج�سم، وفوائدها: 

................................................................................................................... .1

................................................................................................................... .2
: عن تناول الوجبات ال�سريعة كذلك يا �سديقي

................................................................................................................... .1

................................................................................................................... .2
: بالوجبات ال�سريعة الأطعمة ال�سحية والفواكه 

................................................................................................................... .1

................................................................................................................... .2

اأحمد وخالد �سديقان في المرحلة المتو�س��طة وي�س��كنان في نف���س الحي. اأحمد يمتلك مهارات التفكر الناقد فهو دائمًا  
يتاأمل في ت�سرفاته ويعيد النظر فيها لرى اأوجه تح�سينها وتقويمها. 

بع��د تاأم��ل اأحم��د واإع��ادة النظ��ر في عادات��ه وع��ادات �سديق��ه اليومي��ة راأى اأنه من الأف�سل اأن ي�س��تبدل بالعادات ال�س��يئة 
عادات تعود عليه وعلى �سديقه بالفائدة النف�س��ية والج�س��دية. قرر اأحمد اإقناع خالد اأن يترك عادة تناول الم�س��روبات 
الغازي��ة والوجب��ات ال�س��ريعة واأن يتن��اول الع�سائ��ر الطبيعي��ة والماأك��ولت ال�سحية، واأن يقلِّ�س �س��اعات اللعب بالأجهزة 

الإلكترونية واأن يمار���س الريا�سة بدلً من ذلك.
	Ó	 حــوّل النصّ إلى قصّة قصيرة )مع الأخذ في الاعتبار أن

القصّة يجب أن تكون لها فكرة تدور حولها، وأشــخاص 

يحدث حوار بينهم، وأيضًا عقدة أو مشكلة ... وغيرها. 

	Ó	 اعــرض القصّــة على الطلاب وناقشــها معهم في ضوء 

خطوات ومراحل المدخل القصصيّ )القصّة الفلسفيّة(.

	Ó	 وبعــد الانتهاء من مناقشــة القصّة مــع الطلاب يمكنك

عزيزي المعلّم تنفيذ الأنشطة التي تتبع النصّ باستخدام 

إستراتيجيّة )حوض السمك(.

	Ó	 حــدّد مجموعة المناقشــة ومجموعــة المراقبة، بحيث

تقتصر كلّ مجموعة من مجموعات المناقشة على تناول 

موضوع واحد من الموضوعات التالية: 

أ. أضرار المشروبات الغازيّة.

ب. فوائد العصائر الطبيعيّة. 

ج. أضرار الوجبات السريعة.

د. فوائد الأطعمة الصحّيّة والفواكه.

هـ.�� الآثار السلبيّة لإضاعة الوقت على الألعاب الإلكترونيّة.

ز. فوائد ممارسة الرياضة. 

	Ó	 وبعد الانتهاء من تنفيذ الأنشــطة بواســطة إستراتيجيّة 

حوض الســمك اطلب من الطلاب اســتكمال الأنشــطة 

الواردة في الكتاب المدرسيّ.

	Ó	 اطلب من الطلاب تحديد مهارات التفكير التي استخدمها

أحمــد في اقناع خالد، واســتكمال الجــدول المخصص 

لذلك بالكتاب المدرسيّ.

�أتدرّب )١(
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 
التو�سيح 
التف�سير 
التحليل 
التقييم 

التنظيم الذاتي
ال�ستدلل 

  �سع عامة √ على مهارات التفكير الناقد التي وظفتها اأنت واأحمد عند محاولتكما لإقناع خالد. 

عن اإ�ساعة وقتي الثمين على الألعاب الإلكترونية  لها جوانب �سلبية اأهمها:

................................................................................................................... .1

................................................................................................................... .2
 ممار�سةَ الريا�سةِ بهذه العادة ال�سيئة  ممار�سة الريا�سة لها فوائد كثيرة، منها: 

................................................................................................................... .1

................................................................................................................... .2

تم ا�ستخدامهاالمهارة
التو�ضيح
التف�سير
التحليل
التقييم

التنظيم الذاتيّ
الا�ستدلال
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  �سع عامة √ في حال التزامك اأنت واأحمد بمعايير التفكير الناقد التالية عند محاولتكما اإقناع خالد.

 

الو�سوح: هل الجمل والكلمات الم�ستخدمة وا�سحة؟

العمق: هل تم الإلمام بكل مكونات المو�سوع؟

الربط: هل كل ما كتب له عاقة بالمو�سوع؟

ال�ستدلل المنطقي: هل الأ�سباب منطقية ومن�سجمة مع المو�سوع و مت�سل�سلة ب�سورة 
منطقية؟

ت اإ�سافتها؟ هل هناك نق�س في بع�س  الدقة: هل هناك معلومات ل حاجة لها تمَّ
المعلومات؟

ال�سحة: هل المعلومات �سحيحة وموثوقة الم�سدر؟

الت�ساع: هل تم اأخذ كل الآراء المختلفة حول المو�سوع في العتبار؟

المقررات الدرا�سيّة )الأن�شطة التعليميّة والتعلّميّة(

ق�اضيا التكامل 
اللغة العلوماللغة العربيّةالعابرة

التربية الريا�ضياتالتربية الفنيّةالانجليزيّة
الاجتماعية

الإذاعة وال�صحافة 
المدر�سيّة

نواتج التعلّم 
الم�ستهدفة

�أ�ضرار 
الم�شروبات الغازية،

2.�أ�ضرار 
الوجب��ات ال�س��ريعة
ال�س��لبيّة  3.الآث��ار 
لإ�ضاعة الوقت على 
الألعاب الإلكترونية

تتناول 
مو�ضوعات 

تل��ك  "التعب�ير" 
الق�ضاي��ا، لتو�ضي��ح 
عل��ى  �أخطاره��ا 
الإن�س��ان. �صح��ة 

تو�ضيح 
والآث��ار  الأ�ض��رار 
ال�س��لبية المترتب��ة 
ه��ذه  عل��ى 
عل��ى  الق�ضاي��ا 
�صحّة الإن�س��ان... 

. ه��ا غير و

قراءات 
باللغة 

الإنجليزية 
حول هذه 

الق�ضايا

الط�لاب  تكلي��ف 
بر�س��م ل��وح ونم��اذج ... 
لإب��راز المخاط��ر والآث��ار 
ال�س��لبية المترتب��ة عل��ى 
عل��ى  الق�ضاي��ا  تل��ك 

الإن�س��ان. �صحّ��ة 

الإح�صاءات 
والبيانات 

بتل��ك  المتعلق��ة 
ي��ا لق�ضا ا

الن��دوات  عم��ل 
والم�ؤتمرات 

والا�س��تعانة بالخبراء، 
وعمل الم�سابقات حول 
خط��ورة تلك  الق�ضايا 

الإن�س��ان. عل��ى 

)بمج�لات  مق��الات  كتاب��ة 
الدرا�س��ية(،  المق��ررات 
المدر�س��ية  الإذاع��ة  وا�ش��تمال 
الآث��ار  لإب��راز   فق��رات  عل��ى 
المترتب��ة  والأخط��ار  ال�س��لبية 
عل��ى تل��ك الق�ضاي��ا عل��ى �صح��ة 

ن�س��ان. الإ

الوع��ى  تنمي��ة 
الأ�ض��رار  بخط��ورة 
ال�س��لبية  والآث��ار 
لتل��ك الق�ضاي��ا عل��ى 
الإن�س��ان )وبالت��الي 

. ) تجنبه��ا

الع�صائ��ر  .فوائ��د 
الطبيعي��ة

الأطعم��ة  5.فوائ��د 
ال�صحي��ة والفواكه

ممار�س��ة  6.فوائ��د 
الريا�ضة.

مو�ضوع��ات  تن��اول 
تل��ك  "التعب�ير" 
الق�ضاي��ا؛ لتو�ضي��ح 
الإيجابي��ة  �آثاره��ا 
على �صحة الإن�سان.

تو�ضيح 
الإيجابي��ة  الآث��ار 
والفوائ��د المترتب��ة 
الق�ضاي��ا  لتل��ك 
�صح��ة  عل��ى 

. ن ن�س��ا لإ ا

قراءات 
باللغة 

الإنجليزية 
حول هذه 

الق�ضايا

الط�لاب  تكلي��ف 
بر�س��م ل��وح ونم��اذج ... 
لإب��راز الآث��ار الإيجابي��ة 
والفوائ��د  المترتب��ة لتلك 
�صح��ة  عل��ى  الق�ضاي��ا 

الإن�س��ان.

الإح�صاءات 
والبيانات 

بتل��ك  المتعلق��ة 
، ي��ا لق�ضا ا

الن��دوات  عم��ل 
والم�ؤتمرات 

والا�س��تعانة بالخبراء، 
وعمل الم�سابقات حول 
فوائ��د تل��ك  الق�ضاي��ا 
عل��ى �صح��ة الإن�س��ان.

)بمج�لات  مق��الات  كتاب��ة 
المقررات الدرا�سية(، وا�شتمال 
الإذاع��ة المدر�س��ية عل��ى فق��رات 
لإبراز الآثار الإيجابية والفوائد 
المترتب��ة على تلك الق�ضايا على 

�صح��ة الإن�س��ان. 

الاتجاه��ات  تنمي��ة 
ل��دى  الإيجابي��ة 
الط�لاب نح��و ه��ذه 
الق�ضاي��ا  )وبالت��الي 
عل��ى  المداوم��ة 

. ) تها �س��ا ر مما

	Ó	 شــجّع الطلاب علــى القيام بلعــب الدور المرتبــط بمعايير

التفكير الناقد التي تمّ استخدامها وتطبيقها في إقناع خالد. 

	Ó	 حدّد لكلّ متعلّم معيارًا واحدًا من معايير التفكير الناقد

يقوم بدوره وتحديد مدى استخدامه وتوظيفه في إقناع 

خالد.

	Ó	 .ّاطلب من الطلاب استكمال النشاط بالكتاب المدرسي

	Ó	 يمكنــك عزيــزي المعلم الاسترشــاد بمفاتيــح الإجابة

للنشاط وفقًا للجدول التالي:

تم الإلتزام بهالمعيار
الو�ضوح

العمق
الربط

الا�ستدلال المنطق
الدقّة

ال�صحّة
الات�ساع

�أتدرّب )١(

	Ó	 يمكنك عزيزي المعلّم تحديد بعض القضايا العابرة بمقرّر التفكير الناقد والتي يمكن تدريسها من خلال المقرّرات الأخرى؛ لتحقيق التكامل

بين مقرّر التفكير الناقد والمقرّرات الأخرى بالفصل الدراسيّ نفسه؛ لتحقيق نواتج التعلم المستهدفة، ويمكنك الاسترشاد بالتالي:
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�س�دق  ع�ن  والتح�ري  المعلوم�ات  �س�امة  م�ن  التثبُّ�ت  يُعَ�دُّ 
م�سدره�ا وموثوقيت�ه مه�ارة م�ن المه�ارات الرئي�س�ية ف�ي المفك�ر 
الناقد لأنه يهدف اإلى اإدراك حقيقة الوقائع والأقوال كما هي من 
م�سادرها الرئي�س�ية دون زيادة اأو نق�س اأو تاأويل قد يطراأ عليها. 
اأن ث�ورة المعلوم�ات والتط�ور الهائ�ل لتقني�ات التوا�س�ل  ول �س�ك 
وتع�دّد م�س�ادر المعلوم�ات وت�سخمه�ا دعّ�م الحاج�ة الملح�ة اإل�ى 

ه�ذه المه�ارة. فف�ي الوق�ت ال�ذي اأدرك�ت في�ه ال�س�عوب اأن المعلوم�ة راأ��س م�ال ل يقلّ قيمة ع�ن غيره من الث�روات الطبيعية 
ت�س�للت اإل�ى ه�ذا المي�دان الأخب�ار الم�سلل�ة والأح�داث الملفّقة، وطالت العديد من الميادين بما ف�ي ذلك الميادين الطبية 
والعلمية. لقد طالت المغالطة ال�سور بتقنيات المعالجة، كما طالت الن�سو�س وتجاهلت حقوق الملكية الفكرية بالقتبا�س 
غير الم�س�روع، وبعدم الإف�ساح عن الم�سادر اأو عدم ا�س�تيفائها. ول �س�كّ اأن التوا�سل ال�س�فهي يعقّد مهمّة المفكر الناقد 
ويتطلّب منه قدرة انتباه تفوق ما يتطلبه التوا�سل الكتابي اإذا اأراد اأن ين�اأى بتوا�سله عن دفع المغالطة بالمغالطة والكذب 

بالكذب.
اأبيّن من خال ما تقدّم اأهمية البحث عن م�سدر المعلومة الموثوق به. •

................................................................................................................................

................................................................................................................................
هل التحرّي الذي يمار�سه المفكّر الناقد يقت�سر على المعلومة اأو يمتد لي�سمل م�سدر المعلومة؟ •

................................................................................................................................

................................................................................................................................
ما الأ�سئلة الناقدة والإجراءات التي ينبغي اأن يتبعها المفكر الناقد للتحري عن المعلومة وم�سدرها؟ •

 

...................................................

...................................................

...................................................

...................................................

...................................................

...................................................

...................................................

...................................................

 


تُعن�ى الهيئ�ة بتنظي�م مج�الت الملكي�ة الفكري�ة ف�ي 
المملك�ة، ودعمه�ا، وتنميتها، ورعايته�ا، وحمايتها، 
وانفاذه�ا، والرتق�اء به�ا وف�ق اأف�س�ل الممار�س�ات 

العالمية.



الأ�سئلة الناقدة للتحرّي عن:

م�صدر المعلومةالمعلومة
مثال: بيانات و�إح�صاءات عن فيرو�س كورونا.

 ما نوع المعلومات المنشورة؟«	

 ما مدى تطابقها مع الواقع؟«	

 ما أهميّة المعلومات بالنسبة للأفراد؟ «	

 أيّ فئات المجتمع تهتمّ بهذه المعلومة؟«	

 مــا الآثار المترتّبة علــى هذه المعلومات في «	

حالة عدم دقتها؟ 

 ما مصدر هذه المعلومة؟«	

 ما المنافع التي تعود على المصدر من نشــر «	

هذه المعلومات؟

 ما مدى ثقة الأفراد في مصدر المعلومة؟«	

 مــا مدى مصداقيّــة مصــدر المعلومة لدى «	

السّلطات الحكوميّة؟

 ما مدى تطابق ما ينشره مصدر المعلومة مع «	

المصادر الأخرى؟ 

 ما مدى توثيق المعلومة لدى المصدر؟«	

يمكنك عزيزيّ المعلّم ت�شجيع الطلاب على طرح �أ�سئلة �أخرى.

	Ó	 .ّشجّع الطلاب على قراءة النص

	Ó	 ،ّاطلب من الطلاب الإجابة عن الأســئلة التي تتبع النص

وامنحهم الفرصة والوقت للإجابة عن الأسئلة.

	Ó	.ناقش الطلاب في إجاباتهم

	Ó	 أو من خلال )DATA SHOW( اعــرض من خــال جهــاز

السبّورة الذكيّة )SMART BOARD( التالي: 

	Ó	 بيّن من خلال ما تقدّم أهمية البحث عن مصدر المعلومة 

الموثوق.

مطلــب الحقيقة يمــرّ بالضرورة عبــر التحرّي في «	

مصداقيّة مصدر المعلومة.

البحث العلميّ يســتند إلى معارف ســابقة وعليه أن «	

يتأكّد من صدقها.

الحرص على التثبت من مصداقيّة رواة الأخبار يعبّر «	

عن هذه الأهميّة.

الثــورة المعلوماتيّــة وفّــرت تطبيقــات المغالطــة «	

وتطبيقات الكشف عن المغالطة. 

أ.� هل التحرّي الذي يمارســه المفكّر الناقد يقتصر على 

المعلومة أم يمتدّ ليشــمل مصــدر المعلومة؟ التحرّي 

يمتد ليشــمل مصدر المعلومة عندما يتعلّق الأمر بسرد 

وقائع أو تقديم شهادات على سبيل المثال.

ب. �ما الأســئلة الناقدة والإجراءات التي ينبغي أن يتّبعها 

المفكر الناقد للتحرّي عن المعلومة ومصدرها؟

	Ó	:يمكنك عزيزي المعلم الاسترشاد بالتالي

�أفكر و�أتدبّر
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٦٠



اأختبر وجاهة الت�سبيه بين عمل المحامي والطبيب والمرا�سل ال�سحفي.
........................................................................................
........................................................................................
........................................................................................
........................................................................................
........................................................................................

هل ترى اأن احترام �سريّة الم�سدر قاعدة عامة ل تقبل ال�ستثناء؟ كيف نتحقق من م�سدر المعلومة في هذه الحالة؟ 
وهل ناأخذ المعلومة بجدية ونبني عليها اتخاذ مواقف واآراء كاأنها حقيقة مطلقة؟

..............................................................................................................................

..............................................................................................................................

..............................................................................................................................

..............................................................................................................................

..............................................................................................................................

..............................................................................................................................

�هل يتوجّب ال�س��ماح لمرا�س��لي ال�سحافة والأخبار رف�س الإف�ساح عن م�سادرهم ال�س��رية؟ يقول بع�سهم اإنَّ عاقة المرا�س��ل 
ا،  وز وَفق القانون دَرجة من الخ�سو�سية اأي�سً له، والطبيب بمري�سه، وكلها تَحُ بم�سدره �سبيهة في النهاية بعاقة المحامي بُموكِّ

بُ موارد المعلومات التي يحتاج اإليها النا�س�.  واإذا لم يتم حماية هذه العاقة، ف�سوف تَنْ�سُ

	Ó	 يمكنّــك عزيــزي المعلّــم تنفيذ مناظرة بيــن الطلاب

باســتخدام إستراتيجيّة "تخيّل أنّك فيلسوف" لمناقشة 

القضيّة التي يعرضها النصّ، وأيضًا الإجابة عن الأســئلة 

التي تتّبع النصّ. 

	Ó	 يمكنــك عزيــزي المعلّم الاسترشــاد بمفاتيــح الإجابة

للأسئلة على النحو التالي: 

1.� اختب��ر وجاه��ة الت���شبيه بين عم��ل المحام��ي والطبيب 
والمرا���سل ال�صحف��يّ. المماثل��ة وجيه��ة ف��ي ظاهرها�� 
ولكنّها �أق��رب للمقارنات الخطابيّة فه��ي تخفي فروقات 
هامّ��ة بين المواق��ف المذكورة: المحام��ي يتحفّظ على 
معلومات تخ�صّ موكّله مبا���شرة. وكذلك الأمر بالن���سبة 
�إل��ى الطبيب فهو معنيّ بواج��ب التحفّظ على المعطيات 
ال���شخ�صيّة لمري���ضه. �أمّا�� فيما�� يخ�ص��ّ ال�صحف��يّ فحقّ 
التحفّظ يتجاوز المعطيات ال�شخ�صيّة لم�صدر المعلومة. 
2.�هل ترى �أنّ احترام ���سريّة الم�صدر قاعدة عامّة لا تقبل 
الا���ستثناء؟ كي��ف نتحقّ��ق من م�ص��در المعلوم��ة في هذه 
الحالة؟ وهل ن�أخذ المعلومة بجدّيّة ونبني عليها اتخاذ 
مواق��ف و�آراء ك�أنّها حقيقة مطلقة؟ لا ينبغي �أن نتع�صب 

لأي ر�أي �أو معلومة ون�أخذها على �أنها حقيقة مطلقة.

�أتدرّب )2(
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٦١


��ا ف��اإن روزي �س��تموت م��ن  ان وُل��دا ملت�سقتي��ن. الت�س��خي�س الطب��ي يق��ول اإن��ه اإذا فُ�سِ �غري�س��ي� و�روزي�، تواأم��ان �س��ياميَّ

فوره��ا، لأنه��ا كان��ت تتغ��ذى م��ن مج��رى دم اأخته��ا، واإذا ل��م يُف�س��ا فموتهم��ا موؤك��د خ��ال �س��تة اأ�س��هر. م��ا العم��ل؟
الأب والأم رف�سا التدخل الجراحي لأ�سباب دينية، وتركا الأمر للتطوّر الطبيعي للو�سع ولما قدّره الله. •
الأطباء طلبوا الإذن باإجراء العملية الجراحية من المحكمة بعد رف�س الوالدين. •
القا�سي �سرّح باأنّه واجه بهذه المنا�سبة اأ�سعب ق�سية في حياته المهنية منذ 24 �سنة في المحكمة. •

اأحرّر فقرة لاإجابة عن �سوؤال: ما العمل؟ واأقدّم الحجة الموؤيدة لهذه الإجابة.
...........................................................................................
...........................................................................................
...........................................................................................
...........................................................................................

ل�و علم�تَ اأن القا�س�ي اأ�س�در حكمً�ا يق�س�ي ب�الإذن لاأطباء باإجراء العملي�ة الجراحية للف�سل بين التواأمي�ن بغر�س اإنقاذ 
حي�اة �غري�س�ي�واأن�روزي� ل�م تك�ن قادرة على ال�س�تمرار ف�ي الحياة بقدراتها الخا�سة، هل �س�تغيّر موقفك وتراجع 

حجت�ك؟ قيّ�م وجاهة موقف الأطب�اء ومعقولية حكم القا�سي.
..............................................................................................................................
..............................................................................................................................
..............................................................................................................................
..............................................................................................................................

ت اإلى اإنقاذ حياة �غري�سي� ووفاة �روزي�. فهل  لو علمتَ اأن العملية الجراحية التي ا�ستمرّت ع�سرين �ساعة اأدَّ
�ستغير موقفك؟ وما هو مبرّرك في ذلك؟

..............................................................................................................................

..............................................................................................................................

..............................................................................................................................

..............................................................................................................................

	Ó	 اطلب من الطلاب قراءة: معضلة التوائم الســياميّة، ثم

نفّذ » إســتراتيجيّة تخيّل أنّك فيلســوف« لمناقشة هذه 

القضيّة والأسئلة التابعة لها. 

	Ó	 لتعزيز اجابات الطلاب يمكنك عزيزي المعلّم الاسترشاد

بمفاتيح الإجابة للأسئلة على النحو التالي:

3. �ح��رّر فقرة للإجابة عن ����سؤال: ما العمل؟ وقدّم الحجّة 
الم�ؤيّدة لهذه الإجابة.

الإمكانيّة الأولى: القبول بإجراء عمليّة الفصل:

استحضار أفكار من هذا القبيل:

الاعتراف بصعوبة الموقف.«	

واجــب احتــرام الحقّ في الحياة فهــو من الحقوق «	

الأساســيّة للإنســان وضــرورة الامتناع عــن القيام 

بعمليّة الفصل.

اعتمــادا علــى نفس المبدأ - وهو الحــقّ في الحياة «	

الذي اعتبره ببعضهــم مانعًا لإجراء العمليّة - يحقّ 

لنا تبرير إجراء عمليّة الفصل بين التوأمين.

الفتاتــان مهدّدتــان بالموت في صــورة عدم إجراء «	

عمليّة الفصل.

واجب علينا إنقاذ إحداهــنّ مادام يتعذّر علينا إنقاذ «	

الفتاتين.

الإمكانيّة الثانية: رفض عمليّة الفصل.«	

استحضار أفكار من هذا القبيل:«	

الاعتراف بصعوبة الموقف.«	

واجــب احتــرام الحقّ في الحياة فهــو من الحقوق «	

الأساســيّة للإنســان وضــرورة الامتناع عــن القيام 

بعمليّة الفصل.

أولويّة موقف الوالدين على موقف القضاء والأطبّاء. «	

لا يحقّ لنــا اختيار من يحيا ومن يموت لأنّ الحياة «	

مقدسّة للجميع.

�أتدرّب )2(

	Ó	عزيزي

4.� لو علمت �أنّ القا�ضي �أ�صدر حكما يق�ضي بالإذن للأطبّاء ب�إجراء 
العمليّ��ة الجراحيّ��ة للف�ص��ل بي��ن التو�أمين بغر�ض�� �إنقاذ حياة 
»غري���سي« و�أنّ »روزي« ل��م تك��ن قا��درة عل��ى الا���ستمرار في 
ة هل ���ستغيّر موقفك وتراجع حجتك؟  الحياة بقدراتها الخا�صّ
قيّ��م وجاه��ة موقف الأطبّا��ء ومعقوليّة حك��م القا�ضي. موقف 
الأطبّا��ء: موق��ف ���سليم و�أخلاق��يّ. فه��م احترم��وا المعتقدات 
ال���شخ�صيّة ولكنّه��م دافعوا ع��ن الحقّ في الحياة فلم ي���ستخفّوا 

بموقف الوالدين و�أحالوا الأمر �إلى ال�سّلطة الق�اضئيّة.
حكم القاضي: عادل في ضوء المعطيات الطبّيّة والقانونيّة التي 

توافرت.

5.� ل��و علم��ت �أن العمليّة الجراحيّة التي ا���ستمرّت ع���شرين �ا��سعة 
�أدّت �إل��ى �إنقا��ذ حياة »غري���سي« ووفا��ة »روزي«، هل ���ستغيّر 
موقف��ك؟ وما ه��و مبرّرك ف��ي ذل��ك؟ الإمكانيّة الأول��ى: تغيير 

الموقف. والمبرّر هو �أنّ وفاة »روزي« �أ�شعرتني بالذنب.
الإمكانيــة الثانية: الثبات على الموقــف. واعتبار وفاة »روزي« 

كانت منتظرة طبّيّا دون أدنى شك.
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٦٢





ت اإلى اإنقاذ حياة �روزي� ووفاة �غري�سي �. فهل  لو علمتَ اأن العملية الجراحية التي ا�ستمرّت ع�سرين �ساعة اأدَّ
�ستغيرموقفك؟ وما هو مبرّرك في ذلك؟

..............................................................................................................................

..............................................................................................................................

..............................................................................................................................

..............................................................................................................................

..............................................................................................................................

      
       

      
      
       




	Ó	  .)اطلب من الطلاب استكمال العمود الثالث من الجدول المقابل )ما تعلّمته

)L( ما تعلمته )W( ما �أريد �أن �أعرفه )K( ما �أعرفه

يمكنــك عزيــزي المعلم تكليف الطــاب بتنفيذ بعض 

الأنشــطة التعليميّة والتعلّميّــة لمراعاة الفروق الفرديّة بين 

الطــاب؛ وزيادة دافعيتهــم للتعلّم، وتحقيــق نواتج التعلم 

المستهدفة، ومن أمثلة ذلك: 

	1 كتابة كلمة للإذاعة المدرسيّة بعنوان:.

أ. أضرار المشروبات الغازيّة.

ب. فوائد العصائر الطبيعيّة. 

ج. أضرار الوجبات السريعة.

د. فوائد الأطعمة الصحيّة والفواكه.

هـ. الآثار السلبيّة لإضاعة الوقت على الألعاب الإلكترونيّة.

ز. فوائد ممارسة الرّياضة. 

وذلك بالاستعانة بشبكة المعلومات الدوليّة )الإنترنت(.

مهارات التفكير الناقد.
	2 عمل نموذج ثلاثيّ الأبعاد لمهارات التفكير الناقد..

	3 كتابة قصّة قصيرة تجسّد مهارات التفكير الناقد، بحيث .

تمثل المهارات أشخاص القصّة.

	4 تخيّل حوارًا )قضيّة أو مشكلة ما( بين شخصين أحدهما .

يمــارس مهارات التفكير الناقــد، والآخر لا يفكّر تفكيرًا 

ناقدًا.

	5 اكتــب مقترحًــا لكيفيّة تنميــة الوعي بأهمّيّة ممارســة .

مهارات التفكير الناقد في المجتمع.

�أتدرّب )2(
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٦٣

هل كانت لديك معلومات م�سبقة عن المو�سوع؟
اذكر بع�سها:

................................................................................................................

................................................................................................................



هل اكت�سبتَ معارف ومهارات جديدة من  هذ الدر�س؟
اذكر بع�سها:

................................................................................................................

................................................................................................................



هل �سعرتَ بالحاجة اإلى معارف جديدة في عاقتك بالتفكر الناقد؟
اذكر بع�سها:

................................................................................................................

................................................................................................................



 

	Ó	 عزيزي المعلّم: الإجابة عن الأسئلة المتضمّنة في "أقيّم

مكتســباتي" تعتمد على الخبرات التعليميّة التي مرّ بها 

الطالب بهذا الدرس والدروس السابقة، فقدّم الإرشادات 

التي تمكّن الطلاب من الإجابة عن هذه الأسئلة. 

�أتدرّب و�أقيّم مكت�سباتي
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التفكير النّاقد وطرح الأ�سئلة
الدر�س 

ال�اسد�س  

الأهداف:
يتوقّع في نهاية الدرس أن يكون الطالب قادرًا على أن:

	1 يتعرّف مفهوم السؤال..

	2 يستنتج أهمّيّة الأسئلة في التّفكير النّاقد. .

	3 يحدّد أنواع الأسئلة..

	4 يميّز بين السؤال المزيّف والسؤال الحقيقيّ..

	5 يمارس طريقة طرح الأسئلة الحقيقيّة في الحياة اليوميّة.

المتطلبات القبليّة لعمليّة التدري�س:
ينبغي لك عزيزي المعلّم:

	1 المراجعــة الدقيقــة لخطوات وإجــراءات تنفيذ إســتراتيجيّات .

التدريــس )K-W-L، فكّر – زاوج – شــارك، العصــف الذهنيّ، 

تخيّل أنّك فيلسوف، تعليم الأقران، الاستقصاء الفلسفيّ، التعلّم 

التعاونــيّ... وغيرهــا( المســتخدمة في تدريس هــذا الدرس.

	2 القراءة الجيدة للدرس واســتخدام مكتبة المدرســة وشــبكة .

المعلومات الدوليّة )شــبكة الإنترنت( للقراءة حول: الأسئلة، 

ســمات الســؤال الجيد، قواعد طرح الأسئلة، مجالات الأسئلة، 

خصائص الأســئلة الناقدة، فنّ صناعة الأسئلة، قصّة اكتشاف 

نيوتن لقانون الجاذبيّة...  وغيرها.

	3 تصميم عرض تقديميّ شامل لعناصر الدرس..

	4 ..K-W-L تجهيز الأوراق الخاصّة بإستراتيجية

التهيئة: 
	Ó	 ابــدأ الدرس بالحديث عن موضــوع التفكير الناقد والتفكير

العلميّ، ثم ذكّر الطــاب بخطوات التفكير العلميّ، وخطوات 

الإحســاس بالمشــكلة، ثم تحديد المشــكلة بدقّــة، وفي هذه 

الخطوة نطرح سؤالً هو: ما المشكلة؟ وبالتالي فالسؤال يكون 

دافعًا للتفكير لربط الأفكار واتخاذ قرارات ســليمة... وطرح 

الأسئلة يحتاج إلى مهارات لا يمتلكها إلّا المفكّر الناقد. 

	Ó	 وزّع علــى الطلاب الجــدول التالي، ثمّ اطلب منه اســتكمال

العمــود الأوّل )ما أعرفه عن طرح الأســئلة(، بعد الانتهاء من 

استكمال العمود الأول، اطلب منهم استكمال العمود الثاني )ما 

أريد أن أعرفه عن علاقة التفكير الناقد بطرح الأسئلة(. 

)L( ما تعلمته )W( ما �أريد �أن �أعرفه )K( ما �أعرفه
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  


   يركَ��نُ الإن�س��ان في الغال��ب اإلى طماأنين��ة اليق��ن والتّ�س��ليم بالجاه��ز 
والماأل��وف م��ن الأف��كار دون تمحي���س هربً��ا من قلق ال�س��وؤال وحرة ال�س��كّ. 
غر اأنّ ال�سطدام بالم�ستجدّ من الم�سكات يدفعه اإلى الم�ساءلة والت�سكُّك، 
لي��درك اأنّ �س��بيله لإ�س��اح واقع��ه مره��ونٌ بقدرته على طرح واإبداع اأ�س��ئلة 
جدي��دة ت�س��اعده عل��ى رب��ط الأف��كار واتخ��اذ قرارات �س��ليمة وابت��كار حلول 
فعال��ة وخاق��ة. ولق��د ورد في الق��راآن الك��ريم الح��ث على التفكر باأ�س��لوب 

ال�س��تفهام الإن��كاري كقول��ه تع��الى: ﴿9 : ; >= < ? 
 L  K  J  IH  G  F  E  D  C  B  A  @
 nm l﴿:1(، وقول��ه تع��الى(﴾Q P O N M

.)2(﴾y  x  w  v  u  t  sr  q  p  o

   
 
  


 

     
 

   

الدكت��ورة والمخترع��ة ال�سّ��عوديّة، غ��ادة المط��ري، تحدث��ت ع��ن بداي��ات التفك��ر في 
اختراعه��ا فقال��ت: �يب��داأ البح��ث ع��ادة بم�س��كلة نح��اول اإيج��اد ح��لّ له��ا، وقب��ل ع�س��رة 
اأعوام �ساألتُ اأطباء جراحة القلب عن اأكبر م�سكلة تواجههم فاأجمعوا على اأنّها ان�سداد 
ال�س��راين ال��ذي ي��وؤدّي اإلى الُجلْطَ��ة. ولتو�سي��ح الأم��ر ف��اإنّ ان�س��داد ال�س��راين ياأت��ي م��ن 
تراك��م الدّه��ون عل��ى جدرانه��ا، وه��ذا التراك��م يح��دث بم��رور العم��ر، وه��و موج��ود عن��د 
الب�س��ر كافة، ولكن بن�س��ب متفاوتة. والتهاب ال�س��حوم المتراكمة في ال�س��راين يوؤدي اإلى 
الجلطة. والم�سكلة التي واجهها اأطبّاء القلب كانت عدم ا�ستطاعتهم تحديد اإن كان ثمّة 
��ة في البداي��ات ل��ذا تح��دث الجلط��ة�. الته��اب اأو ل، لأنّ��ه اأم��ر ي�س��تحيل تحدي��ده خا�سّ

    وت�سي��ف د. غ��ادة: �ح��ن �س��معت ه��ذا ال��كام ب��داأت الأ�س��ئلة: م��ا ه��و اللته��اب؟ وم��ا 
ه��ي الم��واد الت��ي يمك��ن اأن تحا�س��ره وتق�س��ي علي��ه؟ وكيف يمك��ن تحديد مكان��ه والق�ساء 

عليه؟ وبداأت رحلة البحث عن الإجابات، قراأتُ كثرًا، و�ساألت كثرًا، وتعمّقت في الأمر حتى األهمني الله و�سعَ ال�سوء داخل 
الكب�سولة واإطاقه في الج�سد، فا تفتح الكب�سولة وت�سعّ ب�سوئها اإلّ في مو�سع اللتهاب، وعندئذ يمكن عاجه باأدوية عاج 
اللتهاب��ات�. وتق��ول: �ل تعتق��دوا ب��اأنّ الأم��ر كان �س��هاً، فق��د ا�س��تغرقنا ع�س��رة اأع��وام حت��ى ا�س��تطعنا ا�س��تيعاب الم�س��كلة، 

وتحدي��د الحل المبتكر لها�.

)1( �سورة الروم الآية رقم )8(.                                   
)2( �سورة الأعراف الآية رقم )184(



 〈〈
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	Ó وجّه الطلاب لقراءة النصّ )المقال المقتطف من: صحيفة

الرّياض – العدد 17387( بصورة فرديّة قراءة صامتة.

	Ó:اطرح على الطلاب السؤالين التاليين

1.� ما الدوافع الأولى التي �أو�صلت الدكتورة غادة �إلى ابتكار 
اختراعها الناجح؟

2. ��أيّهما �أهمّ في تطوّر الفكر الناقد الأ���سئلة �أم الأجوبة؟ 
ولماذا؟

	Ó يمكنك عزيزي المعلّم الإجابة عن الســؤالين السابقين من

خلال تنفيذ إستراتيجيّة )فكّر، زاوج، شارك( لجعل الطالب 

محورًا لعمليّة التعلّم.

	Ó وبعد مرور وقت محدّد قسّم الطلاب في مجموعات ثنائيّة

حيث يتبادل الطالبان مناقشة إجابات كلّ منهما، لكي يصلا 

إلى تصوّر مشترك يجمع رأييهما معًا.

	Ó ثم يعرض أحد الطلاب ما توصلا إليه من آراء وأفكار على

الفصــل كلّه، وتــدور مناقشــة جماعيّة تتخلّلها الأســئلة 

والإجابات من جميع الأطراف، وإبراز نقاط الالتقاء ونقاط 

الاختلاف حتى تصل مع الطلاب للإجابات الصحيحة.

	Ó أو من خلال )DATA SHOW( اعــرض من خلال جهــاز

الســبّورة الذكيّة )SMART BOARD( مفاتيح الإجابة عن 

الأنشطة على النحو التالي:

1. �الدّواف��ع الأولى التي �أو�صلت الدكت��ورة غادة �إلى ابتكار 
اختراعها النّاجح:  

	Ó يبيّن الطالب جملة الدوافــع التي حفّزت الدكتورة، ويؤكّد

على قيمة الإحراجات والأسئلة، كأن يذكر:

تســاؤلها عن مشــكلة الأطباء الرئيســيّة بخصوص «	

بأمراض القلب.

تساؤلها عن طبيعة الالتهاب وماهيّة انسداد الشرايين.«	

تســاؤلها عن ســبل إذابة الدهون المســبّبة لانسداد «	

الشرايين والجلطة.

تساؤلها عن جدوى العلاجات المتداولة.«	

2. ��أيّهما �أهمّ في تطوير الفكر النّاقد )بح���سب توم بهلمان 
ونيثي ماري توما�س( الأ�سئلة �أم الأجوبة؟ علّل جوابك: 

	Ó يبيّن الطالب أنّ الأســئلة أهمّ مــن الأجوبة، ويعلّل إجابته

ببيان أنّ: 

الأســئلة الجديدة هي التي تفتح سبلا جديدة كانت «	

مجهولة لمعالجة المشكلة

الأسئلة تحفّز على البحث عن حلول جديدة وتجاوز «	

الإجابات الموجودة.

�أفهم و�أحلل

٦٥

اأبيّنُ من خال الن�سّ الدّوافع الأولى التي اأو�سلت الدكتورة غادة اإلى ابتكارها النّاجح:  

....................................................................................................................

....................................................................................................................

....................................................................................................................

اأيّهما اأهمّ في تطوير الفكر النّاقد ح�س�ب توم بهلمان ونيثي توما��س في الن�س التالي: الأ�س�ئلة اأم الأجوبة؟ مع   
ذكر ال�سبب:

............................................لأن....................................................................

...................................................................................................................

...................................................................................................................

عن�د اتخ�اذ الق�رار ينبغ�ي اأن نتباط�اأ قلي�اً، ونفه�م المو�س�وع/
الق�سية/الم�س�كلة ب�س�كل اأكب�ر لك�ي نتحا�س�ى اتّخ�اذ الق�رارات 
ال�س�يّئة، ونتمكّ�ن م�ن النّج�اح. وبم�ا اأنَّ ط�رح الأ�س�ئلة ينط�وي 
عل�ى ق�در كبي�ر م�ن ال�س�عور بع�دم الرّاح�ة، ف�اإنّ ثقاف�ات العم�ل 
ال�سّ�ائدة يج�ب اأن تتح�وّل باتّج�اه دع�م ه�ذا ال�سّ�لوك. يج�ب اأن 
يُ�س�جّع النّا��س عل�ى ط�رح المزي�د من الأ�س�ئلة بح�س�ب الأهداف 
اإل�ى الإ�س�راع ف�ي  �ا ع�ن دفعه�م  الت�ي يحاول�ون تحقيقه�ا عو�سً
ائب�ة  تقدي�م الإجاب�ات. واإذا اأراد النّا��س اتخ�اذ الق�رارات ال�سّ

فعليه�م الب�دء بط�رح الأ�س�ئلة.







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٦٦

حيحة، وغي�اب الحجج المنطقيّة والبراهين  عن�د افتق�اد المعلومة ال�سّ
العقليّ�ة تنت�س�ر المغالط�ات، وت�س�ود ال�سّ�ائعات، في�س�لّ النا��س، وت�سي�ع 
�ن م�ن ال�سّ�ائعات، ب�ل  الحقائ�ق. غي�ر اأنّ الأم�ر ل يقت�س�ي فق�ط التح�سّ
حيح�ة.  ولذلك كان ل بدّ من اإعادة  ي�س�توجب كذل�ك بن�اء المعرف�ة ال�سّ
البح�ث م�ن جدي�د ع�ن حقائ�ق الأم�ور. ه�ذا البح�ث يتطلَّ�ب  ف�ي بداي�ة 

. الأم�ر

  اأبن��ي م��ع مجموعت��ي خطّ��ة ت�س��اوؤليّة لفه��م ظاه��رة فايرو���س كورون��ا Covid-19 واأخت��ارُ اأداةَ ال�س��تفهام المائمة 
لكلّ مطلوب من بن الأدوات التّالية واأبحث عن غرها، ثمّ اأ�سوغ في الجدول التالي الأ�س��ئلة المنا�س��بة:

  

..............................................

..............................................

..............................................

..............................................


األحظ 

•    المعارف الأوّليّة
•    المعطيات ال�سّابقة 

•    الأفكار الم�سبقة

..............................................

..............................................

..............................................

..............................................


اأفهم واأتذكّر
•    تمحي�س المعلومات 

•    مقارنة المعطيات بما نعرف
•    اإعادة بناء الموقف

..............................................

..............................................

..............................................

..............................................

 :
اأفكّر واأ�ست�سرف

•    اختبار المعطيات
•     بناء الفر�سيات

•    ا�ست�سراف الحلول 
•    اتخاذ القرار

�س�اع على �سفحات التوا�سل الجتماعي خبر اإ�سابة اأحد طاب المدر�س�ة بمر�س مُعْدٍ �س�ديد الخطورة، ف�س�ادت   
حال�ة م�ن الفو�س�ى والخ�وف، وق�رّر بع�سه�م مقاطع�ة الدرو��س والخروج من المدر�س�ة. ث�مّ تبيّ�ن اأنّ الخبر مجرّد 
 معتم�دًا لعبة اإ�س�ارات المرور.   س�ائعة كاذب�ة. فكّ�ر ف�ي الأ�س�ئلة الت�ي كان يج�ب اأن تُط�رح�

 

ال��سؤال الذطموقف يدلّموقف
قف:

�ألاحظ
المعارف الأوّليّة، المعطيات ال�سّابقة، الأفكار الم�سبقة

ما البيانات والإح�صائيّات الموجودة؟«	
هل هنالك تف�سيرات ومقاربات للم�شكلة؟«	
ما الت�صوّرات ال�سابقة للم�س�ألة؟«	
ما الجديد بخ�صو�ص الم�شكلة؟«	

تمهل:
�أفهم و�أتذكّر

تمحي�ص المعلومات، مقارنة المعطيات بما نعرف،
�إعادة بناء الو�ضعيّة

ما القيمة البرهانيّة للمعلومات؟«	
م��ا �أوج��ه الاخت�لاف ونق��اط الت�ش��ابه بي��ن م��ا «	

نعرفه عن الم�شكلة المطروحة وبين الم�ستجدّ؟
كيف يمكن �صياغة المعطيات من جديد؟«	

انطلق:
�أفكّر و�أ�ست�شرف

ا�ست�ش��راف  الفر�ضي��ات،  بن��اء  المعطي��ات،  اختب��ار 
الق��رار اتخ��اذ  الحل��ول، 

ما مدى �صحّة المعطيات الموجودة؟«	
هل من فر�ضيات مختلفة لفهم الظّاهرة؟«	
هل من حلول بديلة لمعالجة الم�شكلة؟«	
ما القرار البديل في علاج الم�شكلة؟«	

	Ó علّ��ق قائلا: شاع على صفحات التواصل الاجتماعيّ خبر
إصابة أحد طلّاب المدرســة بمرض معدٍ شــديد الخطورة، 

فسادت حالة من الفوضى والخوف، وقرّر بعضهم مقاطعة 

الدروس والخروج من المدرســة. ثمّ تبيّن أنّ الخبر مجرّد 

إشاعة كاذبة. 

	Ó اطرح على الطلاب ال��سؤال التالي: ما الأسئلة التي
كان يجب أن تُطرح قبل أخذ القرار المتسرّع معتمدًا لعبة 

إشارات المرور؟

	Ó يمكنــك عزيزي المعلم الإجابة عن الســؤال الســابق من

خلال تنفيذ إســتراتيجيّة العصف الذهنيّ، أو إستراتيجيّة 

)فكّر، زواج، شــارك(، أو إســتراتيجيّة التعلّم التعاونيّ، أو 

إستراتيجيّة الاستقصاء الفلسفيّ.

	Ó قســم الطلاب فــي مجموعات واطلب مــن كلّ مجموعة

التفكير في السؤال المطروح.  

	Ó.شجّع كل طالب على المشاركة الجادّة في مجموعته

	Ó.اطلب من مجموعات الطلاب عرض إجاباتهم عن السؤال

	Ó .سجّل إجابات مجموعات الطلاب على السبورة

	Ó نظم حوارًا لمناقشــة إجابات الطلاب، موظفًا إستراتيجيّة

»تخيّل أنّك فيلسوف«.

	Ó أو من خلال )DATA SHOW( اعــرض من خلال جهاز

الســبّورة الذكيّــة )SMART BOARD( مفاتيح الإجابة 

للنشاط على النحو التالي:

�أفهم و�أحلل
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	Ó علّ��ق قائال�: عند افتقاد المعلومــة الصّحيحة، وغياب
الحجــج المنطقيّــة والبراهين العقليّة تنتشــر الأغاليط، 

وتسود الشّائعات، فيضلّ الناس، وتضيع الحقائق. غير أنّ 

الأمر لا يقتضي فقط التحصّن من الشّائعات، بل يستوجب 

كذلك بنــاء المعرفة الصّحيحة.  ولذلــك كان لا بدّ من 

إعــادة البحث من جديد عن حقائــق الأمور. هذا البحث 

الذي يتطلّب في بداية الأمر صياغة الأسئلة المناسبة. 

	Ó	 كلّــف الطلاب ببناء خطة تســاؤليّة لفهــم ظاهرة عدوى

كورونا Covid - 19  واختيار أداة الاستفهام الملائمة.

	Ó	 .ّقسّم الطلاب في مجموعات تعلّم تعاوني

	Ó	 أكّد على اشــتراك جميع أعضاء كلّ مجموعة في النقاش

واستكمال النشاط.

	Ó	.تابع المجموعات وأجب عن تساؤلاتهم واستفساراتهم

	Ó	.اطلب من كلّ مجموعة أن تختار أحد أعضائها لعرض اجاباتهم

	Ó	.ناقش الطلاب في الاجابات المعروضة من طرفهم

	Ó	.عزّز جميع الطلاب بالتعزيز المناسب

	Ó	 أو من خلال )DATA SHOW( اعــرض من خــال جهــاز

السبّورة الذكيّة )SMART BOARD( مفاتيح الإجابة للنشاط 

على النحو التالي:

�أفكر و�أتدبّر )١(

٦٧

 Covid-19  

.............................................................

.............................................................

.............................................................

.............................................................

•    ماهيّة المو�سوع.
•    الإطار الزّمنيّ للم�ساألة.

•    مكونات الم�سكلة وعنا�سرها.
•    مكمن اأهمّية المو�سوع. 

•    مكان حدوث الم�سكلة.
•    الأطراف الموؤثرة في المو�سوع.

اأ�ستف�سر عن 
المعلومات 

واأ�ستفهم عن 
الوقائع

.............................................................

.............................................................

.............................................................

.............................................................

•    نمط تفاعل مكونات المو�سوع.
•    عاقة المو�سوع بمحيطه.

•    نمط عمل المو�سوع.
•    اأ�سباب وعلل حدوث الم�سكلة.
•    الحجج والبراهن المعتمدة.

•    �سامة الحجج والبراهن المعتمدة.
•    امتداد وا�ستمراريّة الم�سكلة.

•    الحجج والحلول البديلة الممكنة.

اأت�ساءل عن 
الآراء واأتظنّ 

في الحجج

.............................................................

.............................................................

.............................................................

.............................................................

•    قيمة الحلول. 
•    قيمة تجارب الحلول.

•    حدود اإمكانيّة الحلول.
•    مدى ال�ستفادة من الحلول. 

•    اأهميّة الحلّ بالن�سبة لاآخرين.

اأ�ستفهم عن 
القيمة

الأ�سئلة حول فايرو�س كورونا  Covid - 19مطلوب الا�ستفهاممجال الأ�سئلة

�أ�ستف�سر
عن المعلومات 

و�أ�ستفهم  الوقائع

ماهيّة المو�ضوع.
الإطار الزّمنيّ للم�س�ألة. - مكونات 

الم�شكلة وعنا�صرها. - مكمن �أهمّية 
المو�ضوع. - مكان حدوث الم�شكلة.

الأطراف الم�ؤثرة في المو�ضوع.

ما الكورونا؟ - متى ظهر المر�ض وما هي �أطواره؟«	
ما هي مكوّنات الفيرو�س وكيف ي�ؤثّر في الخلايا الب�شرية؟«	
ما �أهمّيّة البحث في طبيعة وباء الكوفيد 19؟ - �أين ظهر وباء الكوفيد وما مدى «	

انت�شاره؟ - ما هي العنا�صر المتدخّلة في المو�ضوع؟

�أت�ساءل
عن الآراء و�أتظنّ على 

الحجج

نمط تفاعل مكونات المو�ضوع.
علاقة المو�ضوع بمحيطه.

وعل��ل  �أ�س��باب   - المو�ض��وع.  عم��ل  نم��ط 
والبراه�ين  - الحج��ج  الم�ش��كلة.  ح��دوث 
المعتم��دة. - �س�لامة الحج��ج والبراه�ين 
المعتم��دة. - امتداد وا�س��تمراريّة الم�ش��كلة. 

-  الحج��ج والحل��ول البديل��ة الممكن��ة.

كيف تتفاعل مكوّنات فيرو�س كورونا؟«	
ما علاقة الكوفيد بالمحيط الذي ن��شأ فيه وتطوّر فيه؟«	
كيف يهاجم الكوفيد الخلايا الحيّة؟ - ما �أ�سباب ظهور المر�ض و�أ�سباب العدوى «	

الناتج��ة عن��ه؟ - ما الحجج والبراهين التي تثبت نجاعة التلقيح �ضدّ الكورونا؟ 
- هل اللَّقاحات المعتمدة مبنيّة على تجارب وحجج �صحيحة؟ - ما مدى انت�شار 

الوباء؟ و�إلى �أيّ مدى �سي�ستمرّ؟ - هل من حلول بديلة للعلاج؟ 

�أ�ستفهم عن القيمة

قيمة الحلول. 
قيمة تجارب الحلول.

حدود �إمكانيّة الحلول.
مدى الا�ستفادة من الحلول. 

�أهميّة الحلّ بالن�سبة للآخرين.

�أهميّة الحلّ بالن�سبة للآخرين.

ح��دود «	  - الحل��ول.  تج��ارب  قيم��ة   - الحل��ول.   قيم��ة  �أ�ستفهم عن القيمة	
�إمكانيّة الحلول. - مدى الا�ستفادة من الحلول.  - �أهميّة الحلّ بالن�سبة للآخرين. 
- �أهميّة الحلّ بالن�سبة للآخرين. - ما قيمة الحلول الوقائيّة؟ وما قيمة الحلول 
العلاجيّ��ة المتوفّ��رة؟ - ه��ل يمكنن��ا �أن نث��ق ف��ي التج��ارب الت��ي �أقيم��ت ب�ش���أن 
اللَّقاح��ات؟ - م��ا م��دى فعالي��ة الط��رق الوقائيّ��ة والعلاجيّ��ة الموج��ودة؟ - ه��ل 
ا�ستفدنا من الحلول الوقائيّة والعلاجيّة؟ - كيف يرى الآخرون الحلول المقترحة؟
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��لُ ب�س��هم ب��ن ال�سّ��وؤال ومه��ارة التفك��ر الت��ي ينتم��ي اإليه��ا، واأتخيّ��ل �س��وؤالً طرحَتْ��ه الدكت��ورة غ��ادة المط��ري في اأثن��اء   اأ�سِ
بحثها:

   

ما هو اللتهاب؟ ما هي الم�سكلة ....؟

ما العاقة بن...؟

كيف ن�ستدلّ على..؟

متى حدث....؟

ما الأمثلة التي ...؟

ما اأوجه ال�سّبه...؟

ما اأهميّة...؟

كيف يمكن تحديد مكانه والق�ساء عليه؟ كيف نف�سّر...؟

ما هي الأجزاء ...؟

كيف ن�سنّف...؟

ما الأف�سل...؟

لماذا كان...؟

ما الطريقة التي...؟

ماذا ن�ستنتج...؟

هل يوجد بديل ...؟

ما قيمة...؟

ما الفرق...؟

كيف ننظّم...؟

هل يوجد اختاف...؟









  



ال��سؤال الذي طرحته الدكتورة غادة�صيغة ال��سؤال
ما هو الالتهاب؟ ما هو ان�سداد ال�شرايين؟1.ما الم�شكلة ...؟

ما العلاقة بين ان�سداد ال�شرايين والدهون؟2. ما العلاقة بين ...؟
كيف ن�ستدل على ارتباط الجلطة بان�سداد ال�شرايين؟4. كيف ن�ستدلّ على ...؟

متى يحدث ان�سداد ال�شرايين؟ متى تحدث الجلطة؟1. متى حدث ...؟6. يركّب/ يبنى حلّا
ما الأمثلة الدالّة على الالتهاب؟2.ما الأمثلة التي ...؟5. يقيّم/ يحكم

ما �أوجه ال�شبه بين حدوث الجلطة والتهاب ال�شرايين؟2.ما �أوجه ال�شبه  ...؟4. يحلّل/ ي�ستدلّ
ما �أهمية �إزالة الدهون المتراكمة في ال�شرايين؟5. ما �أهمّيّة ... ؟3. يطبّق/ يمار�س

ما الذي يف�سّر تراكم الدهون؟ ما الذي يف�سّر حدوث الجلطة؟2. كيف تف�سّر ...؟2. يفهم/ يقارن/ يعلّل
ما الأجزاء الع�ضويّة في ج�سم الإن�سان المرتبطة بم�شكلة ان�سداد ال�شرايين؟ 6. ما هى الأجزاء ...؟1.يتعرّف/ يتذكّر

كيف ن�صنّف التهاب ال�شرايين في �سلّم مدى خطورة المر�ض؟2. كيف ن�صنّف ...؟
ما الو�سيلة الأف�ضل لحلّ م�شكلة ان�سداد ال�شرايين؟ 5. ما الأف�ضل ...؟

لماذا يحدث تراكم الدهون في ال�شرايين؟2. لماذا كان ...؟
ما الطريقة المثلى لعلاج ان�سداد ال�شرايين؟5. ما الطريقة التي ...؟

ما الذي ن�ستنتجه من فر�ضيّة �إزالة الدهون عبر الكب�سولة ال�ضوئيّة؟4. ماذا ن�ستنتج  ...؟
هل يوجد بديل عن العلاج بالأدوية التقليديّة لان�سداد ال�شرايين؟6. هل يوجد بديل ...؟

لت له الدكتورة؟5. ما قيمة ...؟ ما قيمة الحلّ الذي تو�صّ
لت له الدكتورة؟4. ما الفرق ...؟ ما الفرق بين العلاج التقليديّ والحلّ الذي تو�صّ

كيف ننظّم عمليّة العلاج؟ 6. كيف ننظم ...؟

ه��ل يوج��د اخت�لاف بين الحلول التقليديّة لان�س��داد ال�ش��رايين بوا�س��طة الأدوية 2. هل يوجد اختلاف ...؟
وعلاجها بوا�سطة كب�سولة ال�ضوء؟

	Ó	.)2( وجّه الطلاب لقراءة النشاط

	Ó	 كلّف الطلاب بالتالي: أربط بسهمٍ السّؤال بمهارة التفكير

التــي ينتمي إليها، وتخيّل ســؤالً طرحَتْــه الدكتورة غادة 

أثناء بحثها. 

	Ó	.اطلب من كلّ طالب تنفيذ النشاط بمفرده

	Ó	.أجب عن استفسارات وتساؤلات الطلاب

	Ó	 أو من خلال )DATA SHOW( اعــرض من خــال جهــاز

السبّورة الذكيّة )SMART BOARD( مفاتيح الإجابة للنشاط 

على النحو التالي:

�أفكر و�أتدبّر )١(
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�ةٌ تبح�ث ع�ن نهاية ل وجود لها. الأ�س�ئلة النقدية توؤمّ�ن مثيرًا وموجّهًا  التفكي�ر بعناي�ة م�س�روعٌ ل يكتم�ل اأب�دًا: اإن�ه ق�سّ
للتفكير الناقد. اإنّها تم�سي بنا قدمًا نحو بحثٍ م�ستمر ومتوا�سل عن اآراء اأو قرارات اأو اأحكام... اإنّ اليقين المطلق لي�س 

غاية التفكير الناقد، اإنما غايته اتخاذ اأف�سل قرارات ممكنة في ظلّ الظروف الراهنة.                          




 اأقراأ الن�س واأجيب عن ال�سّوؤال:

 • حدّد خ�سائ�س الأ�سئلة النّاقدة، وبيّن عاقتها باتخاذ القرار.
........................................................................................................................
........................................................................................................................
........................................................................................................................
........................................................................................................................
........................................................................................................................

ن  �اإنّ ال�سكّ في كلّ �سيء والتّ�سديقَ بكلّ �سيء حاَّ
مريحان بالتّ�ساوي يعفينا كلّ منهما من التفكير�.








	Ó	.ّوجّه الطلاب لقراءة الن�ص
	Ó	:ثم �أطرح عليهم ال��سؤالين التاليين

ما خ�صائ�ص الأ�سئلة النّاقدة؟ «	
الحقيق��ة «	 بمفه��وم  الناق��دة  الأ���سئلة  علاق��ة  ما�� 

اليقينيّة؟
	Ó	.شجّع جميع الطلاب على الا�شتراك في تنفيذ الن�اشط� 
	Ó	 ق�سّ��م الطال�ب ف��ي مجموعا��ت للإجاب��ة عن ال����سؤالين 

ال�اسبقين.
	Ó	 شجّع الطلاب على البحث عن الإجابة من خلال ���شبكة���

المعلومات الدوليّة )الإنترنت(.
	Ó	 ة ���شجّع مجموعات الطلاب على عر�ض الاجابات الخا�صّ

بالإجابة عن ال��سؤالين ال�اسبقين.
	Ó	.سجّل جميع اجابات الطلاب�
	Ó	 .نظّم حوارًا لمناق�شة اجابات الطلاب
	Ó	.عزّز جميع الطلاب بالتعزيز المنا�سب
	Ó	 أو م��ن خال�ل� )DATA SHOW( اعر�ض�� م��ن خال�ل جها��ز

الإجاب��ة  مفتا��ح   )SMART BOARD( الذكيّ��ة  ال���سبّورة 
للن�اشط على النحو التالي:

	Ó	 خ�صائ�ص الأ���سئلة النّاقدة وعلاقتها�� بمفهوم الحقيقة
اليقيني��ة عن��د اتخا��ذ الق��رار:  يقــوم الطالب بتحديد 
طبيعة السؤال الناقد من حيث هو سؤال يطلب الحقيقة 

لا مجــرّد الجدل العقيم وهو لا يرى في قراره أنه كامل 

لا قصــور فيه، أو أن صحته حقيقــة مطلقة نهائية، بل 

يعترف المفكّر النّاقــد بأنّ هنالك إجابات أخرى ممكنة 

حتى لا يســقط في التعصب في الــرأي الذي يُبنى على 

إنكار وجود أيّ إجابة أخرى. 

	Ó	 شجّع الطلاب على التقويم الذاتيّ، والأمانة العلميّة، من

خلال مقارنــة إجاباتهم الذاتيّة مع مفاتيح الإجابة التي 

عرضتها.

�أتدرّب )١(
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• ما قيمة هذا النّوع من الأ�سئلة في راأيك؟

......................................................................

......................................................................

......................................................................

......................................................................

......................................................................

......................................................................

......................................................................

 
     

الإجابة:.................................................

.........................................................

.........................................................

.........................................................

.........................................................

الإجابة:.................................................

.........................................................

.........................................................

.........................................................

.........................................................

منيّة:  اأحاول مع مجموعتي الإجابة عن الأ�سئلة التّالية، ثمّ اأك�سف طبيعة ال�سّوؤال وم�سلّماته ال�سّ

	Ó	:توقّف وقفة تأمّل فلسفية طارحًا الأسئلة التالية

أيّهما وُجد قبل الآخر البيضة أم الدّجاجة؟. «	

كم عدد أصحاب الكهف؟«	

* ما قيمة هذا النوع من الأسئلة؟«	

	Ó	 قسّــم الطلاب في مجموعات، واطلــب من كلّ مجموعة

الإجابة عن الأسئلة السابقة.

	Ó	 ة في تنفيذ النشاط شــجّع كل طالب على المشاركة الجادَّ

مع مجموعته.

	Ó	 ّاطلــب من مجموعات الطلاب عــرض الاجابات التي تم

التوصّل إليها.

	Ó	.سجّل رؤى الطلاب ووجهات نظرهم على السبّورة

	Ó	.نظّم حوارًا لمناقشة آراء ورؤى الطلاب

	Ó	.عزّز جميع الطلاب بالتعزيز المناسب

	Ó	 وبعــد انتهاء الطلاب من اســتكمال هذا النشــاط بكتاب

الطالب، اعرض من خــال جهاز )DATA SHOW( أو من 

خلال الســبّورة الذكيّــة )SMART BOARD( مفتاح الإجابة 

للنشاط على النحو التالي:

�أتدرّب )1(

المجموعة الثانيةالمجموعة الأولى
كم عدد �أ�صحاب الكهف؟�أيّهما وجد قبل الآخر البي�ضة �أم الدّجاجة؟

الإجابة: 
ينتبه الطالب بعد محاولة الاجابة �إلى �أنّ:«	
الإجابة عن مثل هذه الأ�سئلة م�ستحيلة منطقيّا وواقعيّا«	
الإجابة �أو عدمها لا ينفع الإن�سان في �شيء.«	
الانتباه لمعنى الجدل العقيم وعبثيّته.«	

الإجابة:
ينتبه الطالب بعد محاولة الإجابة �إلى �أنّ:«	
الإجابة عن مثل هذه الأ�سئلة م�ستحيلة منطقيّا وواقعيّا«	
الإجابة �أو عدمها لا ينفع الان�سان في �شيء«	
الانتباه لمعنى الجدل العقيم وعبثيّته.«	 	

ما قيمة هذا النّوع من الأ�سئلة في ر�أيك؟«	
يقدّم الطالب تقييما لهذا النوع من الأ�سئلة من زاوية �صيغتها وقيمتها:«	
كونها �أ�سئلة متعلّقة بق�ضايا عديمة الفائدة.                  «	
كون الإجابة عنها م�ستحيلة. «	
كون الهدف منها المجادلة العبثيّة.                «	
كونها م�ضيعة للجهد الإن�ساني وللوقت.«	
كونها ت�ؤول �إلى المعاندة والخ�صام.«	
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اإنّ م�ن اأه�مّ الم�س�ائل الثقافيّ�ة والعلميّ�ة واأخطره�ا . ذل�ك اأنّ ال�س�وؤال ه�و ال�ذي يق�رّر الإجاب�ة، ولأنّ 
الأم�ر كذل�ك ف�اإنّ ف�نّ �سناع�ة ال�سّ�وؤال ه�و م�ن اأ�سعب فنون الق�ول والمنطق، واأنا اأزع�م اأنّ كثيرًا من البلبل�ة الفكريّة التي 
نعي�س�ها في واقعنا العربيّ الفكريّ المعا�سر هي ب�س�بب اأ�س�ئلة مهزوزة قادت اإلى اإجابات م�سابة بمثل داء تلك الأ�س�ئلة. 
ولنعد اإلى اأيّة ق�سيّة عربيّة ن�سعر اأنّها ق�سيّة مهزوزة و�سنجد اأنّ الدّاء جاءها من ال�سوؤال ولي�س من الجواب، مثل ق�سيّة 
العروبة والإ�س�ام، وق�سيّة الدين والدولة، وق�سيّة الأ�سالة والمعا�سرة. وهي ق�سايا تبدّت في ثقافتنا المعا�سرة وكاأنّها 

  ،من المتعار�سات المتناق�سات وما هنّ كذلك

�� ...اإل�خ. وتاأت�ي الإجاب�ة لت�س�ع اإحداهم�ا ف�ي 
نقي��س الأخ�رى... وق�د لم��س بع��س المفكري�ن الع�رب ه�ذه الق�ساي�ا وو�سفوها 
باأنّها مقولت زائفة، ول�ست اأراها زائفة من داء فيها هي، واإنّما ذاك داءٌ جاءها 
م�ن .... اإنّ م�ن �سروراتن�ا الثقافيّ�ة المعا�س�رة ه�و اأن نجي�د 

�سناعة الأ�سئلة. 

  بيّن من خال الن�سّ كيف يمكن اأن توقعنا في الأخطاء والمغالطات والزّيف.
........................................................................................................................
........................................................................................................................
........................................................................................................................
........................................................................................................................
........................................................................................................................
........................................................................................................................
........................................................................................................................
........................................................................................................................
........................................................................................................................
........................................................................................................................

	Ó	 وجّه الطلاب لقراءة النصّ )المقتطف من كتاب "ثقافة

الأسئلة" لعبد الله محمد الغذامي( بصورة فرديّة قراءة 

صامتة.

	Ó اطرح عليهم ال��سؤال التالي: كيف يمكن أن توقعنا
إساءة طرح الأسئلة في الأخطاء والمغالطات والزّيف؟

	Ó	 وبعد مرور وقت محدّد قسّــم الطــاب إلى مجموعات

ثنائيــة حيث يتبادل الطالبان النقــاش حول إجابات كل 

منهما، لكي يصلا إلى تصوّر مشترك يجمع رأييهما معًا. 

	Ó	 ثــم يعرض أحد الطلاب ما توصّــل إليه من آراء وأفكار

على الفصل كلّه، وتدور مناقشة جماعيّة تتخلّلها الأسئلة 

والإجابات من جميع الأطــراف، مع إبراز نقاط الالتقاء 

ونقــاط الاختــاف حتّى تصــل مع الطــاب للإجابات 

الصحيحة.

	Ó	 وبعــد انتهاء الطلاب من اســتكمال هذا النشــاط بكتاب

الطالب. اعرض من خــال جهاز )DATA SHOW( أو من 

خلال الســبّورة الذكيّــة )SMART BOARD( مفتاح الإجابة 

للنشاط على النحو التالي:

	Ó	 يكشــف الطالب كيــف أنّ الأســئلة يمكــن أن تقود إلى

المغالطات والأخطاء، كأن يؤكّد أنّ:

الأســئلة تتضمّن داخلهــا الإجابــات الممكنة )قول «	

الكاتب: »السؤال يقرّر الإجابة«(.

الأســئلة التــي تضعنا أمام مقاربة أمّيّــة تجرّنا إلى «	

افتراض وجود تناقض مسبقا.

الأسئلة المهزوزة والفاسدة تقود إلى إجابات مهزوزة «	

فاسدة بالضرورة.

الســؤال عن الاختيار بين الأصالــة والمعاصرة على «	

ســبيل المثال يفترض وجود تناقــض بينهما، ولكن 

على العكس من ذلك ثمة تكامل لا تناقض. 

	Ó ملاحظ��ة: يطالب الطالب بالعمــل على على الأمثلة
الواردة في النصّ وتحليلها.

�أتدرّب )1(
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 لتح�سين اأنف�سنا من المغالطات الناتجة عن �سوء طرح الأ�سئلة، ينبغي علينا اإجادة �فنّ �سناعة الأ�سئلة�. 
حيحة: اأكمل البنود المنا�سبة لو�سع ميثاق يحدّد �سروط �سناعة الأ�سئلة ال�سّ

  

............................................... غمو�س هدف ال�سوؤال



ب�ساطة هدف ال�سوؤال ...............................................
......................................... تعدّد الأهداف في ال�سوؤال الواحد

الإعان عن الهدف ...............................................
............................................... غر دقيق




الإجابة عنه ممكنة  ...............................................
............................................... مائم للجمهور الم�ستهدف

وا�سح ال�سياق ...............................................
اأداة ال�ستفهام المائمة للمطلوب ...............................................




............................................... مطولة وف�سفا�سة
�سامة اللّغة ...............................................

............................................... ا�ستعمال م�سطلحات معقّدة


1. كن مبا�سرًا.

2. توا�سل بالعين. 
3. ا�ستخدم لغة �سهلة.

4. ا�ستخدم جماً ب�سيطةَ التركيب.
٥. كن مخت�سرًا.

٦. ركّز على المو�سوع.
٧. تاأكّد من و�سوح الغر�س.

8. احر�س على ماءمة ال�سوؤال للموقف وال�سّخ�س.
٩. يجب اأن يعك�س اأ�سلوب ال�سوؤال النيّة من ورائه.

10. اعرف كيف ت�ستفيد من الإجابة.




	Ó	.وجّه الطلاب إلى قراءة القواعد الأساسيّة لطرح الأسئلة

	Ó	 .أجب عن أسئلة الطلاب واستفساراتهم

	Ó	.اطلب من كلّ طالب شرح قاعدة من هذه القواعد

	Ó	 اطلــب مــن كلّ طالــب أن يقيّم ذاته مــن حيث مدى

مراعاته هذه القواعد في حياته.

	Ó	 كلّف الطلاب بعمل: ملصق "بوستر" أو خريطة ذهنيّة 

بهذه القواعد. 

	Ó علّ��ق قائال�: لتطويــر حياتنــا الثقافيّــة المعاصرة
وتحصين أنفســنا من المغالطات الناتجة عن سوء طرح 

الأسئلة، يطالبنا الدكتور عبد الله الغدامي بإجادة "فنّ 

صناعة الأسئلة". المطلوب: اختر البنود المناسبة لوضع 

ميثاق يحدّد شروط صناعة الأسئلة الصّحيحة.

	Ó	.)4( كلّف الطلاب باستكمال النشاط رقم 

	Ó	.قسّم الطلاب في مجموعات 

	Ó	 أكّد على اشتراك جميع أعضاء كلّ مجموعة في النقاش

واستكمال النشاط.

	Ó	.تابع المجموعات وأجب عن تساؤلاتهم واستفساراتهم

	Ó	 اطلــب من كلّ مجموعة أن تختار أحد أعضائها لعرض

اجاباتهم.

	Ó	.ناقش الطلاب في الاجابات المعروضة من طرفهم

	Ó	.عزّز جميع الطلاب بالتعزيز المناسب

	Ó	 أو من خلال )DATA SHOW( اعــرض من خلال جهــاز

الســبّورة الذكيّــة )SMART BOARD( مفاتيــح الإجابــة 

للنشاط على النحو التالي:

�إ�اضءة

ما يجب الالتزام بهما يجب تجنّبهالمجال

هدف
ال�س�ؤال

تحديد الهدف بكلّ و�ضوح ودقّةغمو�ض هدف ال�س�ؤال
ب�ساطة هدف ال�س�ؤالتعقّد الهدف �صياغة وم�ضمونا

لكلّ �س�ؤال هدف واحد ب�سيطتعدّد الأهداف في ال�س�ؤال الواحد
الإعلان عن الهدفعدم الإعلان الوا�ضح عن الهدف

مو�ضوع ال�س�ؤال

الدقّة وال�صرامةغير دقيق
الإجابة عنه ممكنةالإجابة عنه م�ستحيلة

ملائم لم�ستوى ال�سامعينغير ملائم للجمهور الم�ستهدف
وا�ضح ال�سياقغام�ض ال�سّياق

�صيغة
ال�س�ؤال

�أداة الا�ستفهام الملائمة للمطلوبعدم ملاءمة �أداة الا�ستفهام للمطلوب
عة لة ومو�سَّ �صياغة مختزلة وم�ستوفية للمطلوبمطوَّ
�سلامة اللّغةلغة غير �سليمة

ا�ستعمال م�صطلحات ب�سيطةا�ستعمال م�صطلحات معقّدة

72



٧٣



هن، ويك�سرَ فيه حالةَ ال�سكون، ويدفعَه اإلى التنبُّه  دَ حركةً في الذهن، فهو ياأتي لي�ستثيرَ الذِّ من طبيعة ال�سوؤال اأن يولِّ
�دة م�ن ال�س�وؤال ب�س�كل يختل�فُ م�ع حركة ال�س�وؤال  واليقظ�ة، واإذا ج�اءت الده�س�ةُ هن�ا فاإنه�ا تزي�دُ م�ن ق�وة الحرك�ة المتولِّ

ه�سة.  الفاقد للدَّ
ه�س�ة يتَّ�سل�ون  وه�ذا م�ا يعرِفُ�ه الحكم�اءُ وب�ه يتمي�زون، فاإنه�م ينظ�رون اإل�ى ال�س�وؤال م�ن جه�ةِ الده�س�ة، وبداف�ع الدَّ
ا ال�سوؤال الذي ل يجدون فيه ده�سةً فيطرحونه جانبًا، ويعتبرونه خارج نطاق  ا. اأمَّ ا وتاأمُّ بال�سوؤال ويتعاملون معه فح�سً

اهتمامه�م واأق�لَّ درجة م�ن مقامهم.
ولك�ي يتَّ�س�ف ال�س�وؤالُ بالده�س�ة فه�و بحاج�ة اإل�ى اإب�داع وابت�كار، وم�ن هن�ا تكمُ�ن �سعوب�ة ال�س�وؤال م�ن جه�ة، وحيويته 
م�ن جه�ة اأخ�رى. وج�هُ ال�سعوب�ة يكمُن في اأنه لي��س من ال�س�هولةِ اإبداعُ ال�س�وؤال وابت�كارُه، فالو�سولُ اإل�ى ذلك بحاجة اإلى 
�ات م�س�تفي�سة ين�سَ�طُ فيه�ا الفك�ر، وق�د ي�س�تغرقُ وقتً�ا ويتطلَّ�بُ جه�دًا، ل�ذا ل يق�وى عل�ى اإبداع�ه وابت�كاره اإل اأولئ�ك  تاأمُّ
الذي�ن يتَّ�سف�ون بيقَظ�ة الفك�ر و�سَ�عَة الخي�ال وق�وُّة التاأم�ل، وهم في الغالب قلَّةٌ من النا��س يُعرَفون باأه�ل الفكر والمعرفة 

والحكمة.





	Ó	:اطرح على الطلاب الأسئلة التالية

ما المقصود بدهشة السؤال؟«	

ما سمات السؤال الذي يثير الدهشة؟«	

	Ó	 وجه الطلاب لقراءة نصّ )دهشــة الســؤال(؛ للإجابة عن

السؤالين السابقين.

	Ó	.اطلب من الطلاب تلخيص النصّ في عبارات محدّدة

	Ó	.)3 ،2 ،1( كلّف الطلاب بقراءة الأنشطة

	Ó	 )3 ،2 ،1( قسّــم الطلاب في مجموعات لتنفيذ الأنشــطة

مستخدمًا إستراتيجيّة )فكّر، زاوج، شارك(.

	Ó	.اشرح للالطلاب المهامّ المطلوبة منهم لتنفيذ الأنشطة

	Ó	.شجّع الطلاب على المشاركة الفعّالة في تنفيذ الأنشطة

	Ó	 اطلــب من كلّ مجموعة عرض مخرجات الأنشــطة أمام

المجموعات الاخرى.

	Ó	.سجّل على السبّورة اجابات المجموعات المختلفة

	Ó	 نظّــم حوارًا لمناقشــة إجابــات المجموعات مســتخدمًا

إستراتيجيّة تخيّل أنّك فيلسوف.

	Ó	 قــدّم التعزيز المناســب للالطــاب؛ لزيــادة دافعيّتهم

للتعلّم لتحقيق نواتج التعلّم المستهدفة.

	Ó	 أو من خلال )DATA SHOW( اعــرض من خــال جهــاز

السبّورة الذكيّة )SMART BOARD( مفاتيح الإجابة للنشاط 

على النحو التالي:

1. �ما الذي يمّيز ال����سؤال الفاقد للدّه���شة عن ال��سؤال الذي 
يثير الده�شة؟  

 لا يثير: الذهن، والتأمل، والتساؤل.«	

لا يدعو للانتباه واليقظة.«	

2. ��إلى �أيّ مدى تتّفق �أو تختلف مع القول ب�أنّ: ال��سؤال الذي 
يثي��ر الده���شة لا يقوى عل��ى �إبداع��ه وابت��كاره �إلّا قلّة 
يعرف��ون ب�أهل الفكر والمعرفة والحكمة؟ علّل �إجابتك. 
المقاليّ��ة  الأ���سئلة  م��ن  ال����سؤال  ه��ذا  المعلّ��م  عزي��زي 
المفتوح��ة، حيث يتوقّ��ع �أن تكون الإجابة: الاتفاق مع 
الق��ول �أو الاختال�ف مع الق��ول، ففي الحالتي��ن يجب �أن 

يعلّل الطالب اتفاقه مع القول �أو اختلافه معه.

�أتدرّب )2(
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ه�سة عن ال�سوؤال الذي يثيرُ الده�سة؟   ما الذي يميّز ال�سوؤال الفاقد للدَّ  
...........................................................................................................................
...........................................................................................................................

من وجهة نظر الكاتب، ال�سوؤال الذي يثيرُ الده�سة ل يَقْوى على اإبداعه وابتكاره اإل قلَّةٌ يُعرفون باأهل الفكر   
والمعرفة والحكمة. هل تتَّفق مع هذا القول؟ علل اإجابتك. 

...........................................................................................................................

...........................................................................................................................

ه�سة الفكرية؟  فيم تتمثّل المهاراتُ التي يتطلّبها ابتكارُ الأ�سئلة المقترنة بالدَّ  

...........................................................................................................................

...........................................................................................................................

ز، ول تح�سل هذه الحالة في  ه�سة بالمعنى الفكري هي حالة التنبُّه الذهني اليقظ التي يتكثَّف فيها التاأمل ويتركَّ   الدَّ
كل اآن، ول تظهر بطريقة عادية، واإنما تظهر بطريقة فارقة تتَّ�سم بالنتباه الذكي وعندئذ تو�سف بالده�سة التي تنك�سر 

ر. تابة، وتنق�سعُ منها الغفلة، وتحلُّ فيها اليقظة، ويتجلَّى فيها التب�سُّ فيها الرَّ

د الذهن، ويقظة الفكر،  ه�سة بهذا المعنى هي انتقالُ الفكر من حالة ال�سكون اإلى حالة الحركة التي تُعرف بتوقُّ   والدَّ
وتنبُّه الخيال، ومعها يخطو الفكرُ خطواتٍ نحو البحث وال�ستك�ساف ب�سور متعددة تبداأ من ابتكار ال�سوؤال، ول تنتهي 

رَ المجتمعات،  ك التاريخ، وتغيِّ باكت�ساف النظريات والأفكار، ومنها الأفكار المو�سوفة بالعظيمة التي باإمكانها اأن تحرِّ
وت�سنعَ الأمم.



	Ó	 مــا هي المهارات التي يتطلبها ابتكار الأســئلة المقترنة

بالدهشة الفكريّة؟ الصياغة اللغويّة الصحيحة.

تحديد الهدف من السؤال بدقة.«	

تحديد موضوع السؤال بدقة.«	

الابــداع التخيلي. يمكنــك عزيــزي المعلم إضافة «	

مهارات أخرى.

يمكنك عزيــزي المعلّم تكليف الطــاب بمجموعة من 

الأنشطة التعليميّة والتعلّميّة لمراعاة الفروق الفرديّة بينهم 

وزيــادة دافعيّتهم للتعلّم؛ لتحقيق نواتج التعلّم المســتهدفة 

على النحو التالي:

1.� كتابة مجموعة من الأســئلة حول تأثير المخدرات وطرق 

الوقاية منها و التي يمكن أن تطرحها على أحد المسؤولين 

في ضيافتك ببرنامج تليفزيونيّ تقدّمه بإحدى الإذاعات 

أو عبر التلفاز.

2.�جمع أكبر عدد من القواعد التي يجب مراعاتها عند طرح 

الأسئلة.

3. �تحديد مشــكلة موجــودة بالمجتمع وطرح مجموعة من 

الأسئلة توضح هذه المشكلة وأبعادها وأخطارها.

4. �تحديد شــائعة ظهــرت في المجتمع فــي الفترة الأخيرة 

وصياغة مجموعة من الأســئلة التي يمكن أن تطرح على 

مروجيّ هذه الشائعة لكشف زيفها.

5.� كتابــة بحــث مختصر حول أضرار المخــدرات يركّز فيه 

الطالب على الأسئلة التي طرحها في تدريب أتدرب وأقيم 

مكتسباتي. 

�أتدرّب )2(
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 

 

ف�ي  �ة  المخ�دّرات م�واد كيميائيّ�ة تعم�ل بطريق�ة خا�سّ       
ون في مجال علم  الج�س�م والعقل. قام بت�س�خي�سها المخت�سّ
حرك�ة العق�ار ف�ي الج�س�د. حيث تعمل المخ�دّرات في الدّماغ 

م�ن خ�ال قيامها بم�ا يلي: 

اختراق نظام الت�سال الع�سبيّ  •
•     ثمّ تتداخل مع عمليّات وطرق اإر�سال وا�ستقبال الخايا الع�سبيّة للمعلومات التي تعمل على معالجتها  

         عقليّا.
•    ومن ثمّ توؤثّر في اأ�سلوب وطريقة معالجة المعلومات.

    توؤثّ�ر المخ�دّرات كالح�سي��س والهيروي�ن ف�ي اأ�س�لوب عم�ل الخاي�ا الع�سبيّ�ة، لأنّ تركيبته�ا الكيميائيّ�ة تت�س�ابه 
مع تركيبة النّاقل الع�سبيّ الطبيعيّ والتي ت�سمح الخايا الع�سبيّة عادة بدخولها اإلى داخلها لإي�سال الرّ�سائل 
الع�سبيّة لخايا العقل. هذا الت�سابه في التركيبة الكيميائيّة بين النّاقل الع�سبيّ الطّبيعيّ وبين المخدّر، يخدع 
الم�س�تقبات الع�سبيّ�ة الت�ي ت�س�تقبل الرّ�س�ائل، فتق�وم باإدخال�ه اإل�ى داخ�ل الخليّ�ة الع�سبيّ�ة ف�ي الم�خّ، وم�ن ث�مّ 

تفعي�ل الخايا الع�سبيّة.

    ف�اإذا دخل�ت ه�ذه المخ�دّرات الت�ي تحاك�ي كيميائيّ�ة الناق�ل الع�سب�يّ ف�ي الم�خّ، فاإنّه�ا تعم�ل بطريق�ة مختلف�ة 
وتقوم بتن�سيط تفاعليّة الخايا الع�سبيّة تن�سيطا مختلفا عماّ يفعله النّاقل الع�سبيّ الطّبيعيّ ممّا يوؤدّي اإلى نقل 
ر�س�ائل غير مت�س�اوية بين الخايا الع�سبيّة وغير وا�سحة وم�سوّ�س�ة ل تفهمها الخايا الع�سبيّة. وعلى الخايا 
الع�سبيّة اأن تنتج ا�ستجابات لمثل هذه الر�سائل فت�سدر مجموعة ا�ستجابات متغايرة وغير مركّزة ممّا ينمّ عن 

حالة عدم تركيز وا�سحة وت�سبح هذه ال�س�تجابات مر�س�لة عبر ال�س�بكة الع�سبيّة في المخّ. 



	Ó	 شــجّع الطلاب على تقييم مكتسباتهم من خلال تكليفهم

باكمال التدريبات والأنشــطة المتعلقة بتأثير المخدرات 

على الخلايا العصبية وأنظمة العقل:

1. �شــجع الطلاب علــى طــرح الأســئلة المناســبة لطبيعة 

الموضوع. 

2. �قسم الطلاب إلى مجموعات لاستكمال تدريب 3

3. �شجع الطلاب لاكتساب مهارة الاستقصاء عن طريق إكمال 

التدريب 4 "تخيل أنك صحفي".

4. �سجّل على السبّورة اجابات المجموعات المختلفة.

5. �نظّم حوارًا لمناقشة إجابات المجموعات في تدريب »تخيل 

أنك صحفي«

6. �شــجع الطلاب لبناء مقال صحفي وخصص لهم جدارية 

في الفصل/المدرسة لعرض أعمالهم. 

�أتدرّب و�أقيّم مكت�سباتي
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٧٦

اأقوم بالتعاون مع مجموعتي باختيار اأحد التبويبات ال�ستة التالية واإكمال الخارطة الذهنية التالية.   

 ي�وؤدّي تعاط�ي المخ�دّرات والإدم�ان عليه�ا اإل�ى تدمي�ر الج�س�د والعق�ل، حي�ث ي�س�بّب ا�سطراب�ات خطي�رة ف�ي 
الأع�س�اء الحيويّ�ة لج�س�م الإن�س�ان كالقل�ب والرئتي�ن والدّم�اغ والمع�دة والكب�د والكل�ى و�س�ائر مكوّن�ات الج�س�د. 
وتت�سمّن ال�سريحة التالية مجمل تلك ال�سطرابات ولكن دون ترتيب. والمطلوب هو تبويبها وفق مطلوب الأ�سئلة 

ال�س�تّة التالي�ة ف�ي خرائ�ط ذهنيّ�ة ل�س�تكمال الجدول: 

اأ�سوغُ خم�سة اأ�سئلة تجيب عنها م�سامينُ الن�سّ معتمدًا �سيغ ال�ستفهام واأزواج المفاهيم الواردة في الجدول   
التالي:

   

 كيف... المخدّرات / الخايا الع�سبيّة ال�سوؤال
 الأوّل

 لماذا... 
... لِمَ الهروين / اأ�سلوب عمل الخايا ال�سوؤال

 الثاني

 ما هي ...   ما هو... المخدّر / النّاقل الع�سبيّ الطبيعيّ ال�سوؤال
 الثالث

 هل... كيميائيّة النّاقل الع�سبيّ / تفاعليّة 
الخايا الع�سبيّة

ال�سوؤال
 الرابع

 يختار الطّالب الأداة المخدّرات / معالجة المعلومات ال�سوؤال
 الخام�س

  اختر من بين الأ�سئلة التي قمت ب�سياغتها ال�سوؤال الأكثر ماءمة للمو�سوع الرّئي�سيّ للن�سّ:
......................................................................................................................................

               
  
  
  

   

	Ó	 شــجّع الطلاب على تقييم مكتسباتهم من خلال تكليفهم

باكمال التدريبات والأنشــطة المتعلقة بتأثير المخدرات 

على الخلايا العصبية وأنظمة العقل:

1. �شــجع الطلاب علــى طــرح الأســئلة المناســبة لطبيعة 

الموضوع. 

2. �قسم الطلاب إلى مجموعات لاستكمال تدريب 3

3. �شجع الطلاب لاكتساب مهارة الاستقصاء عن طريق إكمال 

التدريب 4 "تخيل أنك صحفي".

4. �سجّل على السبّورة اجابات المجموعات المختلفة.

5. �نظّم حوارًا لمناقشة إجابات المجموعات في تدريب »تخيل 

أنك صحفي«

6. �شــجع الطلاب لبناء مقال صحفي وخصص لهم جدارية 

في الفصل/المدرسة لعرض أعمالهم. 

�أتدرّب و�أقيّم مكت�سباتي
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٧٧


 

 


 

 

	Ó	 شــجّع الطلاب على تقييم مكتسباتهم من خلال تكليفهم

باكمال التدريبات والأنشــطة المتعلقة بتأثير المخدرات 

على الخلايا العصبية وأنظمة العقل:

1. �شــجع الطلاب علــى طــرح الأســئلة المناســبة لطبيعة 

الموضوع. 

2. �قسم الطلاب إلى مجموعات لاستكمال تدريب 3

3. �شجع الطلاب لاكتساب مهارة الاستقصاء عن طريق إكمال 

التدريب 4 "تخيل أنك صحفي".

4. �سجّل على السبّورة اجابات المجموعات المختلفة.

5. �نظّم حوارًا لمناقشة إجابات المجموعات في تدريب »تخيل 

أنك صحفي«

6. �شــجع الطلاب لبناء مقال صحفي وخصص لهم جدارية 

في الفصل/المدرسة لعرض أعمالهم. 

�أتدرّب و�أقيّم مكت�سباتي
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٧٨


 




 



	Ó	 شــجّع الطلاب على تقييم مكتسباتهم من خلال تكليفهم

باكمال التدريبات والأنشــطة المتعلقة بتأثير المخدرات 

على الخلايا العصبية وأنظمة العقل:

1. �شــجع الطلاب علــى طــرح الأســئلة المناســبة لطبيعة 

الموضوع. 

2. �قسم الطلاب إلى مجموعات لاستكمال تدريب 3

3. �شجع الطلاب لاكتساب مهارة الاستقصاء عن طريق إكمال 

التدريب 4 "تخيل أنك صحفي".

4. �سجّل على السبّورة اجابات المجموعات المختلفة.

5. �نظّم حوارًا لمناقشة إجابات المجموعات في تدريب »تخيل 

أنك صحفي«

6. �شــجع الطلاب لبناء مقال صحفي وخصص لهم جدارية 

في الفصل/المدرسة لعرض أعمالهم. 

�أتدرّب و�أقيّم مكت�سباتي
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٧٩


 



  
 



	Ó	 شــجّع الطلاب على تقييم مكتسباتهم من خلال تكليفهم

باكمال التدريبات والأنشــطة المتعلقة بتأثير المخدرات 

على الخلايا العصبية وأنظمة العقل:

1. �شــجع الطلاب علــى طــرح الأســئلة المناســبة لطبيعة 

الموضوع. 

2. �قسم الطلاب إلى مجموعات لاستكمال تدريب 3

3. �شجع الطلاب لاكتساب مهارة الاستقصاء عن طريق إكمال 

التدريب 4 "تخيل أنك صحفي".

4. �سجّل على السبّورة اجابات المجموعات المختلفة.

5. �نظّم حوارًا لمناقشة إجابات المجموعات في تدريب »تخيل 

أنك صحفي«

6. �شــجع الطلاب لبناء مقال صحفي وخصص لهم جدارية 

في الفصل/المدرسة لعرض أعمالهم. 

�أتدرّب و�أقيّم مكت�سباتي

79



٨٠

تخيّل اأنّك �سحفيّ، وتعتزم القيام بتحقيق ميدانيّ حول ظاهرة تعاطي المخدّرات وتحتاج اإلى �سياغة مجموعة   
من الأ�س�ئلة المنا�س�بة ل�س�تيفاء كلّ جوانب الظّاهرة. قم ب�سياغة هذه الأ�س�ئلة وفق الموا�سيع التالية وا�ستكمل 

الجدول التالي: 

  

 تعريف المخدّرات

 اأنواع المخدّرات

 تعريف الإدمان

 اأ�سباب الإدمان على تعاطي المخدّرات

 الفئة العمريّة التي تتعاطى المخدرات

 الفئة الجتماعيّة التي تتعاطى المخدّرات

 اأنواع ال�سطرابات الناتجة عن الإدمان

 م�سوؤوليّة وقوع ال�سباب في الإدمان

 الم�سوؤوليّة العائليّة

 الم�سوؤوليّة الفرديّة

 مخاطر الإدمان الج�سديّة

 مخاطر الإدمان النّف�سيّة

 مخاطر الإدمان الجتماعيّة

 الوقاية من تعاطي المخدّرات

 دور موؤ�سّ�سات الدولة

 دور الموؤ�سّ�سات التعليميّة

 دور و�سائل الإعام

 اقترح موا�سيع اأخرى

	Ó	 شــجّع الطلاب على تقييم مكتسباتهم من خلال تكليفهم

باكمال التدريبات والأنشــطة المتعلقة بتأثير المخدرات 

على الخلايا العصبية وأنظمة العقل:

1. �شــجع الطلاب علــى طــرح الأســئلة المناســبة لطبيعة 

الموضوع. 

2. �قسم الطلاب إلى مجموعات لاستكمال تدريب 3

3. �شجع الطلاب لاكتساب مهارة الاستقصاء عن طريق إكمال 

التدريب 4 "تخيل أنك صحفي".

4. �سجّل على السبّورة اجابات المجموعات المختلفة.

5. �نظّم حوارًا لمناقشة إجابات المجموعات في تدريب »تخيل 

أنك صحفي«

6. �شــجع الطلاب لبناء مقال صحفي وخصص لهم جدارية 

في الفصل/المدرسة لعرض أعمالهم. 

�أتدرّب و�أقيّم مكت�سباتي
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٨١

وعائلت�ك  المدر�س�ة  ف�ي  ومعلمي�ك  رفاق�ك  بع��س  م�ع  لق�اءات �سحفي�ة  عق�د  م�ن خ�ال  �ا،  مق�ال �سحفيًّ اب�نِ   
التالي�ة:  النق�اط  ع�ن  اإجاباته�م  مجم�ل  في�ه  تخت�زلُ  واأ�سدقائ�ك، 

ماهيّة المخدّرات ومعنى الإدمان.  •
اأ�سباب تعاطي المخدّرات والإدمان عليها.  •

تبعات ومخاطر تعاطي المخدّرات الج�سميّة والنف�سيّة والجتماعيّة.  •
•  كيفيّة الوقاية من تعاطي المخدّرات )دور الأ�سرة، المدر�سة، موؤ�س�سات الدولة(. 

•  �سبل عاج الإدمان.
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	Ó	 شــجّع الطلاب على تقييم مكتسباتهم من خلال تكليفهم

باكمال التدريبات والأنشــطة المتعلقة بتأثير المخدرات 

على الخلايا العصبية وأنظمة العقل:

1. �شــجع الطلاب علــى طــرح الأســئلة المناســبة لطبيعة 

الموضوع. 

2. �قسم الطلاب إلى مجموعات لاستكمال تدريب 3

3. �شجع الطلاب لاكتساب مهارة الاستقصاء عن طريق إكمال 

التدريب 4 "تخيل أنك صحفي".

4. �سجّل على السبّورة اجابات المجموعات المختلفة.

5. �نظّم حوارًا لمناقشة إجابات المجموعات في تدريب »تخيل 

أنك صحفي«

6. �شــجع الطلاب لبناء مقال صحفي وخصص لهم جدارية 

في الفصل/المدرسة لعرض أعمالهم. 

�أتدرّب و�أقيّم مكت�سباتي
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محدّدات التفكير النّاقد و�ضوابطه
الدر�س 
ال�اسبع  

الأهداف:
يتوقّع في نهاية الدرس أن يكون الطالب قادرًا على أن:

	1 يتيتعــرّف دور المفكّــر الناقــد في المحافظــة على الوحدة .

الوطنية والأمن الاجتماعيّ وقيم المجتمع الأصيلة. 

	2 يســتنتج أهميّة توجيه التفكير الناقد دون المســاس بالثوابت .

الدينيّة والوطنيّة والمجتمعيّة.

	3 يميّز بين حريّة التعبير البنّاءة وغير البنّاءة..

	4 يستنتج قيمة ضبط حريّة التعبير بضوابط تضمن الاستقرار .

والبناء تحت مظلّة قيادتنا الرشيدة.

المتطلبات القبليّة لعمليّة التدري�س:
يجب عليك عزيزي المعلّم:

	1 المراجعة الدقيقــة لخطوات وإجراءات تنفيذ اســتراتيجيّات .

التدريــس )K-W-L، فكّر – زاوج – شــارك، العصف الذهنيّ، 

تخيّل أنّك فيلســوف، تعليم الأقران، الاســتقصاء الفلســفيّ، 

التعلّــم التعاونــيّ... وغيرها( المســتخدمة فــي تدريس هذا 

الدرس.

	2 القــراءة الجيّدة للدرس واســتخدام مكتبة المدرســة وشــبكة .

المعلومــات الدوليّة )شــبكة الانترنت( للقــراءة حول: الوحدة 

الوطنيّــة، الأمــن الاجتماعــيّ، الحقيقة، الرأي، حريّــة التعبير 

البنّــاء، خطاب الكراهيــة، الرمــوز الوطنيّة، الثوابــت الدينيّة 

الوطنيّة، الجرائم المعلوماتيّة، النقد، التشهير، الهويّة الوطنية... 

وغيرها.

	3 تصميم عرض تقديميّ شامل لعناصر الدرس..

	4 ...K-W-L تجهيز الأوراق الخاصّة باستراتيجيّة

التهيئة: 
	Ó	 ة قائلا: إنّ امتلاك الفرد لمهارات التفكير علّق في بداية الح�صّ

الناقــد يعنى أنّ هذا الفرد قــادر على فحص الأفكار وإصدار 

الأحكام الموضوعيّة عليها، وأيضًا كشــف مغالطات الجماعات 

المناوئــة لدولتنا – حفظهــا الله – وكذلــك الوعي بالأفكار 

المشــكّكة أو المزايدات الصــادرة عن تيّــارات فكريّة معادية 

لديننا ووطننا وقيادتنا الرشــيدة ولثوابت مجتمعنا السعوديّ 

وعدم اتاحــة الفرصة لهم لتمرير ادعائتهم الباطلة المزيفة. 

)L( ما تعلمته )W( ما �أريد �أن �أعرفه )K( ما �أعرفه



www.ien.edu.sa

٨٢

اإنَّ تمل��كك لمه��ارات التفك��ر الناق��د يعن��ي اأن��ك ق��ادر عل��ى فح���س الأف��كار 
الأح��كام  واإ�س��دارِ  تمحي�سه��ا  م��ن  ومتمك��نٌ  المختلف��ة،  الآراء  وا�س��تيعاب 
المو�سوعي��ة عليه��ا، وكذل��ك ق��ادرٌ عل��ى تفني��د ال�س��بهات والإ�س��كالت الت��ي 
تواجه��ك في الحي��اة اليومي��ة، وعل��ى ك�س��ف مغالط��ات الجماع��ات المناوئ��ة 
لدولتن��ا - حفظه��ا الله - وكذل��ك واعٍ بالأف��كار الم�س��ككة ال�س��ادرة من تيارات 
فكرية معادية لديننا ووطننا وقياداتنا الر�سيدة وثوابت مجتمعنا ال�سعودي.

ل��ذا فاإنن��ا - كمفكري��ن ناقدي��ن - ينبغ��ي لن��ا ع��دم اإ�س��اءة فه��م حري��ة 
التعبر والنقد ول�سيما الحرية الفكرية. يجدر بنا اأن نراعي �سوابط وحدود 
حري��ة التعب��ر والنق��د والم�سال��ح العامة؛ فالبع�س قد ي��رى في اأقواله ال�سحة 
ن  والكم��ال في لحظ��ة م��ن اللحظ��ات وفي فترة زمني��ة معينة، لكن قد يكون ممَّ

 k j i h g f e d c  :قال فيهم �سبحانه وتعالى
يقودن��ا  الأم��ر  وه��ذا   .)1(t  s  r  q  p  o  n  m  l
 اإلى �س��رورة اإدراك م��ا اإنْ كان حري��ة النق��د والتعب��ر حرية مطلقة اأم مقيدة

فم��ا ه��ي ح��دود و�سوابط النق��د وحرية التعبر؟  

 〈〈



 




 




 


 






 


يتمي��ز ع�سرن��ا الح��الي بالنفج��ار المع��رفي والنفت��اح غ��ر الم�س��بوق ب��ن ال��دول والمجتمع��ات الب�س��رية، وعل��ى الرغ��م م��ن الفوائ��د 
والمكا�س��ب الت��ي ترتب��ت عل��ى ه��ذا النفت��اح اإل اأن��ه �ساحب��ه الكث��ر م��ن المغالط��ات والإ�س��كالت والمزايدات ب�س��بب الث��ورة الإعامية 
والرقمي��ة وانفت��اح و�س��ائلها واأدواته��ا اإذ اأ�سبح��ت و�س��يلة ق��د ي�س��تغلُّها  اأع��داء الوطن في بث ال�س��موم من خال ر�س��ائل مزيفة وقيم 
غ��ر مائم��ة، ومحاول��ة الت�س��كيك في الخط��وات التطويري��ة الت��ي ت�ساح��بُ م�س��رة تنميتن��ا المبارك��ة. كلم��ا انخف�س م�س��توى وعي 
الف��رد كان التاأث��ر في��ه اأ�س��هل واأعم��ق، وه��ذا يتطل��ب اليقظة تجاه مثل هذه المحاولت المغر�سة وح�س��نَ التعامل واإعمال العقل فيما 
تحمل��ه م��ن ادع��اءات ومزاي��دات باطل��ة ومزيف��ة وذل��ك برف�سه��ا وتجاوزه��ا ومراع��اة اأن الأف��كار ال�س��ليبة المنت�س��رة الت��ي يتداوله��ا 
بع�سه��م في مواق��ع التوا�س��ل الجتماع��ي وغره��ا اإنم��ا ه��ي اآراء مفخخ��ة لي�س��ت له��ا اأدل��ة تثبته��ا، ب��ل اإن بع�سه��ا  اآراء اأو د�سائ���س 
وادع��اءات مزيف��ة يُ�سنَ��ع في موؤ�س�س��ات اأمني��ة اأجنبي��ة معادي��ة للمملك��ة. لذا ينبغ��ي علينا الوعي التام مع التميي��ز بدقة وحر�س بن 

ال��راأي والحقيق��ة بط��رح الأ�س��ئلة التاأملي��ة التالية: 

)1( �سورة الكهف الآيات رقم )104-103(.                                   

	Ó	 كمــا ينبغي لنا كمفكّرين ناقدين عدم إســاءة فهم حريّــة التعبير والنقد

ولاسيما الحريّة الفكريّة... والسؤال الذي يطرح نفسه: ما حدود وضوابط 

النقد وحرّيّة التعبير؟ وهذا السؤال هو محور الدرس الحالي. 

	Ó	 وزّع علــى الطلاب الجــدول التالي، ثم اطلب منهم اســتكمال العمود 	 

الأوّل )ما أعرفه عن محدّدات التفكير الناقد وضوابطه(، بعد الانتهاء من 

اســتكمال العمود الأوّل، أطلب منهم اســتكمال العمود الثاني )ما أريد أن 

أعرفه عن محدّدات التفكير الناقد وضوابطه(.  
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	Ó كلّف الطلاب برســم خريطــة لشــبكة المفاهيم التي

وردت في أقرأ )1(.

	Ó شــجّع الطــاب على ربــط كلّ مفهوم بآخر بحســب

تحليلهم للعلاقة بين تلك المفاهيم )الحقيقة، والرأي، 

التفكير الناقد، أهمية التفكير الناقد، الأســئلة النقدية 

والتأملية(. 

	Ó أو من )DATA SHOW( اعــرض من خــال جهــاز

خــال الســبّورة الذكيّة )SMART BOARD( شــبكة 

المفاهيم والأفكار الواردة في النصّ على النحو التالي: 

�أفهم و�أحلل

٨٣

 

ما الحجج والبراهن والأدلة المعتمدة؟ ما مدى �سامتها؟ هل الم�سادر موثوقة 
ور�سمية؟ 

هل هناك عاقة بن الراأي المطروح والدليل الداعم له؟ هل توظيف الدليل �سحيح اأم 
اأن الدليل يحتمل تف�سرات اأخرى؟ 

هل هناك وجهات نظر اأخرى )لم يتم ذكرها(، و مدعومة باأدلة اأقوى؟ 

هل هناك �سبهة حول توقيت طرح الراأي، بما يخدم اأهداف غر معلنة و م�سالح 
لأطراف خارجية؟ 

هل النقد يوؤثر �سلبًا في وحدتنا الوطنية وتاحمنا مع قيادتنا؟  

 و�س�فٌ ل�كل م�ا يمكنن�ا اإثبات�ه �س�واء ع�ن طري�ق البره�ان المنطق�ي، اأم كونه�ا م�س�لمة م�ن الم�س�لمات 
والبديهي�ات، اأم و�سفً�ا لواق�ع، وه�و م�ا نتف�ق عل�ى �سحت�ه، وعل�ى �س�بيل المث�ال: الريا��س عا�سم�ة المملك�ة العربي�ة 

ال�س�عودية. 
 عبارة ت�سف وجهة نظر �سخ�سية يعبّر فيها الفرد عن م�ساعره اأو معتقداته التي قد نتفق اأو نختلف معها، 
فعلى �س�بيل المثال: مدينة جدة اأجمل مدينة �س�احلية في المملكة العربية ال�س�عودية )قد يختلف بع�سهم ويرى اأنَّ 

الخُبَر اأو جازان اأو اأملج اأجمل المدن ال�ساحلية(.  

	Ó	 :اطرح على الطلاب السؤالين التاليين

ما الفرق بين الرأي والحقيقة؟«	

ما الأسئلة التي يمكن طرحها للتمييز بين الرأي والحقيقة؟«	

شجّع الطلاب على المشاركة في الإجابة عن السؤالين السابقين.«	

	Ó	.استقبل إجابات الطلاب وسجّلها على السبورة 

	Ó	 نظّــم حــوارًا مع الطلاب لمناقشــة إجابات الطلاب حول الســؤالين

السابقين، مستخدمًا استراتيجيّة تخيّل أنّك فيلسوف.

	Ó	.عزّز جميع الطلاب بالتعزيز المناسب

	Ó	 أو من خلال السبّورة الذكيّة )DATA SHOW( اعرض من خلال جهاز 

)SMART BOARD( مفاتيــح الإجابة عن أســئلة النشــاط على النحو 

التالي:

الاسئلة )مجال السؤال، والسؤال( التي يمكن طرحها للتمييز بين «	

الرأي والحقيقة.

الفرق بين الحقيقة والرأي. «	

�أقر�أ
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٨٤


اأر�س�م خريط�ةً ل�س�بكة المفاهي�م والأف�كار الت�ي وردت في بربط كل مفهوم باآخر بح�س�ب تحليلي للعاقة 
بي�ن تل�ك المفاهي�م. اأ�س�تح�سر المفاهي�م والأف�كار الرئي�س�ية التالي�ة: الحقيق�ة وال�راأي، التفكي�ر الناق�د، اأهمي�ة 
التفكير الناقد، الأ�سئلة النقدية والتاأملية التي يوظفها المفكر الناقد لك�سف المغالطات وال�سبهات بهدف تو�سيح 
دوره ف�ي اإدراك زي�ف المحتوي�ات الإلكتروني�ة والإعامي�ة الت�ي تحم�لُ اأف�كارًا هدّامة ت�س�عى اإلى التاأثي�ر في الهوية 

الوطني�ة وذل�ك بالت�س�كيك ف�ي المعتق�دات والقيم والثوابت وال�سيا�س�ات العامة وفي ق�رارات الدولة اأو رموزها.  

ك�شف الحقيقة )حقيقة(
الدفاع عن المعتقدات والثوابت 

الوطنية والمجتمعية  المجتمعيّة 
)حقائق( 

الأ�سئلة النقديّة والت�أمليّة 
)�أهميّة التفكير الناقد(

ك�شف زيف المحتويات 
الإلكترونية والإعلاميّة )بع�ض 

المحتويات تُعدّ مجرد �آراء(
ك�شف المغالطات وال�شبهات في 

الآراء )ر�أي(
ك�شف زيف الآراء والأفكار

)ر�أي(

التفكير الناقد و�أهمّيّته
�شبكة المفاهيم والأفكار
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٨٥


تاأتي حرية التعبر والنقد �سمن اأولويات ال�س��ريعة الإ�س��امية ال�س��محة وت�س��تمد اأحكامها ومقا�سدها منها في اإطار مبداأ الأمانة 
والم�سوؤولية الوطنية والمحا�سبة الذاتية، وحقوق الآخرين مع مراقبة الله �سبحانه وتعالى في القول والعمل. تتطلَّبُ ممار�سةُ النقد 
والتعب��ر واجب��اتٍ وم�س��وؤولياتٍ خا�س��ة وعام��ة و�س��روطًا اأ�سا�س��ية ل�سم��ان حماي��ة الأم��ن الوطن��ي والنظ��ام الع��ام، واح��ترام حق��وق 

ها حدود منها:  الآخري��ن اأو �س��معتهم اأو الآداب العام��ة. ل��ذا، فحري��ة التعبر لي�س��ت مطلقة ب��ل تحدُّ

 عدم الم�سا�س بثوابت ال�سريعة الإ�سامية ال�سمحة واأحكامها. 
 عدم الم�سا�س بولة اأمرنا حفظهم الله وقيادتنا الر�سيدة اأيدها الله والوطن ورموزه وتاريخه.

 عدم الم�سا�س باأنظمة الدولة و�سيا�ساتها العامة وقراراتها. 
 عدم اإثارة الكراهية والمذهبية الطائفية والتمييز العن�سري والمناطقي بجميع اأ�سكاله.  

 عدم التعر�س لاأفراد اأو الموؤ�س�سات العامة بالت�سهر اأو بال�سب والقذف اأو ت�سويه ال�سمعة.  

 
1. تنتهك كرامة الآخر وتحطُّ من قدره. تنمي روح الأخوة والتوا�سل.   .1

2. تعزز التع�سب والنغاق. ت�سهم في الو�سول اإلى م�سادر المعرفة.   .2
3. تثر الف والنق�سامات بن اأفراد المجتمع المحلي والعالمي. تعزز الحوار البناء.   .3

4. تثر الفو�سى وتوؤثر �سلبًا في اأمن الوطن وا�ستقراره.   تدعم الإبداع والتطور.  .4
٥. ل تحترم قيم المجتمع وثوابته وموؤ�س�ساته واأنظمته ورموزه. تحافظ على الأمن وال�سلم الوطني وثوابت المجتمع الأ�سيلة.  .٥




��ل خط��اب الكراهي��ة اأو الإث��ارة اأو التاأجي��ج في تاأجي��ج ال�س��راع م��ع الآخ��ر و�س��حن النفو���س واإث��ارة الأحق��اد وال�سغائ��ن بم��ا  يتمثَّ
يع��زز الكراهي��ة ويُذكيه��ا، وي�س��ل به��ا اإلى الح��د الأق�س��ى ال��ذي ل يف�سل��ه ع��ن الح��رب �س��وى �س��رارة يت�س��بَّب به��ا اأح��د الطرف��ن 

المت�سارع��ن اأو كاهم��ا معً��ا.  
خط��اب الكراهي��ة ي��وؤدي اإلى ا�س��تفزاز الإن�س��ان وتَب��ادُل م�س��اعر الحق��د وال�سغين��ة، وترا�سُ��ق التهام��ات، واإ�سم��ار ال�س��ر، واتب��اع 
��لم.  طري��ق المكاي��دات، وت�سيُّ��د ال��زلت وت�سيي���س المواق��ف وتغلي��ب الجان��ب ال�س��لبي عل��ى الجان��ب الإيجاب��ي ولغ��ة الح��رب عل��ى ال�سِّ

كم��ا اأن خط��اب الكراهي��ة والت�س��ادم يج��رُّ الوي��ل والثب��ور عل��ى الأطف��ال والجي��ل الواع��د عندم��ا يفتح��ون عيونه��م عل��ى ع��الم م��ن 
القتت��الِ والتناح��ر ب��دل اأن يفتحوه��ا عل��ى ع��الٍم  ي�س��وده الت�س��امح والمحب��ة والتفاه��م البنّ��اء وال�س��تقرار، ويمل��وؤوا وجدانه��م بالقيم 

دوا بالمع��ارف النافع��ة الت��ي ت�س��هم في نه�س��ة مجتمعاته��م وتعزي��ز التنمي��ة الم�س��تدامة.   ال�س��امية والف�سائ��ل، ويت��زوَّ
وتق��دم بع���سُ و�س��ائل الإع��ام والتوا�س��ل الجتماع��ي خدم��ات متنوع��ة تعم��ل بع�سه��ا عل��ى تو�س��يع رقع��ة خط��اب الكراهي��ة لم��ا تتمتَّع 
��ات  الإعامي��ة الإلكتروني��ة م��ن �س��رعة في اإي�سال المعلوم��ات في لحظة واحدة اإلى جميع �س��كان المعمورة بكل لغاتهم  ب��ه ه��ذه المن�سَّ

واأطيافهم.

	Ó	.)2( وجّه الطلاب لقراءة نصّ النشاط: أقرأ 

اطرح على الطلاب الأسئلة التالية:«	

هل حرّيّة النقد والتعبير حرّيّة مطلقة أم مقيّدة؟«	

مــا الفرق بين حرّيّة التعبير البنّاءة وحريّة التعبير «	

غير البنّاءة؟

	Ó	 قسّــم الطلاب لمجموعــات؛ لتمكينهم مــن الإجابة عن

السؤالين السابقين مستخدمًا استراتيجيّة تعليم الأقران. 

	Ó	 شــجّع الطلاب على تبادل الأدوار بينهم بين قرين معلّم

وقرناء طلاب.

	Ó	.تابع المجموعات وأجب عن تساؤلاتهم واستفساراتهم

	Ó	.عزّز الطلاب بالتعزيز المناسب 	 

	Ó	 أو مــن )DATA SHOW( اعــرض مــن خــال جهــاز 	 

خلال الســبّورة الذكيّة )SMART BOARD( مفاتيح الإجابة 

عن أسئلة النشاط )أقرأ 2( على النحو التالي:

1. حرّيّة الر�أي لي�ست مطلقة بل ت�ضبطها حدود منها:
عدم المســاس بثوابت الشريعة الإســاميّة السمحة «	

وأحكامها.

عــدم المســاس بولاةّ أمرنــا حفظهم اللــه وقيادتنا «	

الرشيدة أيّدها الله والوطن ورموزه وتاريخه.

عــدم المســاس بأنظمة الدولــة وسياســاتها العامّة «	

وقراراتها.

عدم إثــارة الكراهية والمذهبيّــة الطائفيّة والتمييز «	

المناطقيّ بجميع أشكاله.

عدم التعرّض للأفراد أو المؤسسات العامّة بالتشهير «	

أو السب والقذف أو تشويه السمعة.

2. ا���ستعر�ض عزيزي المعلم مع الطلاب الفروق الواردة في 
كتا��ب الطالب بين حري��ة التعبير البناءة وغير البناءة 
م��ع حث الطلاب عل��ى التفكير في فروق �أخرى وتدوينها 

ب�شكل جماعي على ال�سبورة. 

�أقر�أ )٢(

	Ó	.)3 وجّه الطلاب لقراءة النصّ )أقرأ

	Ó	:اطرح على الطلاب السؤال التالي

ما عواقب خطاب الكراهية؟«	

	Ó	 قسّم الطلاب لمجموعات؛ لتمكينهم من الإجابة عن السؤال السابق

مستخدمًا استراتيجيّة )فكّر، زاوج، شارك(.  

	Ó	.شجّع الطلاب على المشاركة في الإجابة عن السؤال السابق

	Ó	.اطلب من كلّ مجموعة عرض إجاباتها عن السؤال السابق

	Ó	 نظم حوارًا لمناقشــة إجابات الطلاب عن السؤال السابق مستخدمًا

استراتيجيّة العصف الذهنيّ.

	Ó	.عزز جميع الطلاب بالتعزيز المناسب

	Ó	 أو من خلال الســبّورة )DATA SHOW( اعــرض من خــال جهــاز

الذكيّة )SMART BOARD( مفاتيح الإجابة عن النشــاط: أفهم وأحلّل 

)2( على النحو التالي:

�أقر�أ )3(
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٨٦



اأ�س�تخل�س م�ن  �س�رورة البتع�اد ع�ن خط�اب الكراهي�ة بي�ن اأف�راد المجتم�ع الواح�د اأو بي�ن المجتمع�ات 
الإن�سانية: 




عواقب خطاب 
الكراهية

ت�أجيج ال�صراع 
مع الآخر

�شحن النفو�س

ت�أجيج الكراهية 
�إلى حدّ الحرب

اثارة الأحقاد 
وال�ضغائن

�إ�ضمار �أهل ال�شر 
طريق المكايدات

ا�ستفزاز الإن�اسن 
والتحاقد
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٨٧

�ست دولتنا حفظها الله على يد المغفور له الملك عبدالعزيز بن عبدالرحمن اآل �سعود  تاأ�سَّ
الذي اأدرك بروؤيته الثاقبة اأن الوحدة الوطنية تحت راية التوحيد هي المظلة التي تحفظ 
ب  �ستاتهم وتجنِّ واأعرا�سهم وتجمع  واأنف�سهم وممتلكاتهم  المواطنن في عقيدتهم  اأمن 
ج النظام الأ�سا�سي للحكم في  مُجتمَعنا ال�سطرابات الأمنية وعدم ال�ستقرار، وقد توَّ

د على هذه الوحدة في الن�س الآتي:  المملكة في المادة الثانية ع�سرة ما يوؤكِّ

  �
.�



قابة الذاتية  للرِّ اأ�سا�سًا  ا - الرقمي يخ�سع  اإنَّ ن�سر المعلومات والآراء عبر من�سات الإعام - خ�سو�سً
واللتزام بالممار�سات الإيجابية في التوا�سل مع الآخرين، كما اأنَّ وِزارة الإعام و�سعت نظامًا للمطبوعات 

والن�سر يو�سح محددات الن�سر.


حرية التعبر عن الراأي مكفولةٌ بمختلف و�سائل الن�سر في نطاق الأحكام ال�سرعية النظامية.


يراعى في ذلك:
1.  األ تخالف اأحكام ال�سريعة الإ�سامية. 

ي اإلى ما يُخِلُّ باأمن الباد اأو نظامها العام اأو ما يخدم م�سالح اأجنبية تتعار�س مع الم�سلحة الوطنية. 2.  األ تُف�سِ
3.  األ توؤديَ اإلى اإثارة النعَرات وبث الفرقة بن المواطنن.

4.  األ توؤديَ اإلى الم�سا�س بكرامة الأ�سخا�س وحرياتهم اأو اإلى ابتزازهم اأو اإلى الإ�سرار ب�سمعتهم اأو اأ�سمائهم التجارية.
٥.  األ توؤديَ اإلى ا�ستح�سان الإجرام اأو الحث عليه.




	Ó وجّ��ه الطلاب لق��راءة الن�صّ الآت��ي: "تعزيز الوحدة
الوطنيّة واجب، وتمنع الدولة كلّ ما يؤدّي إلى الفرقة والفتنة 

والانقسام".

	Ó.شجّع الطلاب على تفسير النصّ السابق

	Ó.كلّف الطلاب بعمل بوستر للنصّ السابق

	Ó ."وجّه الطلاب إلى قراءة نصّ: "نظام المطبوعات والنشر

	Ó.ّكلّف الطلاب بتلخيص ما جاء في النص

	Ó اطلــب من الطلاب عمل لوحة حائط بالمادّة الثامنة والمادّة

التاسعة من محدّدات نظام المطبوعات والنشر الذي وضعته 

وزارة الإعلام.
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ت�صرّفات لها علاقة بحريّة م
التعبير البنّاءة

ت�صرّفات لها علاقة بحريّة التعبير غير 
البنّاءة

الت�شهير وت�شويه ال�سمعةاحترام �سمعة الأفراد والجماعات1
ترويج الإ�شاعاتتحرّي ال�صدق والمو�ضوعيّة2

ال�شتم وال�سبّاحترام الر�أي المخالف3

التحري�ض على العنفاحترام حقوق الآخرين4

رف�ض قبول النقدالت�سامح مع الآخر5

بالإ�صغاء للآخرين �أثناء الحوار6 التع�صّ

نتائج حرّيّة التعبير غير البناءةنتائج حرّيّة التعبير المن�ضبطة البنّاءةم
عدم احترام �آراء الآخرين.اكت�ساب محبّة واحترام الآخرين.1
التعنّت وانعدام الثقة.تعلّم تقبّل النقد.2

يدبّ الخلاف والتباغ�ض بين النا�س.�إظهار ح�سن الخلق.3

الأنانيّة والتفرّد بالر�أي.التعاون على �إيجاد حلول لكثير من الم�شاكل.4

٨٨

  اأكمل الجدول واأملوؤه بالعبارات المنا�سبة:

  










  اأكمل الجدول واأملوؤه بالعبارات التالية:

اح��ترام �س��معة الآخري��ن - الت�س��هر بالأف��راد - ال�س��تم وال�س��ب والق��ذف - التحري���س عل��ى العن��ف - تح��رّي ال�س��دق والمو�سوعي��ة 
في نقل الأخبار - ترويج ال�سائعات وعدم تحري �سدق الم�سادر- التع�سب الفكري - اإبداء الت�سامح تجاه الآخرين- الت�سكيك في 
الثوابت الدينية والوطنية- نقد الت�سرفات ) ل الأ�سخا�س اأو الموؤ�س�سات(  بلغة من�سبطة- النقد الهادف - الحفاظ على الوحدة 

الوطنية - تقدير الرموز والموؤ�س�سات الوطنية - التمييز بن الجن�سن )الرجال والن�ساء(. 

  













	Ó	.)4وجّه الطلاب لقراءة الأنشطة )1 و2 و3 و

	Ó	.)4اشرح للطلاب كيفية تنفيذ الأنشطة )1 و2 و3 و

	Ó	 قسّــم الطلاب لمجموعات تعلّم تعاونــيّ، لتمكينهم من

تنفيذ الأنشطة )1 و2 و3 و4(.

	Ó	 أكّد على المجموعات اشتراك جميع أعضاء كلّ مجموعة

في النقاش وتنفيذ الأنشطة )1 و2 و3 و4(.

	Ó	 .تابع المجموعات وأجب عن تساؤلاتهم واستفساراتهم

	Ó	 اطلــب من كلّ مجموعــة أن تختار أحد أعضائها لعرض

إجاباتهم عن الأنشطة )1 و2 و3 و4(.

	Ó	 ناقش الطلاب في الإجابات المعروضة منهم عن الأنشطة

)1 و2 و3 و4(.

	Ó	.عزّز الطلاب بالتعزيز المناسب

	Ó	 أو من خلال )DATA SHOW( اعــرض من خــال جهــاز

الســبّورة الذكيّــة )SMART BOARD( مفاتيــح الإجابة عن 

الأنشطة )1 و2 و3 و4( على النحو التالي: 

�أتدرّب
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٨٩

  اأناق�س مع مجموعتي اأهمية حدود و�سوابط حرية التعبر في كل من العنا�سر التالية:

 













الأهميّةالعن�صر

�أ. �أمن الوطن

الالت��زام بع��دم �إف�ش��اء �أ�س��رار الوط��ن �أو �أي معلوم��ة ق��د ي�س��تخدمها �أع��داء الوط��ن لتهدي��د الأم��ن 
وال�س��لم الوطن��ي، الت�ص��دي لل�ش��ائعات والأخب��ار المغلوط��ة الت��ي يروجه��ا �أع��داء الوط��ن، والحر���ص 
على عدم �إثارة الفو�ضى وتغليب الم�صلحة العامة، فكل ذلك ي�سهم في ا�ستباب �أمن الوطن و�أمانه 

ويع��زز الا�س��تقرار والطم�أنينة. 

ع��دم الإ�س��اءة �إلى الرم��وز والقي��ادات الوطنيّ��ة وال�سيا�س��ات العام��ة في الدول��ة فالرم��وز الوطني��ة ب. الرموز الوطنيّة
خ��ط �أحم��ر و�صم��ام �أم��ان للوط��ن واحترامه واج��ب وطني.  

ع��دم الإخ�لال بوح��دة المجتم��ع وتما�س��كه برف���ض كل �أ�ش��كال خط��اب الكراهي��ة والتمييز ب�ين �أفراد ج. وحدة المجتمع
المجتم��ع؛ فخط��اب الكراهية ي�أجج النفو���س وق��د ي�ؤدي �إلى تنافر مكونات المجتمع وتحزبهم. 

عدم الم�سا�س ب�سمعة الأفراد و�شرفهم �أو الت�شهير بهم؛ فذلك واجب ان�ساني وديني.  د. كرامة الفرد

ع��دم الإخ�لال بالثواب��ت الدينيّ��ة والوطنيّ��ة والدف��اع عنه��ا �ض��د كل �أ�ش��كال المزاي��دات �أو التغلغ��ل هـ. الثوابت الدينيّة الوطنيّة
الفك��ري اله��دام ي�س��هم في النم��و والا�س��تقرار والازده��ار

اح�رتام قي��م المجتم��ع وثقافت��ه يع��زز الهوي��ة ويحميها من الان�صه��ار في ظل الانفتاح عل��ى الثقافات و. القيم المجتمعيّة
والمجتمعات الآخرى. 
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٩٠

��


الم�سلحة  تقت�سيه  ما  بقدر  الراأي  عن  التعبر  حرية  ن�سجع   �
الخطوط  تجاوز  يتم  األ  �سريطة  مجتمعنا  ينا�سب  وبما  العامة 
الثاثة: ت�سويه الإ�سام، والنتقاد ال�سخ�سي، والأمن الوطني�. 






انفراد  ي�ستقيم  ول  الحرية  بجانب  الم�سوؤولية  قيام  ي�ستوجب  ا�ستراك  وهذا  فردانية،  قيمة  ولي�ست  م�ستركة  قيمة  الحرية 
اإحداهما عن الأخرى، وكلما زادت جرعتك من الحرية زادت معها جرعتك من الم�سوؤولية.   





تُعدُّ مواقع التوا�سل الجتماعي من الم�سادر المهمة في تبادل المعلومات 
والأخبار وهي م�سادر للمعرفة والثقافة، اإل اأنه قد يُ�ساء ا�ستخدامها 
بطريقة غر منا�سبة وخاطئة - فمثاً - قد ت�ستعمل في الحتيال ون�سر 
الأخبار الكاذبة والمزيفة ون�سر الف�سائح والتطرق اإلى الحياة الخا�سة 
للنا�س، وبذلك يكون لهذه الأفعال اآثارٌ �سلبية على الأفراد والأ�سر، وقد 

ن عدة مواد، منها: وُ�سع نظامٌ لمكافحة الجرائم المعلوماتية ت�سمَّ


يُعاقَب - بال�سجن مدةً ل تزيد عن �سنة وبغرامة ل تزيد عن خم�سمائة 
الت�سهر  يرتكب  كلُّ �سخ�س  العقوبتن -  باإحدى هاتن  اأو  ريال،  األف 
بالآخرين، اأو اإلحاق ال�سرر بهم عبر و�سائل تقنيَّات المعلومات المختلفة. 

الت�شهيرالنقد
تب�ينّ  مع�ين  مو�ض��وع  في  نظ��ر  وجه��ة   
في��ه �س��لبيّات ذل��ك الفع��ل �أو الم�ش��روع �أو 
و�إيجابيّات��ه كم��ا يراه��ا ال�ش��خ�ص الناق��د. 
وق��د تك��ون وجه��ة النظ��ر ه��ذه مختلف��ة م��ع 
وجه��ة نظ��ر الآخري��ن. والنقد �أم��ر مقبول، 
ومفه��وم متّف��ق علي��ه، ويعت�رب النق��د م��ن 
قبي��ل تق��ديم الن�ص��ح والإر�ش��اد طالم��ا �أنّ��ه 
نق��د بن��اء يتن��اول الإيجابي��ات وال�س��لبيات 

ويه��دف �إلى التق��ويم والع�لاج.

�أم��ا التجري��ح والت�ش��هير بالأف��راد فه��و �أم��ر 
��ا  غ�ير م�س��موح ب��ه، وغ�ير مقب��ول اجتماعيًّ
و�أخلاقيّا وقانونيًّا؛ لأنّه يم���سّ كرامة الفرد 
ويطع��ن في �ش��رفه ويخ�رتق خ�صو�صيّ��ات 
في  ويتدخّ��ل  �ش��خو�صهم  ويم���سّ  النا���س 
خط��وط  وه��ي   ، ال�ش��خ�صيّة  حياته��م 
حم��راء وح��دود محرّم��ة لا يحقّ لأيّ �إن�س��ان 

تجاوزه��ا. 

4. الفرق بين النقد والت�شهير:

	Ó	:وجّه الطلاب لقراءة التالي

1. مقولة �سموّ وليّ العهد �صاحب ال�سموّ الملكي الأمير محمد 
بن �سلمان.

2.  ن�صّ: »حرّيّة التعبير... وم��سؤوليّة التعبير«.
3. ن�صّ: »نظام مكافحة الجرائم المعلوماتيّة«.

	Ó	.شجّع الطلاب على تلخيص ما سبق

	Ó	 كلّف الطــاب بعمل لوحة حائط أو بوســتر للنصوص

السابقة. 

�أتدرّب
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٩١

 

ةَ اأ�سخا�س يتبنون الأفكار المت�سددة ول يوجد اأ�سخا�س مت�سددون  الت�سدّد - بكل معانيه -  يتمثَّل في اأفكار ل في اأ�سخا�س. ثمَّ
بذواتهم، فالت�سدد ياأتي م�ساحبًا لاأفكار ل لاأ�سخا�س. الختاف فقط يكمن في تعريف الت�سدّد.. وفي المعيار الذي يتم الحكم 
بموجبه على الأفكار: هل هي مت�سدّدة اأو معتدلة؟.. وتحتهما تاأتي م�ساحة حرية الراأي وحرية التعبر عنه اأو العترا�س عليه.

الت�سدّد هو الزيادة عن الحد المطلوب والإ�سافة عليه.. )كمن ي�سوم دائمًا ول يفطر اأو ي�سلي الليل كله.. اأو يتو�ساأ اأكثر من 
ثاث..( كما قال ال�سيخ ابن باز رحمه الله في حديثه عن اأمثلة الت�سدّد في الدين، وذكر حديث ).. هلك المتنطعون(. وفي المعنى 
مِ�ساحة  يتم تحديد  المفهوم فقط  النق�سُ في العتدال. من هذا  اأي  التفريط  الت�سدّد هو: مجاوزة العتدال، وعك�سه  العام، 
تُعدُّ مرفو�سة ول تدخل تحت مفهوم  اأيِّ اتجاه كانت -  اأم بالرف�س. فالآراء المت�سددة - في  الحرية في الطرح �سواء بالقبول 
الواقع.. فقط تختلف م�ساحة مفهوم  اأر�س  لها على  المطلقة ل وجود  العالم.. الحرية  الحرية؛ وهذا ينطبق على جميع دول 

الت�سدد من ثقافة اإلى اأخرى.
دا الم�ساحة التي يمكن التحرك فيها  النظامُ والقانون كفا حرية الأفكار وحرية الآراء وكيفية طرحها ومن الم�سوؤول عنها.. وحدَّ

بما ل يجرح الذوق العام اأو ينتهك حقوق الآخرين و�سخ�سياتهم اأو الموؤ�س�سات العامة.. في ن�سو�س وا�سحة و�سريحة.
حرية التفكر، �سواء في الآراء المطروحة اأو الآراء المعار�سة، لي�ست وليدة المجتمع المدني.. ولي�ست وليدة الثقافة المدنية.. ولكنها 
رها القانون والأنظمة واللوائح.. تعمل كاأ�سا�س لتطوير اأي ثقافة بهدف نقلها من مرحلة اإلى مرحلة اأخرى  قيمة مجتمعية يوؤطِّ

اأكثر تقدمًا.

  م�ستعينًا ب�سبكة الإنترنت، اأبحث عن الفرق بن النقد والت�سهر. 

 

	Ó	 :اطرح عزيزي المعلم على الطلاب السؤالين التاليين

	Ó	 ما المعيار الداخليّ الذي توظّفه حتّى لا تقع في التشدّد 

أو التعصّب عند طرح الأفكار والآراء؟

	Ó	 ما العلاقة بين حرّيّة التفكير والقانون والأنظمة واللوائح

وتطوّر الثقافات؟

	Ó	 وجّــه الطــاب لقراءة النــصّ الذي يندرج تحــت: أفكّر

وأتدبّر )1(. 

	Ó	 يمكنك عزيزي المعلّم اســتخدام استراتيجيّة الاستقصاء

الفلسفيّ لتمكين الطلاب من تنفيذ النشاطين )1 و2(.

	Ó	 شــجّع الطــاب على المشــاركة فــي عمليّة الاســتقصاء

الفلسفيّ. 

	Ó	 اطلــب من الطلاب طرح أفكارهم وآرائهم حول المطلوب

في النشاطين )1 و2(.

	Ó	.نظّم حوارًا لمناقشة أفكار الطلاب وآرائهم

	Ó	 ..قدّم التعزيز المناسب للطلاب

	Ó	 يمكنــك عزيزي المعلّــم الاسترشــاد بمفاتيــح الإجابة

للنشاطين )1 و2( على النحو التالي:

1. بين الت���شدّد والاعتدال هناك �ضوابط نظاميّة وقانونيّة 
تهدف �إلى تحديد م�اسحة التحرّك في القول والفعل بما 
لا يج��رح الذوق العامّ، لكن كمفك��ر ناقد يتميّز بلاالتزام 
الأخلاق��يّ الذاتيّ واليقظة الفكريّة، ما المعيار الداخليّ 
ب عند  ال��ذي توظّف��ه حتى لا تقع ف��ي الت���شدّد �أو التع�صّ
طرح الأفكار والآراء؟ مع ذكر ال�سبب في اختيار المعيار.

عدم إفشــاء خصوصيّات الناس أو المساس بسمعتهم، «	

وذلك حرصًا على كرامة الأفراد فذلك واجب انساني 

والتــزام داخلي ذاتي يجب أن نحــرص عليه. فما لا 

ترضاه على نفسك لا ترضاه على غيرك. 

تجنّــب القول الفاحش نابع من الحرص الذاتي على «	

الأخلاقيّات العامة.  

تجنب  ترويج الإشاعات المغرضة ادراك لدور الفرد «	

في أمن الوطن، واستقرار المجتمع والحفاظ على كل 

ما يكدر صفوه.

�أفكر و�أتدبّر )١(
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٩٢



د والعتدال هناك �سوابط نظامية وقانونية تهدف اإلى تحديد م�ساحة التحرك في القول والفعل بما ل  بين الت�سدُّ  
يجرح الذوق العام. لكن كمفكر ناقد يتميز باللتزام الأخاقي الذاتي واليقظة الفكرية، ما المعيار الداخلي الذي 

توظفه حتى ل تقعَ في الت�سدد اأو التع�سب عند طرح الأفكار والآراء؟ مع ذكر ال�سبب في اختيار المعيار.   
...........................................................................................................................
...........................................................................................................................
...........................................................................................................................
...........................................................................................................................
...........................................................................................................................
...........................................................................................................................
...........................................................................................................................

بيّن الكاتب العاقة بين حرية التفكير والقانون والأنظمة واللوائح وتطور الثقافات. اأ�ستخل�س هذه العاقة واأ�سعُ   
مثالً من الواقع اليومي على هذه العاقة.  
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 وهذا يعني اأن حرية التفكر متاحة للجميع تحت عباءة القانون والنظام. وبالتالي، هما - اأي القانون والنظام -  مَن يحددان 
دان محيط  ا من يحدِّ م�ساحة الحرية المتاحة في الطرح.. ولي�س الآراء ال�سخ�سية والنطباعات ال�سخ�سية الذاتية.. وهما اأي�سً

وطرق حرية الراأي الآخر اأو العترا�س، وبدونهما  تفقد حرية الراأي وحرية معار�سته قيمتيهما الحقيقيتن. 

الآراء والتعليقات التي تُطرح في العالم الفترا�سي؛ حتى في داخل المجموعات الخا�سة وفي اأي من�سة اأو برنامج للتوا�سل، 
كذلك تخ�سع اإلى ثقافة اأنَّ م�ساحة الحرية مرتبطة بالحدود التي ت�سعها الأنظمة واللوائح والقوانن، ول يمكن تجاوزها. بهذا 

ل حريةُ التعبر والم�سوؤولية ال�سخ�سية المترتبة عليه وتَر�سَخ في وعي المجتمع. تُوؤ�سَّ

تحرّي الصدق والموضوعيّة في نقل الإعلام للخبر؛ «	

لأهمية تحري الصدق عند تلقي الأخبار والمعلومات 

على جوانب إنسانية واجتماعية ووطنية.

والقان��ون  التفكي��ر  حرّيّ��ة  بي��ن  العلاق��ة  الكات��ب  بي��ن   .2
والأنظم��ة واللوائ��ح وتط��وّر الثقافا��ت. �أ���ستخل�ص ه��ذه 

العلاقة و�أ�ضع مثلاا من الواقع عليها. 
النظام/القانــون كفــل حرية الأفــكار وحرية الآراء «	

وكيفيــة طرحها ومن المســؤول عنها، حرية التفكير 

قيــم مجتمعية يؤطرها القانــون والأنظمة واللوائح 

وتعمل كأســاس لتطوير أي ثقافــة بهدف نقلها من 

مرحلة إلى مرحلة أخرى أكثر تقدمًا.  

قد نقرأ تعليقات وآراء شخصيّة في البرامج المختلفة «	

أو وسائط التواصل الاجتماعيّ بعضها يمسّ أشخاصًا 

بعينهــم والبعض الآخر يتحدّث عن رموز وأفراد في 

مواقع مهمّة وبعضها يشجب مواقف حياتيّة مختلفة، 

وقد لا يكون لدى هؤلاء الأشــخاص أيّ أفكار علميّة 

أو اجتماعيّة يقينيّة حول ما يتحدّثون عنه، ويتمّ كلّ 

ذلك باســم حرّيّة التعبير، ولكن بهذا الأسلوب تفقد 

حريّة الــرأي وحريّة معارضتــه قيمتيهما الحقيقيّة 

وقد تجلب نتائج عكسية. لذا فالقانون يكفل ممارسة 

النقد في حدود معينة تكفل الأمن والسلم والانسجام 

وتكاتف الجهود في البنــاء والتطوير وتدفع بعجلة 

التقدم تحت مظلة المصلحة الوطنية المشتركة. 

�أفكر و�أتدبّر )١(
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٩٣


اأ منذ ولدة المجتمعات اإلى نهايتها؛  لكل دولة اأو �س��عب تاريخ وح�سارة وثقافة تُميزانه عن باقي ال�س��عوب؛ اإذ الهوية جزء ل يتجزَّ
نت بها عقولهم  لهم وتكوَّ فلكل مجتمع خ�سائ�س م�ستركة بن اأفراده من حيث المعتقد والتاريخ الذي يجمعهم والثقافة التي تُ�سكِّ
واأ�سبحت لغة التوا�سل فيما بينهم، والقيم التي اآمنوا بها فاأ�سبحت معيارًا �سابطًا ل�سلوكهم ومرجعًا لت�سرفاتهم؛ لذلك تحر�س 
المجتمع��ات عل��ى تجذي��ر مع��اني الهوي��ة الوطني��ة في نفو���س اأفرادها، والمحافظ��ة على الذات الجماعية من عوام��ل ال�سياع والتفكك 
ع��ن هوي��ة الوط��ن، ودف��ع اأبنائه��ا اإلى التج��اه الإيجاب��ي في التفاع��ل الح�ساري والتاأث��ر الواعي بما ي�سمن الق��وة والَمنَعة من حماية 

المك��ون الداخلي للوطن ويبعد عنها تاأثراتها الدخيلة.

له ويتفق على �س��رورة المحافظة عليها،  ن الهوي��ة الثقافي��ة الوطني��ة لمجتمعن��ا ال�س��عودي م��ن مجموع��ة من المقومات التي ت�س��كِّ وتتك��وَّ
وهي:

 الدي��ن والعقي��دة ال�س��محة، واللغ��ة، والحقائ��ق التاريخي��ة والجغرافي��ة الوطني��ة، والنظ��ام ال�سيا�س��ي للحك��م، والع��ادات والتقالي��د 
والأع��راف، والقي��م العربي��ة الأ�سيل��ة، والهوي��ة الح�ساري��ة الم�س��تركة وذل��ك في �س��وء التن��وع الثقافي الثري بن مناط��ق المملكة.


اأناق��س م�ع مجموعت�ي العب�ارات التالي�ة وم�دى اتفاقن�ا عليه�ا: نبداأ عبارتنا بالق�ول: � اأتفق مع العبارة ال�س�ابقة� 

 : اأو � ل اأتفق مع العبارة ال�س�ابقة� لأنَّ
.��
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


	Ó	 شــجّع الطلاب على تقييم مكتسباتهم من خلال تكليفهم

باكمال التدريبات والأنشــطة المتعلقة بتأثير المخدرات 

على الخلايا العصبية وأنظمة العقل:

1. �شــجع الطلاب علــى طــرح الأســئلة المناســبة لطبيعة 

الموضوع. 

2. �قسم الطلاب إلى مجموعات لاستكمال تدريب 3

3. �شجع الطلاب لاكتساب مهارة الاستقصاء عن طريق إكمال 

التدريب 4 "تخيل أنك صحفي".

4. �سجّل على السبّورة اجابات المجموعات المختلفة.

5. �نظّم حوارًا لمناقشة إجابات المجموعات في تدريب »تخيل 

أنك صحفي«

6. �شــجع الطلاب لبناء مقال صحفي وخصص لهم جدارية 

في الفصل/المدرسة لعرض أعمالهم. 

�أتدرّب و�أقيّم مكت�سباتي
	Ó	.)4( وجّه الطلاب لقراءة نصّ النشاط: أقرأ

	Ó	.)4( شجّع الطلاب على تلخيص النصّ: أقرأ 

	Ó	 اطرح على الطلاب السؤال السابق: إلى أي مدى تتفق أو

تختلــف مع العبارة التالية: »الشــعوب التي تحافظ على 

هويتها الثقافيّة الوطنية لا تموت«؟

	Ó	 قسّــم الطلاب إلى مجموعات تعلّم تعاونيّ، لتمكينهم من

الإجابة عن السؤال السابق.

	Ó	 أكّد على اشــتراك جميع أعضاء كلّ مجموعة في الإجابة

عن السؤال السابق.

	Ó	 .تابع المجموعات وأجب عن تساؤلاتهم واستفساراتهم

	Ó	.اطلب من كلّ مجموعة عرض إجاباتها عن السؤال السابق

	Ó	 نظّم حــوارًا لمناقشــة إجابات المجموعات عن الســؤال

السابق مستخدمًا استراتيجيّة العصف الذهنيّ.

	Ó	.عزّز الطلاب بالتعزيز المناسب

	Ó	 أو من خلال )DATA SHOW( اعــرض من خــال جهــاز

الســبّورة الذكيّــة )SMART BOARD( مفاتيــح الإجابة عن 

السؤال السابق على النحو التالي:

تحرص المجتمعــات على تجذير معاني الهويّة الوطنيّة 

فــي نفوس أفرادهــا، والمحافظة على الــذات الجماعيّة من 

عوامل ضيــاع وتفكّك هويّــة المجتمع، ودفــع أبنائها نحو 

الاتجاه الواعي بما يضمن القوّة والمنعة وينأى بالمجتمعات 

عن الأنصهار في المجتمعات الأخرى وفقدان الهوية، ويبعد 

عنها التأثيرات السلبيّة الدخيلة.

وعلــى النقيض من ذلك؛ فالمجتمعــات التي لا تحرص 

على المحافظة على هويتها الثقافيّة عرضة للتحلّل والتفكّك 

والضياع.

�أقر�أ )٤(

93



٩٤

 

ى تجروؤ بع�س ال�سحف العالمية - با�سم حرية التعبر  على ن�سر ر�سوم م�سيئة للنبي �سلى الله عليه و�سلم -  اإلى حدوث ردود  اأدَّ
فعل عنيفة و مزايدات من جماعات متطرفة وترتّب عن ذلك اإزهاق الأرواح وهيمنة جو من الكراهية والتباغ�س بن ال�سعوب 
والأفراد. ولعلّنا نفكر ملياً في الكيفيّة التي يجب اأن نعبر فيها عن رف�سنا كل اأ�سكال النتهاك للمقد�سات با�سم حرية التعبر.     



حف على اإعادة ن�سر ال�سور الم�سيئة رغم ردود الفعل الإرهابية التي �سبّبتها؟ وهل ترى اأنّ  كيف تف�سّر اإ�سرار ال�سّ  
العنف يمكن اأن يكون و�سيلة لت�سحيح ومراجعة �سوء فهم معنى حريّة الن�سر والتعبير؟ وما هو الحلّ الذي ترتئيه 

ب�سفتك مفكّرًا ناقدًا؟
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	Ó	 ."وجّه الطلاب لقراءة نصّ: "حريّة التعبير والصدام الثقافي

	Ó	 :اطرح على الطلاب الأسئلة التالية 

كيف تفسّــر إصــرار الصّحف على إعادة نشــر الصور «	

المسيئة رغم ردود الفعل الإرهابيّة التي سبّبتها؟

هــل العنف يمكن أن يكون وســيلة لتصحيح ومراجعة «	

ســوء فهم معنى حريّة النشر والتعبير؟ ما الحلّ الذي 

ترتئيه بصفتك مفكرًا ناقدًا؟

	Ó	 قسّــم الطلاب إلى مجموعــات لتمكينهم مــن الإجابة عن

الأسئلة السابقة مستخدمًا استراتيجيّة )فكّر، زاوج، شارك(.

	Ó	.أجب عن أسئلة الطلاب واستفساراتهم

	Ó	 شــجّع جميع الطلاب على المشاركة في الإجابة عن الأسئلة

السابقة.

	Ó	 اطلب من كلّ مجموعة عرض إجاباتها عن الأســئلة السابقة

أمام المجموعات الأخرى.

	Ó	.سجّل على السبّورة إجابات الطلاب

	Ó	 نظّــم حــوارًا بين الطلاب لمناقشــة إجاباتهم عن الأســئلة

السابقة، مستخدمًا استراتيجيّة: تخيّل أنّك فيلسوف.

	Ó	 يمكنــك عزيزي المعلّم الاسترشــاد بمفاتيــح الإجابة عن 

الأسئلة السابقة على النحو التالي: 

وإعادة نشــر الصور المســيئة لا تمتّ إلــى حريّة التعبير «	

والتفكيــر بصلة؛ إنما هي محــض تعصّب مقيت، ويقدم 

خدمة لأصحاب المزايدات والأفكار المتطرفة. وفي الوقت 

نفسه لا يمكن أن يكون العنف وسيلة للتصحيح والمراجعة.

إنّ الإســام أمر بالإعراض عن الجاهلين، وسيرة النبي «	

صلى الله عليه وســلم شاهدة على ذلك؛ فمنزلته عليه 

الصلاة والســام ومنزلة الأنبياء والمرسلين محفوظة 

وسامية.

إنّ واجب المســلمين وكلّ محب للتســامح نشــر سيرة «	

النبي عليه الصلاة والسلام بما اشتملت عليه من رحمة 

وعــدل وســماحة وإنصاف ورفض لكل اشــكال العنف 

وسعي لما فيه خير الإنسانيّة جمعاء. 

�أفكر و�أتدبّر )٢(

	Ó	 شجّع الطلاب على استكمال العمود الثالث: ما تعلّمته؟

)L( ما تعلمته )W( ما �أريد �أن �أعرفه )K( ما �أعرفه
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٩٥



  اأكّد  خادم الحرمن ال�سريفن الملك �سلمان بن عبدالعزيز حفظه الله اأنّ: المملكة تدين وت�ستنكر ب�سدّة العمليّات الإرهابيّة 
اأكد - حفظه الله - على موقف المملكة الذي يُدين بقوة الر�سوم الم�سيئة  التي تّم ارتكابها موؤخرًا في فرن�سا والنم�سا. كما 
اأداةً  ل  ال�سعوب  بن  والتعاي�س  الحترام  تن�سرُ  اأخاقية  قيمةً  التعبر  حريةُ  تكون  اأن  وعلى  و�سلم،  عليه  الله  �سلى  للر�سول 
لإ�ساعة الكراهية وال�سدام الثقافي والح�ساري. واأ�سار خادمُ الحرمن ال�سريفن اإلى اأهمية تعزيز التَّقارب بن اأتباع الأديان 

والح�سارات، ون�سر قيم الت�سامح والعتدال، ونبذ كافة اأ�سكال الممار�سات التي تولِّد الكراهية والعنف والتطرف.

اأبيّ�ن م�ن خ�ال موق�ف خ�ادم الحرمين ال�س�ريفين الملك �س�لمان بن عبدالعزي�ز حفظه الله اأخاقيّ�ات المفكّر النّاقد   
الذي يرف�س عدم احترام �سوابط حرّيّة الن�سر والتعبير من ناحية كما يدين ردود الفعل العنيفة والإرهابيّة من ناحية 

اأخرى. 
...........................................................................................................................
...........................................................................................................................
...........................................................................................................................
...........................................................................................................................
...........................................................................................................................
...........................................................................................................................

اأكتُ�بُ ر�س�التين: الأول�ى لل�سحف�يّ ال�ذي تج�رّاأ عل�ى ر�س�ول الله  لتبيّ�ن له بوا�س�طة حجج منطقيّ�ة اأنّ لحريّة التعبير   
والن�سر حدودًا ل �سيّما في العاقة بمقدّ�سات الآخرين. والرّ�سالة الثانية لمن ي�سلك طريق العنف لمواجهة التجاوزات 

في التعبير في حقّ المقدّ�س�ات؛ لتقنعه بوا�س�طة المنطق والعقل باأنّ العنف لي��س الحلّ المنا�س�ب. 

  اإلى ال�سحفيّ الذي يم�س مقد�سات الآخرين تحت مظلة الفهم الخاطئ لمفهوم �حرية التعبير�: .................

..........................................................................................................................

..........................................................................................................................

 اإلى من يرد بالعنف والإرهاب على اإزدراء الأديان:  ..................................................................

...........................................................................................................................

...........................................................................................................................

	Ó	 كلّف الطلاب بقراءة النصّ: »أكّد خادم الحرمين الشــرفين

الملك سلمان بن عبد العزيز حفظه الله أنّ: المملكة تدين 

وتســتنكر بشدّة العمليات الإرهابيّة التي تمّ ارتكابها مؤخّرًا 

في فرنسا والنمسا...« 

شجّع الطلاب على تنفيذ النشاطين )2 و3(.«	

اشرح للطلاب كيفيّة تنفيذ النشاطين )2 و3(.«	

أجب عن أســئلة الطلاب واستفساراتهم حول النشاطين «	

)2 و3(.

شجّع الطلاب على عرض إجاباتهم عن النشاطين )2 و3(.«	

نظّم حوارًا لمناقشــة الطلاب في إجاباتهم عن النشــاطين «	

)2 و3(.

يمكنك عزيــزي المعلّم الاسترشــاد بمفاتيح الإجابة عن «	

النشاطين )2 و3( على النحو لتالي:

2. �أبيّ��ن م��ن خال�ل موقف خا��دم الحرمي��ن ال���شريفين الملك 
�سلمان بن عبد العزيز حفظه الله �أخلاقيّات المفكر الناقد 
ال��ذي يرف�ض عدم احترام �ضوابط حريّة الن���شر والتعبير 
م��ن ناحي��ة كما يدي��ن ردود الفعل العنيف��ة والإرهابيّة من 
ناحي��ة �أخ��رى.  يتبيّــن من خــال موقف خــادم الحرمين 
الشــريفين الملك سلمان بن عبد العزيز حفظه الله أخلاقيّات 

المفكّر الناقد، ومن أهمّها ما يلي:

	Ó الثقة: اتخاذ خادم الحرمين الشــريفين الموقف الشجاع
ينبــع من ثقتــه حفظه الله التــي تضع فــي المقام الأول 

مصالــح المواطنين العليا، ومصالح البشــريّة جمعاء، فهي 

تعلو فوق كل المزايدات والادعاءات وتثبت صحتها وصوابها 

على المدى البعيد. 

	Ó ال�شجاعة الفكريّة: امتلاك خادم الحرمين الشريفين
الشــجاعة الفكريــة والتصريح في المنابــر الدولية وعلى 

صعيــد الاتصالات الرســمية برؤســاء الــدول والمنظمات 

العالمية لرفض وإدانة كل أشكال الإساءة للمعتقدات الدينية 

وما يجره من تطــرف وإرهاب ووجوب وضع قوانين تمنع 

كل الأفعال والأقوال التي تمنع كل أشكال الفرقة والتعصب.  

شجّع الطلاب على استكمال العمود الثالث: ما تعلّمته؟ 

�أفكر و�أتدبّر )٢(

ولوضــع الأمور في موازينها الصحيحــة والمنطقية رفض 

خادم الحرمين الشريفين في الوقت نفسه كل أشكال التطرف 

والإرهــاب وردود الفعــل العنيفــة، فهي مدانــة ومرفوضة 

قانونيًا واجتماعيًا وأخلاقيًا.

3. اكتب ر�اسلتين �إلى:
�أ. ال�صحف��ي ال��ذي يم���سّ مقدّ�ا��ست الآخرين تح��ت مظلّة الفهم 

الخاطئ لمفهوم »حريّة التعبير«:
إن الإســاءة للأنبياء لا تمتّ لحريّة التعبير بصلة؛ بل إنّها «	

خدمة لأصحاب الأفكار المتطرّفة. إن الإســاءة إلى الأنبياء 

والرسل عليهم الصلاة والسلام لن تضرهم بشئ بل مكانتهم 

محفوظة، وإنّما هذه الممارســات تخدم أصحاب الدعوات 

المتطرّفــة الذيــن يريــدون نشــر أجــواء الكراهيــة بين 

المجتمعات الإنسانيّة.

ب. �إلى من يردّ بالعنف والإرهاب على ازدراء الأديان: إن الإسلام 
أمر بالإعراض عن الجاهلين، وإن واجب المســلمين نشر سيرة 

النبي عليه الصلاة والســام بما اشتملت عليه من رحمة وعدل 

وسماحة ورفض لكلّ أشكال العنف. والدعوة بالحكمة والموعظة 
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٩٦

ن اأبرز  اأحاول مع عائلتي مناق�سة دور الأ�سرة في زيادة الوعي تجاه حرية التعبير و�سوابط التعبير عن الراأي، واأدوِّ
الأدوار التي من الممكن اأن توؤديها الأ�سرة في هذا الجانب وكيفية تطبيقها في محيط الأ�سرة والأ�سدقاء. 

........................................................................................................................

........................................................................................................................

........................................................................................................................

........................................................................................................................

........................................................................................................................

........................................................................................................................

........................................................................................................................

........................................................................................................................

........................................................................................................................

........................................................................................................................

........................................................................................................................



اإنَّ ثقاف�ة حري�ة التعبي�ر ع�ن ال�راأي ف�ي مجتمعاتن�ا يج�ب اأن تت�مَّ اإع�ادة النظ�ر فيه�ا م�رة اأخ�رى وكل ف�رد م�س�وؤول 
عنه�ا ف�ي مجتمع�ه، والأ�س�ر الت�ي ترب�ي اأبناءها على ممار�س�ة هذا الحق ت�س�تطيع اأن تن�س�ئ جياً واعيًا مثقفًا ي�س�عر 
ع مداركه  بالحترام وي�ستطيع اأن يفهَم الآخرين وما يحيط بالعالم ويتبادل الخبرات والأفكار بكل اأريحية مما يو�سِّ
م دور  ومعتقدات�ه وتكوي�ن حيات�ه وه�ذا با �س�ك ينعك��س على تقدم المجتم�ع. ول نُغفل اأنَّ الموؤ�س�س�ات التعليمية تُدعِّ
الأ�س�رة، فينبغي اأن تُعزِز هذه الثقافة واأن تعطي فر�سة للجميع لإبداء اآرائهم واإيجاد بيئة منا�س�بة للنقا��س والنقد 

والتح�اور بي�ن الطاب والمعلمين. 

	Ó	 شجّع الطلاب على مناقشة عائلته في قضية دور الأسرة في

زيادة الوعي تجاه حرّيّة التعبير وضوابط التعبير عن الرأي.

	Ó	 اطلب من كلّ طالب كتابة مقال عن القضيّة التي طرحت 

للمناقشــة، موضحًا أبــرز الأدوار التي مــن الممكن أن 

تؤدّيها الأسرة في هذا الجانب وكيفيّة تطبيقها في محيط 

الأسرة والأصدقاء، يمكنك عزيزي المعلم تقديم التغذية 

العكسيّة اللّازمة للطلاب مسترشدًا بالتالي:

يتمثّل دور الأســرة في الســعي نحو زيــادة الوعي تجاه 

حرّيّــة وضوابط التعبير عن الــرأي وفيما يلي أبرز الأدوار 

التي يمكن أن تؤدّيها الأسرة في هذا الجانب:

توعيــة الأبناء حــول أهميّة احتــرام ضوابط حريّة «	

الرأي المتعلّقة بثوابت الشــريعة الإسلاميّة واحترام 

ولاةّ الأمر وقيادات الوطن ورموزه وتاريخه وأنظمة 

الدولة وسياساتها العامة وقراراتها.

تنمية الالتزام الذاتي ورفع الحس الوطني والمجتمعي «	

بالحــرص على وضع الكلمــات والعبارات المنطوقة 

والمكتوبة في ميزان المصلحة العامة. 

الحوار داخل الأســرة حول معنــى الحريّة الفكريّة «	

وأهميّة تحديد ضوابط تحمي المواطنين والمجتمع 

مــن مخاطر التطرّف الفكــريّ الذي يمكن أن ينتج 

عن الفهم الخاطئ للحريّة الفكريّة.

تشــجيع أفراد الأســرة على تفهم قيم الآخرين كبارًا «	

وصغارًا.

تشجيع أبناء الأسرة والأصدقاء على أن يصبحوا من «	

بنــاة الحضارة والمشــاركة في الأنشــطة المشــتركة 

للحوار مع المختلف.

توعية الابناء على أهمية التمييز بين النقد والتشهير. «	

توعية أفراد الأســرة بأهمّ الضوابــط التي يجب أن «	

تحكم حريّة الرأي والتفكير.

توعية الأبنــاء بمبادئ حقوق الإنســان خصوصًا ما «	

يتعلّــق منهــا بأهميّة عدم الإســاءة إلــى الآخرين، 

واحترام سمعتهم وكرامتهم.

�أتدرّب و�أتفاعل مع عائلتي
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٩٧

�سيءٌ اأريدُ اأن اأعرف المزيد عنه هو:  
......................................................................................................................... 

فكرة وجدت اأنها مثيرة لاهتمام على نحو خا�س هي:  
.........................................................................................................................

اليوم تعلمت:   
.........................................................................................................................

ا ممّا تعلمته اليوم هو:  ال�سيء المميز جدًّ  
.........................................................................................................................

�سيء لم اأكن متاأكدًا منه تمامًا هو:  
......................................................................................................................... 

ال�سوؤال الكبير المتبقي لديّ هو:   
.........................................................................................................................

اأحد المفاهيم الأ�سا�سية التي تعلمتها اليوم هو:   
.........................................................................................................................

�سيء واحد من در�س اليوم جعلني اأفكر هو:   
.........................................................................................................................

اإن كان بو�سعي تلخي�سُ تعلّمي في مجموعة محددة من العبارات فهي:   
.........................................................................................................................
.........................................................................................................................
.........................................................................................................................

اأهم �سيء يجب اأن اأتذكره في در�س اليوم هو:   
.........................................................................................................................
.........................................................................................................................

 

	Ó	 شــجّع عزيزي المعلّم الطلاب على الإجابة عن الأســئلة 

التي تندرج تحت: أتدرّب وأقيمّ مكتسباتي، فهذه الأسئلة 

ليســت لها إجابة نموذجيّة، بل تعتمد على الخبرات التي 

مرّ بها الطالب في هذا الدرس، وأيضًا الدروس السابقة. 

�أتدرّب و�أقيّم مكت�سباتي
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التقويم

٩٨



 

 

عرف التفكير، وما اأهم معوقاته؟  
التفكير هو:.....................................................................................................
.................................................................................................................
.................................................................................................................
اأهم معوقات التفكير:...........................................................................................
.................................................................................................................
.................................................................................................................

�سنف مهارات واأنماط التفكير التالية بح�سب م�ستوى تعقيد العمليات اإلى تفكير ب�سيط وتفكير مركب:   




الدر�س الأوّل: التفكير وم�ستوياته

١. التفكير معوّقاته
عزيزي المعلم ينبغي أن تدرك بأن ما يميز مقرر التفكير الناقد 

أنــه منفتح علــى كل الاجابات فلا توجد إجابــة واحدة صحيحة بل 

الاعتماد على ما تحمله  الاجابة من دلالات واستدلالات منطقية. 

 التفكير مفهوم إشــكاليّ اختلفت بشــأن ماهيّته الآراء وتعدّدت 

التّعريفات. ولعلّ ذلك راجع أوّلً إلى طبيعة الموضوع ذاته لتشــعّب 

مجالاتــه وتعقّد بنية مكوّناته الداخليّة. كما يعود ذلك الاختلاف ثانيًا 

إلى اختلاف زوايا النظر والمرجعيّات التي يستند إليها كلّ تعريف. 

تعريف مقترح: )التق�صي والبحث المدرو�س من �أجل غر�ض معين(

تعريف �إثرائي �آخر: 
 يعرّف التّفكير عموما على أنّه نشــاط أو سلوك أو فعاليّة ذهنيّة 

واعيــة مركّبة يضطلع بهــا العقل أو الدّماغ البشــريّ في تفاعل مع 

الذهــن والمخيّلة والحواسّ. ويتجلّى التفكير في جملة من العمليّات 

الإدراكيّة التجريديّة التي توجّهها الإرادة الإنســانيّة نحو هدف. هذا 

الهدف يتجاوز مطلب إدراك العالم وتذكّر المعلومات ومعالجتها إلى 

بناء المواقف والتصوّرات وحلّ المشكلات.

الإجابا��ت التالي��ة ه��ي �إجابا��ت �إثرائي��ة لا���ستعرا�ضها عزي��زي 
المعلم مع الطلاب ومناق�شتها ب�صورة جماعية: 

 أمّــا أهمّ معوقات التفكير فيمكــن تصنيفها عموما إلى نوعين: 

فرديّة ذاتيّة نفسيّة داخليّة وأخرى جماعيّة ثقافيّة خارجيّة مع ضرورة 

الانتباه إلى أنّ هذا التبويب منهجيّ باعتبار التداخل الضروري بين 

العاملين النفسيّ والاجتماعي الثقافي:

1- المعوّقات الذاتيّة النف�سيّة الدّاخليّة:
تتعلّــق هذه الحواجز بما يجده المفكّر من موانع في ذاته تمنعه 

من الاضطلاع بمهارات التفكير ويمكن أن يكون واعيا بها كما يمكن 

أن تكون كامنة فيه بصفة لا شعوريّة. من بينها:

	Ó التمح��ور ح��ول ال��ذات: توهّم محوريّة الأنــا واحتقار الآخرين
واستبعاد أيّ رأي لا يكون صادرا عن الذات وهو ما يعطّل الانفتاح 

على وجهات نظر مغايرة والاستفادة من التحاور مع الآخرين. 

	Ó التحيّ��ز )النظ��رة الجزئيّ��ة(: التركيــز على جــزء واحد من
المشكلة والاقتصار في التفكير على الدفاع عن الحجج التي تدعمه 

دون اعتبار لزوايا نظر مخالفة أو لحجج الآخرين.

	Ó ب: الدفاع الانفعالي عن موقف والاســتماتة في ذلــك. وما يميّز التعصّب هو�� التع�صّ
دفــاع صاحــب الرّأي عن رأيه بهــدم آراء الآخرين وتبخيس حججهــم دون النظر في 

صدقيّتها والانتصار الأعمى لاتجاه فكريّ فرديّ أو جماعيّ.

	Ó الرغبة والتّمني: غالبا ما ينســاق المرء وراء ما يحبّ بحيث يدافع عن الحلّ الذي
يتماشــى مع ما يتمناه ويرغب فيه حتى وإن تبيّن ضعف حجته أو عدم واقعيّته. غالبا 

ما يقترن التمنّي بالكسل واللامبالاة والارتكان للبسيط والسّهل.

	Ó الغرور والتهوّر: المعتدّ بذاته انفعاليّا غالبا ما ينساق وراء الآراء التي ترضي كبرياءه
فيغفل القيمة المنطقيّة ليشعر بالاكتفاء الذاتي. وغالبا ما يؤدي الغرور إلى التسرّع في 

الحكم لاعتقاد العصمة من الخطأ والزلل.

	Ó الخ��وف م��ن الف���شل: الخوف من فشــل التجربة أو حكم الآخريــن عليها. وفي هذه
الحالة يكون الخوف من المواجهة محبطًا.

	Ó الت���سرّع وانع��دام ال�صب��ر �أما��م ال�صعاب والأم��ور المعقّ��دة: التفكير الناقد تفكير
مركّب ويتطلّب المهارات العليا للتفكير. وهذه مســتويات تتطلّب الصبر وعدم التســرّع 

لأنّ المواضيع تكون مركّبة ومعقّدة وغالبا ما تكون مستجدّة.

	Ó العناد والمكابرة: الجدل العقيم يفضي بصاحبه إلى العناد، فلا يكون هدف المعاند
الحقيقــة بقدر ما يكون إفحام الخصــوم والانتصار عليهم. وهذا ما يعوق التركيز على 

المشكلة وحصر الاهتمام في الخصم مع عدم التراجع عن الرأي.

تمارين

التفكير الناقد ومهاراته
الوحدة الأولى
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ما مدى �سحة هذه العبارة �التفكير له طابع مركب�؟ علل اإجابتك.   
.................................................................................................................
.................................................................................................................
.................................................................................................................
.................................................................................................................
.................................................................................................................
.................................................................................................................
.................................................................................................................

   ما مدى �سحة هذه العبارة �التوا�سل بين ال�سعوب والح�سارات المختلفة معزز للتفكير�؟ علل اإجابتك.
.................................................................................................................
.................................................................................................................
.................................................................................................................
.................................................................................................................
.................................................................................................................
.................................................................................................................
.................................................................................................................

	Ó ع��دم الوع��ي بالجه��ل: اعتقاد الشــخص الإلمام بالموضوع مــن كلّ جوانبه وادعاء
امتلاك المعرفة من شــأنه أن يعمي المفكّر عن معالجة المشــكل بشــكل مغاير ومرن؛ 

فحتى عندما يدرك المرء جهله فالجهل يظلّ عائقا أمامه إن لم يتجاوزه.

	Ó افتقاد مهارات و�إ�ستراتيجيات التفكير مع عدم الوعي بذلك: يحتاج التفكير إلى
انتهاج طرق وإستراتيجيات منظّمة بينما يتّصف بعضهم بالعشوائيّة وعدم انتظام التفكير 

بسبب افتقاد المهارات اللازمة لذلك.

	Ó الم�ا��سيرة الطوعيّة: بعض الأشــخاص يفضّلون مسايرة الآخرين تجنّبا لعناء التّفكير
شخصيّا أو خوفًا منهم. 

	Ó عدم الثقة في النف�س واحتقار الذات: نظرة المفكّر إلى ذاته مهمّة جدّا. وبقدر ما
يكــون الغــرور والتمركز حول الذات من العيوب الأساســيّة، تكــون الثقة العقلانيّة في 

قــدرات النفس على الإبداع والتجديد مطلوبة. إنها ثقة لا تهتز بســبب الفشــل بل تعدُّ 

الإخفاق والتجربة شرطًا للنجاح وعلمًا لبناء المستقبل بإعادة المحاولة دومًا.

2- �المعوّقات الاجتماعيّة الثقافيّة الخارجيّة:
 تتعلّق هذه الحواجز بما يفرضه المحيط الاجتماعي بمؤسساته من ضعوطات أو معوقات 

تمنع الفرد من ممارسة التفكير أو تعطّله دون قصد:

	Ó سلطة الآراء ال�ا��سبقة: اعتماد الحجّة عل صدق الموقف أو الحجّة على مبدأ العادة���
المســتديمة أو الأقدميّــة والامتداد في الزّمن بحيث تتســلّط العــادات باعتبار تواترها. 

فتقديــس كلّ ما هو قديم يعوق التجديد. وعادة ما يفرض المجتمع على الأفراد الالتزام 

بمــا دأب عليــه القدامى. قال تعالــى: ﴿ٱ  ٻ    ٻ  ٻ  ٻ  

ٺ     ٺ   ٺٺ   ڀ    ڀ   ڀ   ڀ   پ   پ   پ   پ  
ٿ  ٿ  ٿ  ٿ  ٹ     ٹ  ٹ﴾: ]سورة البقرة[.  

	Ó الت�ضلي��ل الإعلام��يّ: إنّ الانســياق وراء ما تروّجه وســائل
الإعلام غير الرسمية ووسائل التواصل الاجتماعي من مغالطات 

وأكاذيب وما تكرّســه من دعاية مضلّلة لآراء ومواقف من شأنه 

أن يعطّــل نزوع الفرد إلى التفكير بصفة ذاتية وبالاعتماد على 

بحثه المنطقي عن المعلومات والتثبت من مصادرها. 

2.ت�صنيف م�ستويات التفكير:
 ترتبط مســتويات التّفكير بطبيعة الوظائف والعمليّات الذهنيّة 

التي يقوم بها العقل البشــريّ. وتبيَّن أنّ هنالك مســتويات معرفيّة 

تتراتب من حيث التعقيد بل إنّ بعضًا منها مشروط بتحقّق المهارة 

السّابقة له. وهنالك شبه إجماع على وجود مستويين للتفكير: 

المستويات الدنيا للتفكير )التفكير الأساسيّ / البسيط(«	

المستويات العليا للتفكير )التفكير المركّب(«	

ويُعَدُّ تصنيف بلوم للمستويات المعرفيّة المرجع الأساسي في ذلك. 

حيــث اعتبر هذا الأخير أنّ مهارات التفكير تتوزع تراتبيّا وهرميّا من 

أدنى مهارة يتطلّبها التفكير في مســتوياته الأوّلية وهي مهارة التذكّر 

أو استحضار المعارف إلى المستوى الذي يليه وهو الفهم والاستيعاب 

وهو مستوى تبني المواقف ثم يأتي التّطبيق وفيه يقوم المفكّر بتجسيد 

معارفه في مستوى الممارسة الواقعيّة وفي المستوى الذي يليه يضطلع 

المفكّــر بوظيفة التحليل أي تفكيــك وتجزئة ما يعرض له من مواقف 

مشكلة إلى عناصر بسيطة تسهّل عليه المرور إلى المرحلة التالية وهي 

التأليــف أي تركيــب المعطيــات وبناء مضامين جديــدة ليخلص في 

النهاية لمهارة التقييم حيث يكون قادرًا على إعادة التفكير في ما قام 

باكتســابه من معــارف ومهارات. وتصنّف المســتويات الثلاثة الأولى 

كمستوى أدنى/بســيط في حين تصنّف الثلاثة الثانية كمستوى أعلى. 

كما ترتبط بالمســتوى الثاني أنمــاط التفكير المركّب كالتفكير الناقد 

والتفكير الإبداعيّ والتفكير الإستراتيجيّ.

وبناء عليه يطالب الطالب باستكمال الجدول على النّحو التالي:
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

التفكي�ر النّاق�د تفكي�ر منهج�يّ يت�درّج فيه المفكر الناقد عبر خطوات منظّمة تهدف اإلى حل الم�س�كلة المطروحة،   
اأكم�ل الفراغ�ات ف�ي الفقرة التالية بما ينا�س�بها م�ن الكلمات المقترحة:


 

ب��  فيب�داأ  اليوميّ�ة  الحي�اة  ف�ي  مفارق�ة  اأو  تناق��س  اأو  اإح�راج  وج�ود   ............. م�ن  النّاق�د  المفكّ�ر  ينطل�ق 
...................... والك�س�ف ع�ن جوان�ب .............. وعنا�س�ر المفارق�ة اأو التّناق�س الكامنة فيها. ثمّ ي�س�رع في 
جم�ع ............... والأجوب�ة ال�سّ�ائدة ع�ن الأ�س�ئلة المطروح�ة. تل�ك الآراء ال�سّ�ائدة الت�ي يخ�سعه�ا ............... 
العقليّ�ة   .............. مح�كّ  اأم�ام  وو�سعه�ا  اأ�سحابه�ا   ............... ور�س�د  وم�سادره�ا  م�سامينه�ا  بك�س�ف 
المنطقيّ�ة م�ن اأج�ل اختي�ار .................... م�ن بي�ن الت�س�وّرات ال�س�ابقة اأو اقت�راح .................... ث�م يق�وم 
ببن�اء ......................... الدّاعم�ة للموق�ف ال�ذي ت�مّ تبنّي�ه، واأخي�را يق�وم باإع�ان ........... الأف�س�ل واتخ�اذ 

تنفي�ذه.  ............

ل يكتف�ي المفكّ�ر الناق�د بالعتم�اد عل�ى الق�درات والمه�ارات العقلي�ة لحلّ ما يواجهه من م�س�كات، بل يكت�س�ب بالإ�سافة   
اإلى ذلك ميول واتجاهات �س�لوكية معززة لمهاراته العقلية. اأكمل الجدول لبيان بع�س من المهارات والميول والتجاهات 

الت�ي ينبغي الحر�س على اكت�س�ابها. 
 

 

التفكير المركّبالتفكير الب�سيط

الملاحظة
التذكر
الفهم

التطبيق

التحليل - المقارنة - الت�صنيف
التركيب/الت�أليف - التقويم
الإبداع/الاختراع/الابتكار

حل الم�شكلات - اتخاذ القرارات
التفكير الناقد - التفكير الإبداعيّ
التفكير العلميّ - التفكير المنطقيّ

٣. مدى �صحّة هذه العبارة:
ليســت كلّ وظائف التفكير مركّبة. حيث تتّصل بالتفكير مهارات 

تتدرّج في التعقيد من البسيط إلى المركّب.  فليس عرض موقف أو 

تذكّر فكرة مثل بناء حجّة أو دحض أخرى مضادة.

ويمكن أن نتبيّن هذا التدرّج في التعقيد وفق الجدول التالي:

مهارات الم�ستوى الأرقى للتفكيرمهارات الم�ستوى الأدنى للتفكير
التقويمالت�أليفالتحليلالتطبيقالفهمالتذكّر

ي�سترجع
يعر�ض
يحدّد
يذكر
يعدد

يو�ضح
يف�سّر
يعلّل

ي�صوغ
يلخ�ص

ي�ستعمل
يطبّق
ينجز

ي�ستخرج
يبرهن

يقارن
يحلل

ي�صنّف
يقابل
يفكّك

يربط - يركب
يبني - ي�شتقّ

ين�سّق - يقيّم 
يقدّر - يحكم
يح�ض - يختار

يقيّم 
يقدّر
يحكم

يدح�ض
يختار

بالإضافة إلى ذلك يمكنك عزيزي المعلّم الاسترشاد بالتالي:

إنّ التفكير فعاليّة نفســيّة راقية يحيلها علم النفس إلى ما يختلج 

في الإنســان مــن ملَكات ودوافع واعيــة أو لا واعية، ويربطها علم 

الاجتماع بتأثيــرات المجتمع وتصوراته، ويحيلها علم الفســيولوجيا 

وعلــم الأعصاب إلى الدماغ والخلايا العصبيّة، وهو ما يؤكّد الطابع 

المركّب للتفكير عمومًا. 

4. مدى �صحّة هذه العبارة
 يمكنك عزيزي المعلم الاسترشاد بالتالي:

التواصل بين الشــعوب والحضارات والحوار معهم يجعل الأفراد 

منفتحين على الآخر وأفكاره،  مســتنيرين بما يجدون لدى الشعوب 

الآخرى من فوائد، والتي قد تكون عملً محفزًا للتأمل وإعادة النظر 

في واقعهم وسبيلً إلى تحسينه وتقدمه.  

الدر�س الثاني: معنى التفكير الناقد وخطواته

1. التفكير النّاقد تفكير منهجيّ: 
ينطلــق المفكّر النّاقد من معاينة وجود إحــراج أو تناقض أو مفارقة في الحياة اليوميّة 

فيبدأ ب طرح الأســئلة والكشــف عن جوانب المشكلة وعناصر المفارقة أو التّناقض الكامنة 

فيها. ثمّ يشرع في جمع الآراء والبيانات والأجوبة السّائدة عن الأسئلة المطروحة. تلك الآراء 

السّــائدة التي يخضعها التقييم بكشــف ضمنياتها ومصادرها ورصد حجج أصحابها ووضعها 

أمــام محكّ القواعد العقليّــة المنطقيّة من أجل اختيار الموقف الأصوب من بين التصوّرات 

الســابقة أو اقتراح بديل جديد. ثم يقوم ببناء الحجج والبراهين الدّاعمة للموقف الذي تمّ 

تبنّيه. وأخيرا يقوم بإعلان الحلّ الأفضل واتخاذ قرار تنفيذه.
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تقويم الوحدة الأولى

١٠١

 

�

• 

•  

• 

•  

• 

• 

• 

�

�

�

�

�

� 

�

� 

�

� 

� 

� 

�



ل ب�سهم بين معايير التفكير النّاقد)القائمة اأ( وما ينا�سبها من معان في القائمة المقابلة )القائمة ب(. �سِ  

2.لا يكتفي المفكّر الناقد بلااعتماد على القدرات.....
مكوّنات التّفكير النّاقد من خلال الجدول التالي:

التّفكير النّاقد
الميول والاتجاهاتالقدرات والمهارات

الانفتاحالتحليل

حبّ الا�ستطلاع والت�سا�ؤلالنقا�ش

المرونةطرح الأ�سئلة

احترام المختلفالا�ستقراء )القدرة على التعميم(

الميل للبحث عن الأ�سبابالا�ستنباط

الجر�أة وحبّ المبادرةالنقد والتقويم

الا�ستقلالية الذّاتيّةالا�ستب�صار )القدرة على التفكير في التفكير(

الدر�س الثالث - معايير التفكير الناقد

1. معايير التفكير النّاقد وما ينا�سبها من معان

المعانيالمعيار
الإلمام بكلّ جوانب الم�شكلة.ال�صحة

الان�سجام الداخليّ بين عنا�صر مو�ضوع البحث.الربط

الإحالة �إلى وجود طرق �أخرى لمعالجة الم�شكلة.الات�ساع

الاهتمام بالتفا�صيل وتجنب التعميم المفرط.الدقة

ان�سجام العنا�صر المكونة للا�ستدلال.الو�ضوح

العلاقة بين المعلومات ومو�ضوع البحث.الربط

تق�صي م�صداقيّة وم�صدر المعلومةال�صحة

التركيز على تعقيدات الم�شكل وت�شعّباته.العمق

ال�صرامة في توظيف المعلومات.الدقة

العلاقة المنطقيّة بين المبادئ والنتائج.المنطق

التفطّن للق�ضايا ال�ضمنيّة في معالجة الم�شكل.العمق

�إبراز كلّ المعطيات لمعالجة الم�شكلة.الات�ساع

الت�أكيد على معقوليّة الر�أي �أو الفكرةالمنطق

التعبير عن الر�أي بدون غمو�ض.الو�ضوح
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تقويم الوحدة

١٠٢

قدّم تعريفًا للمعايير التالية، واذكر ما يترتّب على عدم احترام كلّ منها:  

  















 







 


































ما يترتب عن عدم الالتزام بهالتعريفالمعيار

الو�ضوح
�أن تك��ون العب��ارة بيّن��ة المعن��ى بحي��ث لا تلتب���س م��ع مع��انٍ �أخ��رى في ذه��ن 

المتلقي. و�أن تكون لها دلالة واحدة في مختلف عنا�صر الا�س��تدلال.
عدم القدرة على التوا�صل والتبليغ           

غمو���ض الر�س��الة التعبيري��ة *ف�س��اد الا�س��تدلال ب�س��بب ا�س��تعمال نف���س العب��ارة 
للتدلي��ل عل��ى مع��ان مختلفة في مختلف مراحل الا�س��تدلال.

يق�ص��د بال�صحّ��ة �أن تتطاب��ق العب��ارة �أو الحك��م م��ع المو�ض��وع و�أن تك��ون ال�صحّة
موثّق��ة الم�صدر وقابل��ة للتحقّق والتثبّت.

الوقوع في الخط�أ لعدم مطابقة العبارة للمرجع   

الدقّة
 �إهمال عنا�صر �أ�سا�سيّة في معالجة الم�شكل�صياغة تتحرّى التعبير عن الفكرة في اقت�ضاب دون زيادة �أو اختزال.

عة )ف�ضفا�ضة( تغيّب المعنى  تقديم �صياغات لفظيّة مُو�سَّ
عدم تقديم ما يكفي من المعلومات لفهم الم�س�ألة المطروحة

عدم الان�سياق وراء ا�ستطرادات قد تكون مق�صودة �أو غير مق�صودة مّما الربط
يفقد الكلام كلّ ارتباط بمو�ضوع ال�س�ؤال �أو الم�شكلة �أو العر�ض �أو الحوار. 

�إهم��ال المو�ض��وع الرئي�س��ي والإ�س��هاب في ذك��ر معلوم��ات لا �صل��ة له��ا بالمو�ض��وع 
الأ�صل��ي - الخ��روج الكلّ��ي ع��ن المو�ض��وع - ت�ضيي��ع وقت المتلق��ي في ما لا يعنيه

العمق
الإلم��ام ب��كلّ مكون��ات المو�ض��وع والأ�س��باب الكامن��ة وراءه والتّفك�ير في كلّ 
زوايا النظر للم�شكل دون �إهمال للرّوابط الدّاخليّة والم�ؤثرات المحيطة. 

ف�لاض عن �ضرورة التفطّن لل�ضمنيات والم�سلّمات الخفيّة.

ع��دم الحر���ص عل��ى البح��ث بعم��ق لم��ا وراء الظاه��ر م��ن اعتب��ارات م�س��كوت 
عنه��ا، مم��ا ي���ؤدي �إلى ال�س��طحية 

الات�ساع
الإلم��ام ب��كلّ جوان��ب المو�ض��وع. فالتفك�ير النّاق��د لا يهم��ل �أيّ معلوم��ة في 
�صل��ة بالمو�ض��وع كم��ا يتفح�ص جميع الآراء والحج��ج والبراهين الداعمة 
�أو المخالف��ة. كم��ا ي�س��تعر�ض جمي��ع الحل��ول الموج��ودة والممكن��ة وي�س��لك 

جمي��ع الط��رق للنظر في الم�س���ألة.

الوقوع في �ضيق �أفق التفكير.  
ع��دم الإلم��ام بالحل��ول الت��ي يمك��ن �أن تعينن��ا عل��ى الاقت�ص��اد في الجه��د وتفت��ح 

لنا �أفق �أو�س��ع                       

الا�ستدلال 
المنطق��ي

�ض��رورة �س�لامة العلاق��ات الدّاخلي��ة ب�ين العب��ارات والق�ضايا وان�س��جام 
العنا�ص��ر المكوّن��ة للا�س��تدلال. وذل��ك التزام��ا بمب��د�أ ع��دم التناق���ض بين 

الأف��كار للو�ص��ول �إلى الح��لّ ال�صحيح للم�ش��كلة المطروحة.

فقدان الان�سجام المنطقيّ 
العجز عن الإقناع وفقدان ثقة المخاطب.

٢.  تعريف للمعايير:
انظر الجدول أدناه:
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 

اذكر اأبرز �سمات المفكر الناقد في الجدول التالي.   

















للواق�ع الجتماع�ي والثقاف�ي اأث�ره ف�ي توجيه التفكير بجمي�ع اأ�سنافه. بالعودة اإلى موا�سف�ات المفكّر الناقد التي   
تعرف�ت عليه�ا ف�ي در��س �سف�ات المفك�ر الناقد ا�س�رح اأهمّية ال�س�تقال ف�ي التفكير في نقد الت�سرفات ال�س�لبية 
المحيط�ة ب�ك كالتف�كك الأ�س�ري اأو الإنح�راف الأخاق�ي وت�س�ليط ال�س�وء عل�ى اأوج�ه جدي�دة للنظر ف�ي الق�سايا 

ومحاول�ة معالجتها.
........................................................................................................................
........................................................................................................................
........................................................................................................................
........................................................................................................................
........................................................................................................................
........................................................................................................................

الدر�س الرابع: �صفات المفكّر الناقد

1.� �أبرز �سمات المفكر الناقد:
يعرف الفرق بين النتيجة التي قد تكون حقيقة، والتي يجب «	

أن تكون حقيقة. 

يحاول بناء مفرداته وزيادتها باســتمرار بحيث يستطيع فهم «	

ما يقوله الآخرون.

يكون المفكر الناقد منفتح الذّهن.«	

يتخــذ موقفًا عندما يكــون الدليل كافيًا، وتكون الأســباب «	

كافية.

يكون مطّلعاً بشكل جيّد على المعلومات.«	

يسعى إلى الدقّة بقدر ما يسمح الموضوع بذلك.«	

يأخذ بالحسبان الحالة كاملة.«	

يتعامل بطريقة منظّمة مع أجزاء الكلّ المعقّد.«	

2. للواقع الاجتماعيّ والثقافيّ �أثره في توجيه التفكير..
يوضّــح الطالــب في هذا النشــاط العلاقة بيــن المفكّر عندما 

يمارس فعل التفكيــر والواقع الاجتماعيّ والثقافي الذي ينتمي إليه 

المفكّر باعتبــار أنّ المفكر ابن عصره وبيئته. ثم يوضّح أنّ المفكّر 

الناقــد مفكّر مثل غيره من المفكّرين. وبالتالي ســيكون معبّرا عن 

واقعه الثقافيّ أيضا.

ثم يســتنتج أنّ المفكّر الناقد ســيكون تابعًا لمجتمعه وثقافته ولا 

يستطيع أن يكون ناقدًا بالضرورة إلّا بشرط مهمّ يعدّ من أهمّ صفات 

المفكّر الناقد ألا وهو شرط الاستقلاليّة. ثم يوضّح دور هذه الاستقلاليّة 

فــي توجيــه شــخصيّة المفكّــر الناقــد لينجح فــي مهمّتــه الناقدة.

ملاحظة: على المعلّــم أن يتفاعل إيجابيّا مع مختلف اجتهادات 

الطــاب واجاباتهم ولا يركّز على مواقفهم بقدر ما يركّز على نظام 

التفكير وأساليب الحجاج التي يستعملونها والنظر في مدى وجاهتها.

103



تقويم الوحدة

١٠٤

�المفك�ر الناق�د يخ�س�ى الجه�ل والجم�ود�. ف�س�ر العب�ارة ال�س�ابقة وا�س�رح كي�ف يمك�ن للمفك�ر الناقد اأن يك�س�ر   
الجم�ود ويح�ارب الجه�ل. 

........................................................................................................................

........................................................................................................................

........................................................................................................................

........................................................................................................................

........................................................................................................................

........................................................................................................................

3. المفكّر الناقد يخ�شى الجهل والجمود...
يطالــب الطالــب أوّلا ببيان علاقــة التفكير النّاقــد بالجهل ثم 

علاقته بالجمود. وعليه في مرحلة ثانيّة الكشف عن الوسائل الكفيلة 

بتجاوز كلّ منهما.

اللحظة الأولى:
1- �علاق��ة التفكي��ر الناق��د بالجه��ل: التفكير فــي جوهره طلب 
للمعرفــة ولذلك يجتهد المفكّر الناقــد في تجاوز جهله الخاص 

وهو ما يتطلب اعترافًا شــخصيّا بأنّــه لا يمتلك المعرفة الكاملة 

ومن ثمَّ عليه السعي الدّائم نحو بناء الذات في مسار لا يتوقف. 

كمــا أنّ عليــه مواجهة جهــل الآخرين بتوعيتهــم ودفعهم نحو 

المعرفة بالحوار والحجّة العقليّة.

2- �علاقة التفكير الناقد بالجمود: يحيل مفهوم الجمود الفكريّ 
إلــى التعصب الفكري للرأي السّــائد والعادات والتقاليد ورفض 

التطوير والتغيير والتقدّم. ولمّا كان التفكير النّاقد تفكيرًا إبداعيّا 

خلاقّا ومتجدّدًا فمن الواضح أنّه يرفض الجمود والثبات ويشجّع 

على الابتكار وتجاوز الجاهز والسلبيّة. 

اللحظة الثانية:
يمكن للمفكّر النّاقد تجاوز الجهل والجمود بتجاوز عائق التقليد 

معتمدًا العقل والمنطق والتعاون البنَّاء مع الآخرين وهو ما يستوجب 

التحلّــي بالثقــة في النفــس دون غرور مــع التحلّي بالاســتقلاليّة 

والشــجاعة في نقد المألوف من أجل بناء المستقبل. وله أن يستفيد 

ل مســؤوليّة  في ذلك من قيم مجتمعه الأصيلة التي تدعوه إلى تحمُّ

وأمانة التفكير الذّاتي وفي الوقت ذاته الانفتاح على تجارب الشعوب 

الأخرى دون تواكل. 
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

  


ه�ل تواف�ق عل�ى الق�ول ال�س�ابق؟ ه�ل يتعلّ�ق الأم�ر بحقيق�ة اأم ب�راأي؟ م�ا دور المفك�ر الناق�د ف�ي الإ�س�هام ف�ي التط�ور 
والتق�دم ف�ي مج�ال العل�م والتقني�ة وال�سناع�ة وال�س�ياحة؟ 

م�ستعينًا بالأ�سئلة ال�سابقة، اكتب فقرة تاأليفية تردُّ فيها على القول ال�سابق بالموافقة اأو الراف�س.
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الدر�س الخام�س: مهارات المفكّر الناقد

١. المجتمعات والأوطان التي تبقى جامدة  
على الطالب أن: 

	1 أن يبيّنَ رأيه في مضمون القول كأن يؤكّد صحته بكشف العلاقة .

الســببيّة الضروريّــة بين الجمود وعدم مواكبــة التطوّر في كلّ 

مجالات الحياة الإنســانيّة وبين ما يترتّب على ذلك من كســاد 

اقتصــاديّ وفقــر ويعلّل ذلــك بأمثلــة )مقارنة بيــن الظروف 

الاقتصادية للشعوب التي أخذت بناصية العلم والتقنية والشعوب 

المتخلفة التي أهملت ذلك فتعرضت لأزمات اقتصادية..( 

	2 يبيّــن أنّ هــذا الإقــرار ليس مجــرّد رأي بل هو حقيقــة تثبتها .

الإحصائيات وواقع الشعوب.

	3 يبيّــن الطالب وظيفة المفكّر الناقد في الدفع بوطنه نحو البناء .

والتقدّم والرقيّ بما يقدّمه من أفكار مجدّدة ومبادرات ومشاريع 

فــي كلّ المجالات فهو دائم البحث عــن الجديد. كما أنّه يحفّز 

الآخرين إلى عدم الاكتفاء بالســائد. كما يشجّعهم على الانفتاح 

على الآخرين والاستفادة من دروس المبدعين.   

2.  بع�ض مهارات التفكير الناقد
تحيل المهارة في معناها العامّ إلى معنى الاســتطاعة أو القدرة 

على القيام بسلوك ما لبلوغ هدف ما وتتضمّن معنى الاتقان وحسن 

التصرّف. ويقتضي التفكير النّاقد بما هو نشــاط ذهني تملّك جملة 

الأدوات والوســائل الكفيلة بتحقيق الهدف المنشود سواء تعلّق الأمر 

بحلّ مشــكلة ما أو اتخــاذ قرار. ولقد حاول العديد من الدارســين 

حصر مهارات التفكير النّاقد لكنّها تظلّ عصيّة على الحصر رغم أنّ 

هنالك شــبه إجماع على ردّها إلى المهارات الرئيســيّة التالية والتي 

تتضمّن كلّ منها مهارات أخرى:

مهارة التّف�سير: وترتبط بالمستويات الدنيا للتفكير كالفهم والوصف 
والتعريف والتعليل غير أنّها تظلّ بالغة الأهميّة كأساس للمهارات 

الأخرى وشــرطٍ لها. وتبنى علها الخطوات الأولى لإستراتيجيات 

التفكيــر الناقد: جمع البيانــات والمعطيــات والآراء بخصوص 

الموضوع المدروس

مها��رة التحليل: وهي من مســتويات التفكير المركّب. وتســتوجب 
امتــاك القدرة علــى تفكيك الموضوع المطروح ليســهل فهمه 
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عدد بع�س مهارات التفكير الناقد.  

اإذا التزم المفكر الناقد بخطوات ومعايير التفكير الناقد واكت�س�ب مهاراته ي�سبح اأكثر اإقناعا لاآخرين. اكتب   
مق�الً - لك�ي ين�س�ر ف�ي مجل�ة مدر�س�تك اأو يق�راأ ف�ي الإذاع�ة المدر�س�ية - تح�اول في�ه توعي�ة الق�ارئ اأو الم�س�تمع 

باأهمي�ة المحافظ�ة عل�ى المتنزه�ات والممتل�كات العامة وع�دم العبث بها. 
ل تن�سَ ا�ستح�سار خطوات ومعايير ومهارات التفكير الناقد عند كتابة المقال.
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والاشتغال عليه والوعي بالروابط والعلاقات التي تربط العناصر 

بعضها ببعض. لأنّ المركّب والمعقّد والكلّ غالبا ما يكون غامضًا 

فــي مجمله ممّا يتطلب عزل عناصــره للتمكّن من التعامل معها 

مثــل تحليل سلاســل الحجــج المطوّلة أو الاســتدلالات المركبة 

لفحصها بدقّة.

مها��رة التقيي��م: وتعتبر أعلى مســتويات التفكيــر المركّب وترتبط 
بإصــدار الأحــكام والقــرارات والتقديرات بخصــوص الحجج 

المطروحة أو النظريّات موضوع التثبّت والتمحيص.

مها��رة الا���ستدلال: الإقنــاع مهــم ومحوري في مجــال التواصل 
المعرفيّ ولذلك كانت القدرة على بناء الاســتدلالات واستخلاص 

النتائج على أســاس منطقيّ من أهم أدوات المفكّر الناقد سواء 

لدحض حجج الآخرين أم لإثبات الحجّة الخاصّة به.

مها��رة الا���ستقراء: وتتمثــل في القدرة على اســتخلاص الكلّ عبر 
ملاحظة خصائص الأجزاء

3.�  �إذا التزم المفكّر الناقد بخطوات ومعايير التفكير... 
علــى الطالب بناء مقال مسترســل يتكوّن مــن مقدّمة وجوهر 

وخاتمة يبيّن فيه النقاط التّالية:

المقدّمة:
	1 الانطلاق من حاجة الإنســان إلــى المتنزهــات العامّة كفضاء .

للاستجمام واللقاء مع الآخرين والتواصل معهم.

	2 طرح المشــكل: رغم تلك الحاجة الملحّة للمنتزهات ورغم جهد .

الدّولة ومؤسســاتها في بناء المنشآت االعامة وجهودها في هذا 

الجانب إلّا أنّ بعض من عامة الناس تعبثُ بها وتدمّرها. فما هي 

الأســباب؟ وكيف يمكن للمفكّر الناقــد كتابة مقال لإقناع هؤلاء 

بالكفّ عن تلك الممارسات ؟

الجوهر:
تشخيص ووصف مظاهر وأشكال العبث بالممتلكات العامة.«	

البحث في أسباب قيام بعضهم بذلك: الجهل + اللّاوعي + «	

فقــدان الوازع الأخلاقي + القانون الرادع + غياب الرقابة 

الكافية...

الكشف عن مخاطر تفاقم هذه الظّاهرة «	

البحــث في الحجج التي يمكن أن تقنع العابثين بالكفّ عن «	

ممارساتهم

رصــد الوســائل الكفيلة بردعهم عن الاســتمرار في الإضــرار بالأملاك «	

العامة.

الخاتمة:
خلاصة تبيّن ما جاء في الجوهر من أفكار.
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

تمثل مع�سلة الحتبا�س الحراريّ خطرا على الحياة في كوكب الأر�س، اإذ ت�سهم في ارتفاع درجة حرارة الأر�س    
وذوبان الثلوج ب�سبب ارتفاع درجات الحرارة وهذا ما يخلُّ بالتوازن البيئيّ وينبئ بكارثة كونيّة.. غير اأنّ �سديقك 
�سالمًا ل ي�سدّق هذه المعلومات ويعتبرها مجرّد اأكاذيب اإعاميّة. لذلك قرّرت اأن تعيد معه طرح الأ�سئلة الحقيقيّة 

لح�سم الم�ساألة.اأكمل الجدول التّالي بما ينا�سب من اأ�سئلة. 

  

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


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•  ماهيّة المو�سوع.
•   الإطار الزّمنيّ للم�ساألة.

•   مكونات الم�سكلة وعنا�سرها.
•  مكمن اأهمّية المو�سوع. 

•  مكان حدوث الم�سكلة.
•  الأطراف الموؤثرة في المو�سوع.

اأ�ستف�سر
عن المعلومات 

واأ�ستفهم  
الوقائع








• نمط تفاعل مكونات المو�سوع.
• عاقة المو�سوع بمحيطه.

• نمط ا�ستغال المو�سوع.
• اأ�سباب وعلل حدوث الم�سكلة.
• الحجج والبراهن المعتمدة.

• �سامة الحجج والبراهن المعتمدة.
• امتداد وا�ستمراريّة الم�سكلة.

• الحجج والحلول البديلة الممكنة.

اأت�ساءل
عن الآراء 

واأتظنّ على 
الحجج








• قيمة الحلول. 
• قيمة تجارب الحلول.

• حدود اإمكانية الحلول.
• مدى ال�ستفادة من الحلول. 

• اأهميّة الحلّ بالن�سبة لاآخرين.

اأ�ستفهم عن 
القيمة

ال��سؤال بخ�صو�ص ظاهرة الاحتبا�س الحراريّمطلوب الا�ستفهاممجال الأ�سئلة

�أ�ستف�سر عن المعلومات و�أ�ستفهم 
عن  الوقائع

ماهيّة الموضوع.«	

 الإطار الزّمنيّ للمسألة.«	

 مكوناته المشكلة وعناصرها.«	

 مكمن أهمّية الموضوع. «	

 مكان حدوث المشكلة.«	

الأطراف المؤثّرة في الموضوع.«	

ما المقصود بالاحتباس الحراريّ؟«	

متى ظهر الاحتباس الحراري على كوكب الأرض؟«	

ما هي مكوّنات ظاهرة الاحتباس الحراريّ؟«	

أين تكمن أهمّيّة الموضوع؟«	

ما الأماكن التي تجلّت فيها الظّاهرة؟«	

فيم تتمثّل مختلف العوامل والمؤثرات المتداخلة في ظاهرة الاحتباس الحراريّ؟ «	

�أت�ساءل عن الآراء و�أتظنّ على 
الحجج

نمط تفاعل مكونات الموضوع.«	

علاقة الموضوع بمحيطه.«	

نمط اشتغال الموضوع.«	

أسباب وعلل حدوث المشكلة.«	

الحجج والبراهين المعتمدة.«	

سلامة الحجج والبراهين المعتمدة.«	

امتداد واستمراريّة المشكلة.«	

الحجج والحلول البديلة الممكنة.«	

كيف تتفاعل عناصر الاحتباس الحراري فيما بينها؟«	

ما علاقة الاحتباس الحراري بالبيئة المؤثّرة؟«	

ماهي الأسباب الكامنة وراء ظهور الاحتباس الحراريّ؟«	

أيّ براهين استندت عليها الحلول المتداولة للظّاهرة؟«	

ما مدى صلاحيّة تلك البراهين والحجج المعتمدة في حلّ مشكلة الاحتباس الحراريّ؟«	

أين تنتشر ظاهرة الاحتباس الحراريّ؟ هل هي مستمرّة؟ «	

فيم تتمثّل الحلول البديلة لحلّ مشكلة الاحتباس الحراريّ؟«	

�أ�ستفهم عن القيمة

أستفهم عن القيمة«	

قيمة الحلول. «	

قيمة تجارب الحلول.«	

حدود إمكانيّة الحلول.«	

مدى الاستفادة من الحلول.«	

أهميّة الحلّ بالنسبة للآخرين.«	

أيّ قيمة للحلول المقترحة لمواجهة الاحتباس الحراري؟«	

هل جرّبت الحلول؟ وهل أثبتت التجارب نجاح الحلول؟«	

ما مدى فاعليّة الحلول؟ ما نسبة نجاحها أو فشلها؟«	

هل كانت الحلول مفيدة؟ ما مقدار الاستفادة؟«	

هل لاقى الحلّ استحسان الآخرين؟ هل أفادهم؟«	

الدر�س ال�ساد�س: التفكير النّاقد وطرح الأ�سئلة

1. مع�ضلة الاحتبا�س الحراريّ خطر 
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تقويم الوحدة

١٠٨

ح�دّد طبيع�ة ال�س�وؤال وطبيع�ة الحقيق�ة اللتي�ن تتنا�س�بان مع كلّ نوع من اأنواع التفكير التالية )يمكن ال�س�تعانة ب�س�بكة   
الإنترنت(:

 
• الحقيقة مطلقة 
• الحقيقة ن�سبيّة 

• الحقيقة غر موجودة

• لكلّ �سوؤال اإجابة واحدة نهائيّة
• ل توجد اإجابة لأيّ �سوؤال

• توجد اإجابات متعدّدة على نف�س ال�سوؤال

  

  التفكر النقديّ

  التفكر الدغمائي 
)الجزمي(

  التفكر الريبيّ

2.� طبيعة ال��سؤال وطبيعة الحقيقة 

طبيعة الحقيقةطبيعة ال��سؤالنوع التفكير

التفكير الناقد
توجد �إجابات متعدّدة 

الحقيقة ن�سبيّةعلى نف�س ال�س�ؤال

التفكير الدغمائيّ 
)الجزميّ(

لكلّ �س�ؤال �إجابة واحدة 
الحقيقة مطلقةنهائيّة

الحقيقة غير لا توجد �إجابة لأيّ �س�ؤالالتفكير الريبيّ
موجودة
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للو�س�ول  اإل�ى اكت�س�اف لق�اح داء الكل�ب انطل�ق لوي��س با�س�تور م�ن ط�رح الأ�س�ئلة المنا�س�بة. بيّن بالعتماد على �س�بكة   
الإنترن�ت قيم�ة ط�رح الأ�س�ئلة المنا�س�بة ف�ي التفكي�ر الناق�د واإب�داع ما ينفع الجن��س الب�س�ريّ:

.................................................................................................................................

.................................................................................................................................

.................................................................................................................................

.................................................................................................................................

.................................................................................................................................

.................................................................................................................................

.................................................................................................................................

.................................................................................................................................

.................................................................................................................................

.................................................................................................................................

.................................................................................................................................

.................................................................................................................................

.................................................................................................................................

3.� للو�صول �إلى اكت�اشف لقاح داء الكلب
يقوم الطالب ببيان النقاط التالية تأليفيّا:

تساؤل لويس باستور عن مصدر المرض.«	

تساؤل لويس باستور عن كيفيّة تطوّر المرض.«	

تساؤل لويس باستور عن أعراض المرض.«	

تساؤل لويس باستور عن البيئة المحيطة بالإصابة بالمرض.«	

تساؤل باستور عن كيفيّة معالجة المرض.«	

تساؤل باستور عن إمكانيّة إنتاج مصل أو لقاح للقضاء على «	

الفيروس.

تساؤل باستور عن مخاطر تجريب اللقاح الذي ابتكره على «	

حياة المرضى.

يخلص التّلميذ بعد تبيّن هذه الأســئلة التي طرحها باســتور «	

إلى تثمين دور الأســئلة في إبداع الحلول للمشــكلات التي 

تواجه الإنسانيّة. كما يبيّن الفرق بين الأسئلة المناسبة والتي 

تؤول إلى الابتكار والإبداع والاسئلة العقيمة والتي لا تجدي.
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

 ما الفرق بين الحقيقة والراأي ؟ اذكر بع�س الأمثلة.

ن اأهمية حدود و�سوابط التعبير في كل من العنا�سر التالية:  بيِّ

 

.......................................................

.......................................................

.......................................................

.......................................................

.......................................................

.......................................................

.......................................................

.......................................................

 

.......................................................

.......................................................

.......................................................

.......................................................

.......................................................

.......................................................

.......................................................

.......................................................

 









الدر�س ال�سابع: محددات التفكير الناقد و�ضوابطه

١.� الفرق بين الحقيقة والر�أي  

الر�أيالحقيقة
مفه��وم الحقيق��ة ي�ش�ير �إلى معلوم��ات 
تقريري��ة بالإمكان ملاحظتها والت�أكّد 
م��ن دقّته��ا؛ فالحقيق��ة �ش��يء يمك��ن 

�إثبات��ه وبرهنته. 

ع��ن  تعب�يرًا  باعتب��اره  ال��ر�أي 
الحك��م  عل��ى  يعتم��د  تقيي��م 
ال�شخ�صيّ �أو الانطباع �أو الاعتقاد 
ويمك��ن �أن نث��ق ب��ه �أو لا نتفق معه.

�أمثلة�أمثلة
الكعبة الم�شرفة قبلة الم�سلمين. 

ال�شم�س �أكبر من القمر.
ال�س��احل  عل��ى  الدم��ام  مدين��ة  تق��ع 
ال�ش��رقي للمملك��ة العربي��ة ال�س��عودية. 
لا  وواقعيّ��ة  مثبت��ة  حقائ��ق  جميعه��ا 

تقب��ل ال�ش��كّ.

الحياة في القرى �أف�ضل من 
الحياة في المدن.

الريا�ضيّات �أ�صعب من الفيزياء.
ال�سباحة �أجمل الهوايات 

الريا�ضية.

2. �أهميّة حدود و�ضوابط التعبير

الأهمّيّةالعن�صر

الأ�سرة
م�صال��ح  عل��ى  والمحافظ��ة  بالم�س���ؤوليّة  الالت��زام 

الأ�س��رة وتما�س��كها.

المجتمع
�أن لا ت���ؤدّي حري��ة التعب�ير ع��ن ال��ر�أي �إلى الإخ�لال 
بالنظ��ام الع��ام و�إح��داث الفرق��ة ب�ين المواطن�ين 

ومكون��ات المجتم��ع الواح��د. 

الوطن
الالت��زام بالم�س���ؤوليّات الوطنيّ��ة والمحافظ��ة عل��ى 
م�صال��ح الوط��ن وقيم��ه وقيادات��ه ورموزه و�سيا�س��ته 

العام��ة مطل��ب للنم��و التق��دم والازده��ار.

ال�شعوب والثقافات 
المختلفة

اح�رتام ال�ش��عوب �أو الثقاف��ات ومعتقداته��م يبن��ي 
ج�س��رًا م��ن التوا�ص��ل ويمهم��د لط��رق م��ن التع��اون 

الم�ش�رتك ال��ذي يخ��دم ا لب�ش��رية جمع��اء.
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تقويم الوحدة الأولى

١١١

ي خط�ابَ الكراهي�ة بي�ن ال�س�عوب والثقاف�ات الأخ�رى بحج�ج منطقي�ة     اأكت�بُ فق�رةً تاأليفي�ة ت�ردُّ فيه�ا عل�ى م�ن يُغ�ذِّ
تدع�م موقفك.

........................................................................................................................

........................................................................................................................

........................................................................................................................

........................................................................................................................

........................................................................................................................

........................................................................................................................

........................................................................................................................

  كمفك�ر وطن�ي يتحل�ى بح��س وم�س�وؤولية وطني�ة ويمتلكُ مه�ارات التفكير الناقد، بيِّن الأ�س�ئلة التاأملية  والنقدية التي 
ينبغي طرحها لك�س�ف الآراء والمزاعم التي تُطرح علىاأنها حقائق:

 











3.� فقرةً ت�أليفية 
إن خطاب الكراهيــة يؤدي إلى بث الفرقة والتعصب بين أفراد 

الجمتمع الواحد وبين الشعوب المختلفة ويغذي مزايدات وادعاءات 

الجماعات المتطرفة؛ مما يتســبب في نشر مشاعر الحقد والضغينة، 

وتراشق الاتهامات، وإضمار الشر. 

الكف عن خطاب الكراهية واستبداله بخطاب التعاون والتواصل 

الايجابي وتعزيزه يؤدي دورا مهم في مسيرة التقدم والنماء والحفظ 

والاستقرار على المجتمعات محليًا ودوليًا.  فكلّما ساد التعاون وعمّت 

روح الإخاء بين الأفراد والشعوب استفاد الجميع وعمّ السلم والرخاء. 

ومــن الأمثلة علــى أهمية تلاحم الشــعوب والثقافــات والدول 

باختلاف أجناسها وديناتها مما تتطلبه الضرورة الحياتية الملحة هو 

توفيــر لقاح يقضي على جائحة كورونا المســتجد كوفيد 19. لو لم 

تكــن هناك قاعــدة صلبة من التعاون والتواصــل والعمل الجماعي 

المشــترك لما توصل المجتمع الدولي لهذا اللقاح ولا تعاون الجميع 

على توفير اللقاحات للمجتمعات والدول الأكثر فقرًا. 

4.  كمفكّر وطنيّ يتحلّى بح�سٍّ وم��سؤوليّة وطنيّة

ال��سؤالمجال ال��سؤال

الدليل و�صحّته
نظ��ر  وجه��ة  يثب��ت  دلي��ل  �أو  بره��ان  هن��اك  ه��ل 
�صاحبه��ا؟ ه��ل الدلي��ل �صحي��ح م��ن حي��ث بنيت��ه 

الداخليّ��ة؟

الرابط/ ال�صلة
�أو  المعطي��ات  ع��ن  منطقيً��ا  النتيج��ة  تل��زم  ه��ل 
المقدم��ات المقدّم��ة؟ �أي ه��ل الا�س��تدلال �صحي��ح م��ن 

الناحي��ة المنطقيّ��ة؟
وجهات النظر 

الأخرى
ه��ل هن��اك وجه��ات نظ��ر �أخ��رى؟ و�إلى �أيّ م��دى 

تتف��ق �أو تختل��ف م��ع بع�ضه��ا البع���ض؟

التوقيت
ه��ل التوقي��ت منا�س��ب لذل��ك؟ ه��ل التوقي��ت يخ��دم 
�أجندات خارجية �أو�أطراف وجماعات ت�ضمر ال�شر 

للوطن؟ 

التبعات والعواقب
عل��ى  ي�ؤث��ر  ال��ر�أي  ه��ل  ال��ر�أي؟  ه��ذا  تبع��ات  م��ا 
وتما�س��ك  الوط��ن  ووح��دة  قيادتن��ا  م��ع  تلاحمن��ا 

المجتم��ع؟
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التفكير النّاقد ومهارات القراءة
الدر�س 
الأول  

الأهداف:
يتوقّع في نهاية الدرس أن يكون الطالب قادرًا على أن:

	1 يحدّد خصائص القراءة الناقدة. .

	2 يميّز بين القراءة السلبيّة والقراءة النشطة..

	3 يستنتج علاقة القراءة الناقدة بالتفكير الناقد.

المتطلبات القبليّة لعمليّة التدري�س:
ينبغي عليك عزيزي المعلّم:

	1 المراجعة الدقيقة لخطوات وإجراءات إستراتيجيّات التدريس .

)الاســتقصاء الفلسفيّ، فكّر – زاوج – شارك، العصف الذهنيّ، 

تخيّل أنّك فيلسوف... وغيرها( المستخدمة في تنفيذ الدرس.

	2 القراءة الجيّدة للدّرس واســتخدام مكتبة المدرســة وشــبكة .

المعلومات الدوليّة )شبكة الإنترنت( للقراءة حول: خصائص 

القــراءة الناقدة، القراءة الســلبيّة والقراءة النشــطة، علاقة 

القراءة الناقدة بالتفكير الناقد.

	3 تصميم عرض تقديمي شامل لعناصر الدرس..

التهيئة: 
	Ó	 ابدأ حصّتك بعرض تلخيصيّ لموضوع الدرس السابق؛ لربطه

بالــدرس الحالي، ثــم اطرح عليهم الســؤال التالي: ما علاقة 

التفكير الناقد بمهارات القراءة؟ 

عزيزي المعلّم:

	Ó	 اطلــب من الطلاب قراءة النصّ )المقتطف من كتــاب: "أنا"، لعبّاس محمود

العقّاد( قراءة صامته وبفهم.

	Ó	 شــجّع الطــاب على تحديــد المفاهيم الغامضــة وغير الواضحــة لتوضحيها

وتفسيرها وتبسيطها لهم.

	Ó	 اطلب من الطلاب أن يقوم أحدهم بتوضيح مضمون النصّ بأســلوبه، وشــجّع

باقي الطلاب على تسجيل بعض الملاحظات التي تمّ استنتاجها.

	Ó	 حفــز الطلاب لتحقيق وزيادة دافعيّتهــم للتّعلّم من خلال الثناء على تنفيذهم

للنشاط السابق.

�أقر�أ



www.ien.edu.sa

١١٤



تع��دّدت في ال�س��نوات الأخ��رة وتنوّع��ت مب��ادرات ت�س��جيع الق��راءة 
معبّرةً عن وعي عميق باأهميّة القراءة لدى الأطفال واليافعن وال�سبان 
والكهول و�س��ائر اأفراد المجتمع؛ وهي مبادرات دالة على الوعي باأهميّة 
مه��ارات الق��راءة للف��رد والمجتم��ع.. فم��اذا نعن��ي بالق��راءة؟ وم��ا ه��ي 
اأ�سن��اف الق��راءة ومعاي��ر كل �سن��ف منه��ا؟ وم��ا العاقة الت��ي يمكن اأن 

تق��وم بينه��ا وبن التفك��ر الناقد؟

 〈〈


 
 


 





  


�م��ن ل يق��راأ يَعِ���سْ حي��اة واح��دة حت��ى ل��و تج��اوز   
ال�س��بعن عامً��ا، اأم��ا م��ن يقراأ فيعي���س خم�س��ة اآلف 

.� م ع��ا

تحيين��ا  الت��ي  الوحي��دة  الو�س��يلة  ه��ي  �الق��راءة 
حي��اة الآخري��ن�.    

ل�س��تُ اأَهْ��وَى الق��راءةَ لِأَكْتُ��بَ، ول لِأزدادَ عُمُ��رًا في تَقديرِ الح�س��اب، واإنّما اأه��وى القراءةَ لأنّ عندي 
ك كلَّ م��ا في �سم��ري م��ن بَوَاعِ��ثِ  ��رِّ حي��اةً واح��دةً في ه��ذه الدني��ا، وحي��اةٌ واح��دةٌ ل تكفين��ي، ول تُحَ

الَحرَكَةِ.
والق��راءةُ دون غره��ا ه��ي الت��ي تُعطين��ي اأك��ثر م��ن حي��اةٍ واح��دةٍ في مَ��دَى عُمُ��رِ الإن�س��ان الواح��د، 

قْ��دَارِ الح�س��اب. لأنّه��ا تَزِي��دُ ه��ذه الحي��اة م��ن ناحي��ة العم��ق، واإن كان��ت ل تُطيله��ا بِمِ
رْتَهُ عليك. نْتَ خَيَالُ فَرْدٍ اإذا قَ�سَ فِكْرَتُكَ اأَنْتَ فِكْرَةٌ واحدة. �سُعُورُكَ اأنت �سُعُورٌ واحد. خَيَالُكَ اأَ

 ولكنّك اإذا لَقَيْتَ بِفِكْرَتِكَ فِكْرَةً اأخرى، اأو لقيت ب�س��عورك �س��عورًا اآخر، اأو لقيت بِخَيَالِكَ خَيَالَ 
، واإنما  . كَاَّ بِ��حُ خَيَالَنِْ بِحُ �سُ��عُورَيْنِ، اأو اأنّ الخيال يُ�سْ ، اأو اأنّ ال�سُ��عُورَ يُ�سْ بِ��حُ فِكْرَتَنِْ ��ارَى الأم��ر اأَنَّ الفك��رةَ تُ�سْ كَ، فلي���س قُ�سَ غَ��رِْ

بِحُ الفكرة بهذا التاقي مِئَاتٍ من الفِكَرِ في القوّة والعُمْقِ والمتداد... تُ�سْ
ل اأح��بّ الكت��ب لأنّن��ي زَاهِ��دٌ في الحي��اة، ولكنّن��ي اأح��بّ الكت��ب لأنّ حي��اةً واح��دةً ل تكفيني. ومهما ياأكل الإن�س��ان فاإنه ل��ن ياأكل باأكثر 
م��ن مَعِ��دَةٍ واح��دة، ومهم��ا يَلب���س فاإن��ه ل��ن يَلب���س على غر ج�س��د واحد، ومهما يتنقّ��ل في الباد فاإنّه ل ي�س��تطيع اأن يَحُلَّ في مكانن، 

ولكنّه بِزَادِ الفِكْرِ وال�س��عور والخيال ي�س��تطيع اأن يَجْمَعَ الَحيَوَاتِ في عُمُرٍ واحد.
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تف�سير المقارنة: 
فــي علاقة بالأكل نــأكل بمعدة واحــدة. في علاقة 

بالملبس نلبس بجسد واحد. في علاقة بالتنقل لا يمكن 

أن نكــون في أكثر من مــكان في نفس الوقت. بالقراءة 

يمكننــي أن أتنقــل من مــكان إلى مكان عبــر مطالعة 

تجارب الآخرين وقصصهم والافادة منها. القراءة تغذي 

الــروح والفكــر وتزيــد مــن جــودة الحيــاة للأفراد 

والمجتمعات. 

نتيجة المقارنة: 
قيمة القراءة كبيرة جدا ومتعدد الأبعاد.

لمــاذا اختــار الكاتب أن يقــارن بيــن زاد »الروح« «	

الخيــال( والمعدة والجســد؟ الشــعور،  )الفكــر، 

المأكل والملبــس والتنقل مطالب ماديــة والقراءة 

مطلب روحي معنوي. القراءة تحرّرنا من سجن المطالب 

المادّيّــة وتجعلنا نفكر مليّا في أمور ذات أبعاد معنوية، 

أخلاقية، قيميّة أكثر أهمية.  

﻿ ﻿﻿

	Ó علّ��ق قائال�: وبعد الانتهاء من النشــاط الســابق، يجيب
الكاتب في هذا النصّ عن السؤال التالي: لماذا يهوى القراءة؟

	Ó طبّق إستراتيجية )الاستقصاء الفلسفي( لجعل الطالب

محورًا لعملية التعلم. 

	Ó.أنصت لإجابات الطلاب وعزّزهم بالتعزيز المناسب

	Ó وبعد انتهاء الطلاب من اســتكمال هذا النشــاط بكتاب

الطالب، اعرض من خلال جهاز )DATA SHOW( أو 

 )SMART BOARD( مــن خــال الســبّورة الذكيّــة

مفاتيح الإجابة على النحو التالي:

	Ó يجيب الكاتب في هذا النصّ عن الســؤال التالي: لماذا

يهوى القراءة؟

	�أحدّد الإجابتين اللّتين ا�ستبعدهما الكاتب: .1
الإجابة الأولى المستبعدة: يهوى القراءة ليكتب«	

الإجابة الثانية المستبعدة: ليزداد عمرًا حسابيّا«	

كيف برّر الكاتب محبّته للقراءة؟ 	.2

المبرّرات:
حياة واحدة لا تكفيني للتّعبير عما يختلج في نفسي.«	

القراءة تعطيني أكثر من حياة واحدة في مستوى العمق.«	

القراءة تجربة للتلاقي تصبح فيها الفكرة مئات الأفكار.«	

	�أقا��رن في الجدول التالي بين حيا��ة من يقر�أ وحياة من  .3
لا يقر�أ ح�سب الن�صّ:

حياة من لا يقر�أحياة من يقر�أ
حياة واحدة حِ�سابيّاحياة واحدة حِ�سابيّا

بالمعرف��ة  مليئ��ة  حي��اة 
الق��رءة  طري��ق  ع��ن  المكت�س��بة 

حي��اة لا يكت�س��ب فيه��ا الف��رد 
م��ن  �إلا  ومع��ارف  خ�ربات 

م�ص��ادر مح��دودة.
خ�ربات  الق��ارئ  تك�س��ب  الق��راءة 
مليئ��ة  فه��ي  ل��ذا  ومتع��ددة  كب�يرة 
بالخبرات التنوعة والحكم ال�سابقة.

الحاج��ات  تختزله��ا  حي��اة 
الأ�سا�س��ية للف��رد

4.�أقا��م الكات��ب مقارن��ة بي��ن الأكل والمع��دة وبي��ن اللبا���س 
والج���سد م��ن ناحي��ة، وبي��ن م��ن ت��زوّد بالفك��ر وال���شعور 
والخيال من ناحية �أخرى. �أف�سّر هذه المقارنة و�أ�ستخل�ص 
نتيجتها�� مبيّنا�� علاقتها�� بما�� انتهي��ت �إليه ف��ي الجدول.

 

�أفهم و�أحلل

١١٥


يجيب الكاتب في هذا الن�س عن ال�سوؤال التالي: لماذا يهوى القراءة؟  .

اأحدّد الإجابتين اللتين ا�ستبعدهما الكاتب: •

الإجابة الأولى الم�ستبعدة: .....................................................................................

.................................................................................................................

الإجابة الثانية الم�ستبعدة: .....................................................................................

.................................................................................................................
كيف برّر الكاتب محبّته للقراءة؟ •

.................................................................................................................

.................................................................................................................
اأقارن في الجدول التالي بين حياة من يقراأ وحياة من ل يقراأ بح�سب الن�سّ: •

قارن الكاتب بين الأكل والمعدة، واللبا�س والج�سد من ناحية، وبين من تزوّد بالفكر وال�سعور والخيال من  •
ناحية اأخرى. اأف�سّر هذه المقارنة واأ�ستخل�س نتيجتها مبيّنًا عاقتها بما انتهيت اإليه في الجدول.

تف�سير المقارنة: ...............................................................................................
.................................................................................................................

نتيجة المقارنة: ...............................................................................................
.................................................................................................................

لماذا اختار الكاتب اأن يقارن بين زاد �الروح� )الفكر، ال�سعور، الخيال( والمعدة والج�سد؟ •
.................................................................................................................
.................................................................................................................

 
     
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حياة من لا يقر�أحياة من يقر�أ
حياة واحدة حِ�سابيّاحياة واحدة حِ�سابيّا

بالمعرف��ة  مليئ��ة  حي��اة 
الق��رءة  طري��ق  ع��ن  المكت�س��بة 

الف��رد  فيه��ا  يكت�س��ب  لا  حي��اة 
خبرات ومعارف �إلا من م�صادر 

مح��دودة.
خ�ربات  الق��ارئ  تك�س��ب  الق��راءة 
مليئ��ة  فه��ي  ل��ذا  ومتع��ددة  كب�يرة 
بالخ�ربات التنوعة والحكم ال�س��ابقة.

الحاج��ات  تختزله��ا  حي��اة 
للف��رد الأ�سا�س��ية 
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

 

 تتف��اوت الم��داركُ والأفه��ام، فهن��اك الموه��وب والذك��ي و�سدهم��ا، ولك��ن مم��ا ل �س��ك في��ه اأنَّ الكات��ب - مهم��ا 
بلغ من الذكاء والفهم - فا بُدَّ  له من وجود قاعدة تقوم عليها اأفكارُه التي هي ح�سيلة ما تختزنه ذاكرته 
م��ن معلومات.ولق��د كن��تُ - اإلى عه��دٍ قري��ب - اأن�س��حُ كلَّ م��ن ا�ست�س��ارني بق��راءةِ كل ما يق��عُ في يده من كتاب 
اأو �سحيف��ةٍ، وكان ذل��ك قب��ل اأن تطغ��ى موج��ةُ الن�س��ر في اأيامن��ا ه��ذه.  لق��د كان��ت ال�سح��ف الت��ي تق��ع تح��ت 
ي��دِ الق��ارئ مح��دودة، وكذل��ك الكت��ب. اأم��ا الآن فق��د طف��حَ الكي��ل - كم��ا يق��ال - حي��ث امت��اأت المكتب��ات، ب��ل 
الأ�س��واق عام��ة، بمختل��ف المطبوع��ات، خ�سو�س��ا م��ا كان منه��ا مائمًا ل��ذوق طبقاتٍ خا�سة من النا���س يغلبُ 

عل��ى دوافعه��م المطالع��ةُ لقتل الوقت.
وكث��ر م��ن تل��ك المطبوع��ات ل يق��فُ �سرره��ا عند ت�سيي��ع الوقت بما ل طائل تحته - والوقت اأثمن ما في حياة 
الم��رء - ب��ل منه��ا م��ا يُف�س��د ال��ذوق، ويُ�سع��ف ملكة الإبانة والإف�س��اح عن مختلف الآراء باأ�س��لوب عربي قويم. 

وعلى ذوق الكاتب و�سامة اأ�سلوبه و�سمو اأفكاره تقومُ منزلته في دنيا الأدب، ويحتلُّ المكان المائم له.
��اأم م��ن  اب��ة الت��ي ل تُجه��د الفك��ر اإجه��ادًا يدف��ع الق��ارئ اإلى ال�سَّ ولئ��ن اأَغْ��رتِ الكت��بُ الحديث��ةُ باأ�س��اليبها الجذَّ
المطالع��ة، في الوق��ت ال��ذي اتَّخ��ذ منه��ا الق��ارئُ و�س��يلةً للراح��ة واإمتاعً��ا للنف���س ب�س��كل يث��رُ له��ا البهج��ة، ف��اإنَّ 
في الموؤلف��ات القديم��ة م��ا ل يق��لُّ اأث��رًا - في ه��ذه الناحي��ة -  ع��ن تل��ك الكت��ب بالإ�ساف��ة اإلى امتيازه��ا باإم��داد 
القارئ بما يربي في نف�س��ه ملَكَة الذوق ال�س��ليم، وا�س��تقامةَ الأ�س��لوب: من �سا�س��ة وغو�س في اأعماق النف���س 

لإث��ارة عواطفها.



	Ó	 اطلب من الطلاب قراءة نصّ: "الوقت أثمن ما في حياة

المرء"، لحمد الجاسر. 

	Ó	 قسّــم الطلاب في خمس مجموعات، وكلّف كلّ مجموعة

بالإجابة عن أحد الأسئلة الخمسة المرافقة للنشاط.

	Ó	 اطلــب من كلّ فريق عرض الإجابة التي حرّرها أعضاؤه

أمام بقيّة الطلاب.

	Ó	 ّنظّم حوارًا بين الطلاب مســتخدمًا الاستقصاء الفلسفي

لمناقشة الإجابات التي حرّرها الطلاب كلّ في فريقه.

	Ó	 .قدّم التعزيز المناسب للطلاب

	Ó	 أو من خلال )DATA SHOW( اعــرض من خــال جهــاز

الســبّورة الذكيّة )SMART BOARD( بعــض العبارات التي 

يجــب أن تتضمّنها كلّ فقــرة يكتبها الطلاب على النحو 

التالي:	

1- هل يجب �أن نقر�أ كلّ ما يقع في �أيدينا من كتب �أو مقلاات؟ 
علّل �إجابتك من خلال الن�صّ.

لا ينصــح الكاتب بقراءة كلّ ما يقع في أيدينا من الكتب 

والمنشورات. فبعض ما ينشر لا قيمة له معرفيّا بل إنّه ضار 

لما يسبّبه من مضيعة للوقت والجهد ولما ينشره من أوهام 

وضلالات وافساد للذوق.

�أتدرّب )١(
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هل يجب اأن نقراأ كلّ ما يقع في اأيدينا من كتب اأو مقالت؟ علّل اإجابتك من خال الن�سّ.  
...........................................................................................................................
...........................................................................................................................

متى تكون القراءة غير مفيدة اأو توؤثر �سلبًا في ذوق القارئ؟ وفيم تتمثّل �سروط القراءة الهادفة بح�سب راأي   
الكاتب؟

...........................................................................................................................

...........................................................................................................................

قارن بين الموؤلفات القديمة والحديثة من وجهة نظر الكاتب. وهل تتفق مع هذه المقارنة؟ علِّل اإجابتك.   

...........................................................................................................................

...........................................................................................................................

  هل اأنت مع و�سع �سوابط لمراقبة ما يُن�سَر، وما يُقراأ اأو اأنّك مع مطلق حريّة الكاتب فيما يكتب والقارئ فيما 
يقراأ؟ علل اإجابتك. 

...........................................................................................................................

...........................................................................................................................

2- مت��ى تكون القراءة �اضرّة؟ وفيم تتمثّل ���شروط القراءة 
الهادفة ح�سب الكاتب؟

	Ó	:القراءة ضارّة عندما تتسبّب في  

إهدار الوقت وقتله «	

إفساد الذّوق «	

نشر الأوهام والأكاذيب«	

إضعاف ملكة الابانة والإفصاح ... «	

	Ó	 :وتتمثّل شروط القراءة النافعة في 

اختيار الكتب التي تضيف معلومات نافعة للقارئ «	

تتضمّن معلومات ذات مصداقيّة «	

تنشّط الملكات الادراكيّة... «	

3- ه��ل ت��رى �أنّه م��ن المعي��ب القراءة م��ن �أجل الا���ستمتاع 
والترفيه؟

	Ó	 :يقدّم الطّالب رأيه كأن يعتبر أنّه

ليــس مــن المعيب أن يقرأ الإنســان ليســتمتع. غير أن 

المتعــة يجب أن تقتــرن بمضامين مفيــدة حتى لا تصبح 

القراءة لا نفع منهــا. والأفضل تنويع المقروء حيث يقترن 

النفع العلميّ بالمتعة دفعا للملل.

العق��ل  م��ن  الق��راءة  منزل��ة  الن�ص��ّ  خال�ل  م��ن  بيّ��ن   -4
والانفعلاات.

يبيّن الطالب أنّ:

 العقل مرتبط بالبعد المنطقي الاستدلالي، ويطلب فيما 

يقــرأ المعلومة الفكريّة والعلميّة، بينمــا ترتبط الانفعالات 

بطلب اللّذة والمتعة ولذلك تسعى لأن يكون المقروء جميلا 

وجذّابا ومثيرا للمشــاعر ولا يســتدعي عناء استدلاليّا. وكما 

يتبين لنا أن القراءة تستثير في الآن ذاته عقلنا وانفعالاتنا. 

5- هل �أنت مع و�ضع �ضوابط لمراقبة ما ين�شر وما يقر�أ �أم �أنّك 
م��ع مطلق حريّ��ة الكاتب فيما�� يكتب والقا��رئ فيما يقر�أ؟

	Ó	:ّيطالب المترشّح بالتفكير في أن

الحريّة لا تعني أن نفعل أو نكتب ما نشــاء ولذلك لا بدّ 

من ضوابط تقنّن النشــر ومن ثمّة القراءة لتحصين القارئ 

مــن التجــاوزات الأخلاقيّــة. فمثلا لا يجوز نشــر ما يخلّ 

بالحياء أو يطعن في عقائد الناس أو أعراضهم. 

�أتدرّب )١(

117



الأجوبة�أ�سئلتها�صنف القراءة

القراءة الحرفيّة

الخليفةمن دعا العالَ للح�ضور؟
اعتذر لان�شغاله بمحادثة حكماءكيف ردّ العالُم في البداية؟

الغ�ضب بقوله: "ويحك"ماذا كان ردّ فعل الأمير في البداية؟

غفر له عدم قدومه للتوّ. "لم ينكر عليه ت�أخره"ماذا كان موقف الأمير بعد الا�ستماع للعالَ

القراءة التحليليّة
كان ب�صدد قراءة بع�ض الكتب ومحاورة �أ�صحابها من خلال القراءةلماذا ت�أخّر العالَ عن الح�ضور؟

واجب احترام الكتب فهي جلي�س لا نملّ حديثه...كيف برّر العالَ ت�أخّره في القدوم؟
ة؟ ف�ضل القراءة وف�ضل الخليفة الم�ستنير والمدرك لأهمّيّة القراءةماذا ت�ستنتج من هذه الق�صّ

القراء الناقدة
موقف م�ستنير وعادلكيف تقيّم موقف الأمير؟

دالّ على مكانة القراءة قديماما ر�أيك في قيمة المبّرر الذي قدّمه العالم؟

القراءة الإبداعية 
الت�أويلية

ب كلّ من يقرّر حرق الكتب رف�ضا للاختلافقارن موقف الأمير بظاهرة حرق الكتب في التاريخ موقف مت�سامح وم�ستنير يقابله تع�صّ
ة؟ تترك للطالب للتعبير عن ر�أيه�أيّة عبرة ن�ستخل�صها من هذه الق�صّ

تترك للطالب للتعبير عن ر�أيههل يمكن القول �إنّ التقنية الرقميّة تهدّد القراءة؟

١١٨

 


ويُ��روى اأنّ اأح��دَ العلم��اء ج��اءه ر�س��ول الخليف��ة يقول له: �اأمر الموؤمنن ي�س��تدعيك�، فقال له: �قل ل��ه عندي قوم من الحكماء اأحادثهم 
ف��اإذا فرغ��ت منه��م ح�س��رت�. فلم��ا ع��اد الر�س��ول اإلى الخليفة واأخبره الخبر، �س��األه: ويحك من هوؤلء الحكم��اء الذين كانوا عنده؟�. 
ق��ال: �والله ي��ا اأم��ر الموؤمن��ن م��ا راأي��ت عن��ده اأح��دًا�. قال: �اذهب فاأح�سره ال�س��اعة�. فلما ح�سر �س��األه الخليفة: �م��ن هوؤلء الذين 

كان��وا عندك؟�. فقال: يا اأمر الموؤمنن:
       

     
  

   
      

     
فعلمَ الخليفة اأنه ي�سر اإلى )الكتب(، فلم ينكر عليه تاأخره.

اأقراأ الن�س رقم 1 واأ�ستخل�س معايير كل �سنفٍ من اأ�سناف القراءة المذكورة في الجدول:  .

  
 من دعا العالِم اإلى الح�سور؟


ل تتعدى ظاهر الأ�سطر والمعلومات 

الواردة في الن�س

 كيف ردّ العالِمُ في البداية؟

 ماذا كان ردّ فعل الأمر في البداية؟

 ماذا كان موقف الأمر بعد ال�ستماع للعالِم؟

 لماذا تاأخّر العالِم عن الح�سور؟


فهم الأفكار ال�سمنية وا�ستخا�س 
النتائج 

 كيف برّر العالِم تاأخّره عن القدوم؟

 ة؟ ماذا ت�ستنتج من هذه الق�سّ

 كيف تقيّم موقف الأمر؟ 
اإ�سدار اأحكام على الن�س ما راأيك في قيمة المبّرر الذي قدّمه العالِم؟

 قارن موقف الأمر بظاهرة حرق الكتب في التاريخ.


ا�ستخا�س الفائدة وحل الم�سكات 
 الجديدة

 اأيّة عبرة ن�ستخل�سها من هذه الق�سة؟

 هل يمكن القول اإن التكنولوجيا الرقمية تهدّد 
القراءة؟

	Ó ،1 علّ��ق عزي��زي المعلّ��م قائاًل�: أقرأ النــصّ رقم
وأســتخلص معاييــر كلّ صنف مــن أصنــاف القراءة: 

الحرفيّة، التحليليّة، الناقدة، الإبداعيّة.

	Ó	.)2( وجّه الطلاب لقراءة النشاط

	Ó	 قسّم الطلاب في مجموعات لتنفيذ النشاط )2( مستخدمًا

استراتيجيّة )فكّر، زاوج، شارك(.

	Ó	.)2( اشرح للطلاب المهامّ المطلوبة منهم لتنفيذ النشاط

	Ó	 أكّد على اشــتراك جميع أعضاء كلّ مجموعة في النقاش

واستكمال النشاط. 

	Ó	.تابع المجموعات وأجب عن تساؤلاتهم واستفساراتهم

	Ó	 اطلــب من كلّ مجموعــة أن تختار أحد أعضائها لعرض

اجاباتهم. 

	Ó	 نظّم حوارًا بين المجموعات لمناقشة استجاباتهم للنشاط

)2( مستخدمًا استراتيجيّة تخيّل أنّك فيلسوف.

	Ó	.عزّز جميع الطلاب بالتعزيز المناسب

	Ó	 أو من خلال )DATA SHOW( اعــرض من خــال جهــاز

الإجابــة  مفاتيــح   )SMART BOARD( الذكيّــة  الســبّورة 

للنشاط )2( على النحو التالي: 

�أتدرّب )2(
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الأجوبة�أ�سئلتها�صنف القراءة

القراءة الحرفيّة

العزوف عن القراءةما هو مو�ضوع الن�ص
نعمهل عبر الكاتب عن موقف من القراءة

ينتقد العزوف عن القراءةما هو موقفه من القراءة

النا�شئة والم�س�ؤولينلمن يتجه بهذا الموقف

القراءة التحليليّة
النا�شئة- خريجي الجامعات- المدر�سون- غير الأميينمن هم العازفون عن القراءة

خريجي الجامعات- المعلمون- غير الأميينما الفئة التي لم تكن تتوقع �إدراجه �ضمن العازفين عن القراءة
تتناق�ص المعلومات والجهل وانت�شار الخرافاتما هي تبعات �إهمال القراءة؟

القراء الناقدة
للأ�سف نعم طالت �أغلب الفئاتهل يمكن القول �إن العزوف عن القراءة ظاهرة اجتماعية

التباهي بعدم القراءةما هو الموقف الذي ا�ستفزك �أكثر؟
في غاية الأهمية نظرا للدور الح�ضاري للقراءةما ر�أيك في ر�سالة الكاتب؟

القراءة الإبداعية 
الت�أويلية

كل ما يفيد ثقافيا و�أخلاقيا وعلميامن �س�ؤال هل نقر�أ؟ �إلى �س�ؤال ماذا نقر�أ؟
القراء الناقدة والن�شطة والإبداعيّةمن �س�ؤال ماذا نقر�أ؟ �إلى �س�ؤال كيف نقر�أ؟

معار�ض الكتب- التعريف ب�إبداع الكتاب والقارئين- تثمين العلم وتقدير �أهلهما ال�سبيل للترغيب في القراءة؟

١١٩


عُوا مقاعد الدّر���س.  ج في الجامع��ات يَتَبَاهَ��وْنَ باأنّهم لْم يَقْ��رَوؤُوا كتابًا منذ وَدَّ نَا�سِ��ئَتُنَا ل تق��راأ  بع���س م��ن تخ��رَّ
رُ من حولهم. واإذا  مدرّ�سونا تتناق�س معلوماتهم عامًا بعد عامٍ ب�سبب اإهمالهم القراءة، بينما المعرفة تَتَفَجَّ
يِّن في العالم، فاإننا ل نعرف اإلّ القليل جدًا عن ماين البالغن من غر  كنّا نملك اإح�سائيات عن عدد الأُمِّ
��ن الذي��ن يَنْ��دُرُ اأن يفتح��وا كتابً��ا اأو مجلّ��ة. لقد اأخفقنا في اإك�س��اب نا�س��ئتنا عادة الق��راءة ومهاراتها. ول  يِّ الأُمِّ
بد من النكباب على درا�س��ة الطرق العلمية المتّبعة في العالم لت�س��جيع النا���س على القراءة، واإغراء المتعلمن 

الذين هجروا القراءة بالعودة اإليها.  

اأقراأ الن�س رقم 2 واأ�ستخل�س ما يكمل الفراغات اأمام كل �سنفٍ من اأ�سناف القراءة المذكورة في الجدول:   .
  

 


ل تتعدى ظاهر الأ�سطر والمعلومات 
الواردة في الن�س

 
 
 
 


فهم الأفكار ال�سمنية وا�ستخا�س 

النتائج 
 
 
 


اإ�سدار اأحكام على الن�س

 
 
  

ا�ستخا�س الفائدة وحل الم�سكات 
 الجديدة

 
 

 ته�دف المكتب�ة اإل�ى توفي�ر م�س�ادر المعرف�ة الب�س�رية وتنظيمه�ا وتي�س�ير ا�س�تخدامها وجعله�ا ف�ي 
متناول الباحثين والدار�سين. وتعد المكتبة في الوقت الراهن بنية مكتملة الأركان من التجهيزات المتطورة والنظم الحديثة واأوعية 
المعلوم�ات المتنوع�ة لتي�س�ير و�س�ول الباحثي�ن والدرا�س�ين اإل�ى كن�وز المعرف�ة العربي�ة والأجنبي�ة. وتق�دم المكتب�ة خدم�ات مكتبي�ة 

ومعلوماتي�ة متمي�زة  وباأرق�ى المعايي�ر  للم�راأة والطف�ل م�ن خال مكتبة ن�س�ائية ومكتب�ة اأطفال.



	Ó ،2 علّ��ق عزي��زي المعل��م قائاًل�: اقرأ النــصّ رقم
وأســتخلص معاييــر كلّ صنف مــن أصنــاف القراءة: 

الحرفيّة، التحليليّة، الناقدة، الإبداعيّة.

	Ó	.)3( وجّه الطلاب لقراءة النشاط 

	Ó	 قسّــم الطلاب فــي مجموعــات تعلّــم تعاونــيّ لتنفيذ

النشاط )3( 

	Ó	.)3( اشرح للطلاب المهامّ المطلوبة منهم لتنفيذ النشاط

	Ó	 أكّد على اشــتراك جميع أعضاء كلّ مجموعة في النقاش

واستكمال النشاط. 

	Ó	.تابع المجموعات وأجب عن تساؤلاتهم واستفساراتهم 

	Ó	 اطلــب من كلّ مجموعــة أن تختار أحد أعضائها لعرض

استجاباتهم. 

	Ó	 نظّــم حــوارًا بيــن المجموعات لمناقشــة اســتجاباتهم

للنشاط )3( مستخدمًا استراتيجيّة تخيّل أنّك فيلسوف.

	Ó	.عزّز جميع الطلاب بالتعزيز المناسب

	Ó	 أو من خلال )DATA SHOW( اعــرض من خــال جهــاز

الإجابــة  مفاتيــح   )SMART BOARD( الذكيّــة  الســبّورة 

للنشاط )3( على النحو التالي:

�أتدرّب )2(
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 

ل تُغْنِي الكتبُ عن تجارب الحياة، ول تُغني التجارب عن الكتب، لأنّنا نحتاج اإلى ق�سط من التجربة لكي نفهم حقّ الفهم، اأما اأنّ 
التجارب ل تُغني عن الكتب، فذلك لأنّ الكتب هي تجاربُ اآلف من ال�سنن في مختلف الأمم والع�سور ول يمكن اأن تَبْلُغَ تجربة 

الفرد الواحدِ اأكثر من ع�سرات ال�سنن.
رَةً لأخرى، لأنّي اأعتقد اأنّ الفكرة الواحدة اإذا تناولها األف كتاب اأ�سبحت األفَ فكرةٍ...ولهذا اأتعمّدُ  ول اأظنّ اأنّ هناك كُتُبًا مكرِّ

اأن اأقراأ في المو�سوع الواحد اأقوال كتّاب عديدين، واأعرف اأنّ هذا اأمتعُ واأنفعُ من قراءة المو�سوعاتِ المتعدّدةِ...
اأنّ الكتب العلميّة تعلّمنا ال�سبط والدقّة...والكتب الأدبيّة تو�سّع دائرة العطف وال�سعور  اأمّا تاأثر الكتب: العلميّة والأدبيّة فهو 

وتك�سف لنا عن الحياة  والجمال. 

اأ�ستح�سر مكت�سباتي من درو�س �سفات المفكّر الناقد ومهاراته ومعاييرها، واأبيّن مع مجموعتي من خال الن�س   
ف�سائل القراءة في تكوين �سخ�سية المفكّر الناقد ودور التفكير الناقد في تطوير اأ�ساليب القراءة.

    

 
 

 
 

 
 
 

 
 

ف�ضل القراءة على المفكّر الم�ستوى
الناقد

ف�ضل المفكّر الناقد على 
القراءة

المعرفّي

ي�شجع على القراءةتطوير معارفه
يطور �أ�ساليب القراءةتحيين مكت�سباته

يدعم القراءة الإبداعيةتنويع مهاراته

النف�سيّ

ي�صالح البع�ض مع القراءةدعم توازنه النف�سيّ
ي�شجع المقبلين على القراءةاكت�ساب ا�ستقلالية في الموقف

يعزز ثقة القراء في اهتماماتهمدعم الثقة بالنف�س

الاجتماعيّ

تثمين العلم و�أهل العلمتطور قدرته على القيادة
يعرف بثقافات ال�شعوبتن�سّب قناعاته

ي�شيع ثقافة القراءة في المجتمعتك�سبه ف�ضيلة الت�سامح

	Ó	 :اطلــب من الطلاب قــراءة النصّ )المقتطــف من كتاب

»أنا«: عباس محمود العقاد(. 

	Ó	 اطرح على الطلاب الســؤال التالي: ما فضل القراءة على

المفكر الناقد؟

	Ó	 ّيمكنك عزيزي المعلّم تنفيذ استراتيجيّة العصف الذهني 

للإجابة عن السؤال السابق.

	Ó	.اعط فرصة للطلاب للتفكير في السؤال

	Ó	.استقبل إجابات الطلاب وسجّلها على السبورة

	Ó	.ناقش ما تمّ تسجيله على السبّورة مع الطلاب

	Ó	 حــدّد مع الطــاب مجموعة من الإجابــات الدقيقة التي

تعبّر عن فضل القراءة على المفكّر الناقد.

	Ó	.عزّز جميع الطلاب بالتعزيز المناسب

	Ó	 اطرح على الطلاب السؤال التالي: ما فضل المفكّر الناقد

على القراءة؟

	Ó	 ّيمكنك عزيزي المعلّم تنفيذ استراتيجيّة العصف الذهني

للإجابة عن السؤال السابق.

	Ó	.اعط فرصة للطلاب للتفكير في السؤال

	Ó	.استقبل إجابات الطلاب وسجّلها على السبّورة

	Ó	.ناقش ما تمّ تسجيله على السبّورة مع الطلاب

	Ó	 حــدّد مع الطــاب مجموعة من الإجابــات الدقيقة التي

تعبّر عن فضل المفكّر الناقد على القراءة.

	Ó	.عزّز جميع الطلاب بالتعزيز المناسب

	Ó	 أو من خلال )DATA SHOW( اعــرض من خــال جهــاز

النشــاط  إجابــات   )SMART BOARD( الذكيّــة  الســبّورة 

الصحيحة على النّحو التالي:

�أفكر و�أتدبّر )١(
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


مه��ارات الق��راءة الناق��دة تق��وم عل��ى اأن اأ�سا���س الق��راءة لي�س��ت عملي��ة البح��ث ع��ن المعلوم��ات ال�س��ابحة عل��ى 
�سطح المادة المقروءة والح�سول عليها فح�سب، واإنما هي بحث في الأعماق، وتعرّف على الأ�سباب، وتقييم 

للمق��ولت في �س��وء المعارف القبلية للقارئ. 






ل�س��ت م��ع دع��وات ع��ودة اإغ��اق المطاع��م والمقاه��ي والأ�س��واق، فنح��ن بذل��ك نطب��ق عقوب��ة جماعي��ة ب�س��بب مخالف��ات فردي��ة، 
والواج��ب اأن يت��م الت�س��ديد عل��ى المخالف��ن ومعاقبته��م، وه��ذه م�س��وؤولية تتحمله��ا الجه��ات الم�س��وؤولة ع��ن رقاب��ة تطبي��ق تعليم��ات 

 الح��ترازات الوقائي��ة
ولأن الم�س��األة مرتبط��ة باآث��ار اقت�سادي��ة مكلف��ة ج��دًا فاإنن��ي واثقٌ من اأن العودة اإلى الإغاق �س��تكون اآخر خيارات �ساحب القرار، 
فاآخ��ر ال��دواء الك��ي. لذل��ك م��ن المه��م معالج��ة ق�س��ور رقابة المخالف��ات وتطبيق العقوب��ات؛ فالمخالف��ون بطبيعتهم يقي�س��ون مدى 

 جدي��ة الأنظم��ة والقوانن ب�سرام��ة تطبيقها و�سبط مخالفيها
واأع��ترف اأن هن��اك تراخيً��ا مجتمعيً��ا في اللت��زام بالح��ترازات خا�س��ة في المنا�س��بات الجتماعي��ة، وكذل��ك في الأماك��ن العام��ة، 
ا هناك تقاع�س من الجهات المخت�سة في رقابة التراخي والت�سدي له، ولو وجد المخالفون عينًا رقيبة وعقوبة حازمة  لكنْ اأي�سً

لم��ا تج��روؤوا عل��ى مخالفة تعليمات وقواعد التباع��د الجتماعي والحترازات الوقائية .
الخا�س��ة اأن كثري��ن م��ن اأف��راد المجتم��ع ملتزم��ون، وهن��اك كثر من المقاهي والمطاعم والأ�س��واق التي تطب��ق بحزم الإجراءات 
الحترازي��ة، لذل��ك ل معن��ى لمعاقبته��ا بجري��رة اأف��راد اآخري��ن ل يلتزم��ون. والواج��ب هن��ا اأن يطب��ق القان��ون عل��ى المخالف��ن في 
الأماكن العامة والمقاهي والمطاعم والأ�سواق الم�سهورة في التجمعات والمخالفات فهي لي�ست اأماكن خافية على عن الرقيب وكل 

�م��ا يتطلب��ه الأم��ر ه��و ح�س��ور المراقبن وتطبيق القانون لت�سل الر�س��الة اإلى الجميع، وربما ت�س��غيل خريطة �ال�س��ناب
باخت�سار.. عندما يغيب الوعي، فاإن احترام القانون مرتبط بجدية وحزم تطبيقه. 

  ا�ستح�سر-  لكونك مفكرًا ناقدًا - الأ�سئلة التالية عند قراءتك للن�س ال�سابق:
ما هي اأفكار الكاتب وحُجَجُه التي تدعم موقفه؟ •
ما هي ال�سواهد والبراهن اأو الأدلة التي قدمها الكاتب لإقناع القارئ اأو الم�سوؤول بحجته؟ •
هل هناك زاوية اأخرى وحجة م�سادة لما ادعاه الكاتب ولم تُذكر في الن�س؟ مثاً ا�ستح�سر راأي وزارة ال�سحة. •
فكر في حل اآخر ي�سهم في حل هذه الإ�سكالية ولم يتطرق اإليه الكاتب. •

اكتبْ فقرة تاأليفية تعبّر فيها عن راأيك بخ�سو�س موقف الكاتب في هذا المقال، مو�سحًا فيها ما يجيب عن الأ�سئلة ال�سابقة.

	Ó	 اطلب مــن الطلاب قراءة النصّ/ المقــال )مقتطف من

مقال بعنوان: »عاقبوهم ولا تعاقبونا« لخالد السليمان(.

	Ó	.أجب عن تساؤلات الطلاب واستفساراتهم

	Ó	 طبّق خطوات استراتيجيّة )تخيّل أنّك فيلسوف( للإجابة

عن الأسئلة المصاحبة للنصّ/ المقال:

ما أفكار الكاتب وحجّته التي تدعم موقفه؟«	

ما الشــواهد والبراهين أو الأدلّة التي قدّمها الكاتب «	

لإقناع القارئ أو المسئول بحجّته؟  

هــل هنــاك زاوية أخــرى وحجّة مضادّة لمــا ادّعاه «	

الكاتــب ولم تذكر في النصّ؟ )مثلا اســتحضر رأي 

وزارة الصحّة(.

فكّر في حلّ آخر يســهم في حلّ هذه الإشكاليّة ولم «	

يتطرّق له الكاتب.

	Ó	.شجّع الطلاب على الحوار والمناقشة

	Ó	 سجّل على السبّورة أهمّ النقاط التي تمّ التوصّل إليها من 

المناقشة.

	Ó	.قدّم التعزيز المناسب للطلاب

	Ó	 اطلــب من كلّ طالب كتابة فقرة يعبّر فيها عن رأيه حول

موقف الكاتب في المقال )»عاقبوهم ولا تعاقبونا«(. 

	Ó	 شــجّع الطلاب على كتابــة مقال للردّ علــى الكاتب، إمّا

بالتأييد أو الرفض لما طرحه.

	Ó	 أخبــر الطلاب بأنّ كتابة المقال لها مواصفات وشــروط

)أهمها أنّ للمقال مكوّنات: المقدمة، الموضوع والخاتمة( 

... وغيرها. 

	Ó	 عزيــزي المعلّــم يمكنك تكليف الطــاب بمجموعة من

الأنشــطة التعليميّة والتعلّميّة؛ لمراعــاة الفروق الفرديّة 

بينهم، من أهمّها تكليف الطلاب بتنفيذ التالي:

	1 جمــع بعض المقالات الصحفيّــة لتطبّق عليها كلّ صنف .

من أصناف القراءة )القراءة الحرفيّة، القراءة التحليليّة، 

القراءة الناقدة، القراءة الإبداعيّة(.

	2 كتابــة بحث مختصر بعنــوان: أهمّيّة القــراءة في حياة .

الشعوب.

	3 تصميم شــعار بالتعاون مع الأقران لتنمية الوعي بأهمّيّة .

القراءة.

	4 كتابة مقال بعنوان: منزلة القراءة في الإسلام..

	5 اختيار كتاب من شبكة المعلومات الدوليّة  )الانترنت( أو .

مكتبة المدرســة، ثم تلخيصه في حــدود صفحتين، ثم 

نشر الصفحتين في مجلة "التفكير الناقد".

�أتدرّب )2(
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اأ�سوغ مقالً اأردُّ فيه على الكاتب، اإما بالتاأييد اأو الرف�س لما طرَحَه مع تدعيم موقفي الذي تبَنّيْتُه: 

.........................................................................................................................

.........................................................................................................................

.........................................................................................................................

.........................................................................................................................

.........................................................................................................................

.........................................................................................................................
 .........................................................................................................................
 .........................................................................................................................
 .........................................................................................................................
 .........................................................................................................................
 .........................................................................................................................
.........................................................................................................................
.........................................................................................................................
.........................................................................................................................
.........................................................................................................................
.........................................................................................................................
.........................................................................................................................
.........................................................................................................................

	Ó	 عزيزي المعلم: شــجع الطلاب على صياغة مقال يردون

فيهــا على الكاتــب إما بالتأييد أو بالرفــض، مع تدعيم 

مواقفهم بالاستدلال المنطقي.

�أتدرّب )2(
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ما اأبرز ما توقعته من هذا الدر�س؟  
.........................................................................................................................

ما اأهمّ فكرة اأو مهارة اكت�سبتها من هذا الدر�س؟  
.........................................................................................................................

ما ال�سوؤال الذي بقي عالقًا في ذهنك وتاأمل اأن تجد الإجابة عنه؟  
.........................................................................................................................

 ما اأهم مهارة من مهارات التفكير التي اكت�سفت في هذا الدر�س جدواها؟
.........................................................................................................................

في اأي �سنفٍ من اأ�سناف القراءة يمكن اأن ت�سع نف�سك؟  
.........................................................................................................................

ما اأبرز معلومة لفَتتْ انتباهك في الدر�س؟   
.........................................................................................................................

ما اأهمّ ثاث مفردات تعرّفت عليها في الدر�س؟  
.........................................................................................................................
.........................................................................................................................
.........................................................................................................................

ما الفائدة الجتماعية التي اكت�سبتها من هذا الدر�س؟  
.........................................................................................................................

هل تتوقّع تغييرًا في عاقتك بالكتاب والقراءة بعد هذا الدر�س؟  
.........................................................................................................................

 في راأيك، ما هو اأهمّ اإجراء يجب اتخاذه للت�سجيع على القراءة؟
.........................................................................................................................

 

	Ó	 عزيزي المعلّم تعتمد الإجابة عن الأســئلة المتضمّنة في

"أقيم مكتســباتي" على الخبرات التعليميّة التي مرّ بها 
الطالب بهذا الدرس والدروس السابقة، فقدّم الإرشادات 

التي تمكّن الطلاب في الإجابة عن هذه الأسئلة.

�أتدرّب و�أقيّم مكت�سباتي
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التفكير النّاقد والإعلام
الدر�س 
الثاني  

الأهداف:
يتوقّع في نهاية الدرس أن يكون الطالب قادرًا على أن:

	1 يتعرّف دور التفكير الناقد في الكشــف عن أهمّيّة الإعلام في .

مجتمعاتنا الحديثة.

	2 يبيّــن دور التفكير الناقد في الكشــف عن مغالطات وســائل .

الإعلام المكتوبة والمرئيّة.

	3 يســتخلص دور التفكير الناقد في فحص ما يَرِدُ في وســائل .

الإعلام ووسائل التواصل الاجتماعي.

المتطلبات القبليّة لعمليّة التدري�س:
ينبغي لك عزيزي المعلّم:

	1 المراجعة الدقيقة لخطوات وإجراءات إستراتيجيّات التدريس .

المستخدمة )التعلّم التعاونيّ، فكّر - زاوج - شارك، تخيّل أنّك 

فيلســوف، العصــف الذهنيّ، الاســتقصاء الفلســفيّ، حوض 

السمك( في تنفيذ الدروس. 

	2 القراءة الجيّدة للدرس واســتخدام مكتبة المدرســة وشــبكة .

المعلومات الدوليّة )شــبكة الإنترنت( للقراءة حول: )وســائل 

الإعلام، الثقافة، الإنصاف، تعزيز التسامح، التفاوض، القرية 

الكونيّة، الدعاية ... وغيرها(.  

	3 تصميم عرض تقديميّ شامل لعناصر الدرس..

	4 تجهيز/البحث عن فيديو يُظهر التطوّر الهائل الذي حدث في .

وســائل الإعلام، لا تزيد مدّته عن 3 دقائق، ســواء من خلال 

شــبكة المعلومات الدوليّــة )الإنترنت( أم تصميمه بمشــاركة 

المتخصّص في التقنية بالمدرسة.

التهيئة: 
	Ó	.اعرض عزيزي المعلم في بداية الحصة مقطع الفيديو

	Ó	 أَدِر حــوارًا بين الطلاب )مراعيــا تحقيق العدالة بينهم( حول

مضمون الفيديو السابق. 

	Ó	 اطلب من الطلاب قراءة النصّ )اليونسكو 2009م(، ثم

ناقشهم في محتواه.

	Ó	 ّنة في النص اســتنتج مع الطلاب أهمّ الأفكار المتضمَّ

وسجّلها على السبّورة.

�أقر�أ



www.ien.edu.sa

١٢٤

 〈〈



 


 


 






اإن ا�ستخدام المعلومات والت�سال بهدف ف�سح المجال اأمام مختلف الثقافات للتعبر عن نف�سها بكل حرية - وبالطرق التي 
تنا�سبها - اأمر ل بد منه لتر�سيخ اأ�س�س التفاهم بن ال�سعوب والتعاطي والحوار بن الثقافات. وتمتلك و�سائل الإعام 
القدرة على تي�سر هذا الحوار بن الثقافات، فمن خال الت�سدي للمواقف ال�سائدة والمزاعم فيما يتعلق ب� �الآخرين�، 
يمكن لو�سائل الإعام اأن تتجاوز الت�سورات النمطية الموروثة، وتبدد الجهل الذي يغذّي �سوء الظن بالآخرين، وينمّي 

الحذر منهم، ويعززُ روح الت�سامح والقبول بالختاف، بحيث ي�سبح التنوّع ف�سيلة وفر�سة للتفاهم.
وقد جرى في اليون�سكو حوار تم التاأكيد فيه على التكافل والتداخل والعاقة الوثيقة التي تربط بن حرية التعبر واحترام 
العقائد والرموز الدينية... كما اأبرز النقا�س دور و�سائل الإعام في تعميق الخاف اأو في تقريب وجهات النظر ومدّ 
الج�سور بن ال�سعوب والتعريف بها وبتاريخها بما يعزز التفاهم بن الثقافات على نحو اأف�سل... وبرغم اأنَّ باإمكان التنوع 
ب والعنف كذلك، فاإن و�سائل الإعام اإن كانت حرة وتعددية ومهنية فهي قادرة اأي�سا على توفر  اإثارة الفرقة والتع�سّ

منتدى للتفاو�س ال�سلمي ب�ساأن هذه الختافات.  

  




اإن ترتي��ب ال��دول الأك��ثر فاعلي��ة في الع��الم 
اإعاميً��ا؛  الأق��وى  ال��دول  ترتي��ب  ي��وازي 
��فُ ك�س��لطة رابع��ة تُ�س��اف  فالإع��ام يُ�سنَّ
��لُطات الث��اث: ال�س��لطة التنفيذي��ة  اإلى ال�سُّ
و ال�س��لطة الت�س��ريعية وال�س��لطة الق�سائية.

لق��د �س��هد الإع��ام - بف�س��ل الث��ورة 
المعلوماتي��ة - تح��وّلً نوعيً��ا ل يق��لّ اأهمي��ة 

ع��ن بقي��ة التح��وّلت المعا�س��رة، وهو لم يعد مجرّد وا�سف لاأح��داث وناقلٍ لاأخبار 
يتباه��ى بالخ��بر وبحري��ة التاأوي��ل، ب��ل اأ�سب��ح �س��ريكًا رئي�سً��ا في �سناع��ة الأح��داث 
العالمي��ة، وفي �سناع��ة الخ��بر بف�س��ل قدرت��ه عل��ى ك�س��ف الحقائ��ق ون�س��رها، وقدرت��ه 
الموازي��ة عل��ى توظيفه��ا في �س��ياقات غ��ر حقيقي��ة، والتاع��ب - اأحيانً��ا - بالعق��ول 
وتوجي��ه ال��راأي الع��ام. اإذن، م��ا دور الإع��ام؟ وكي��ف للتفك��ر الناق��د اأن يك��ون ق��وّة 

��ه تط��وّر الإع��ام اإلى الغاي��ات المن�س��ودة؟ اق��تراح وتعدي��ل توجِّ
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	Ó أو من )DATA SHOW( اعــرض من خــال جهــاز

خلال السبّورة الذكيّة )SMART BOARD( شريحتين 

حان العلاقة بين مهــارات التفكير الناقد والدور  توضِّ

المنشود من الإعلام على النحو التالي:    

	Ó :اطرح على الطلاب السؤال التالي

ي دورًا �إيجابيّا في تي�سير الحوار  كيف يمكن للإعلام �أن ي�ؤدِّ
وتعزيز الت�اسمح بين الأفراد وال�شعوب؟

	Ó اطلــب من الطلاب تنفيذ بعض الأنشــطة التعليميّة 	 

والتعلّمية للإجابة عن السؤال السابق على النحو التالي:

كتابة كلمة للإذاعة المدرســيّة بعنــوان: دور الإعلام في «	

تيسير الحوار وتعزيز التسامح بين الأفراد في المجتمع.

كتابة مقــال لمجلّــة »التفكير الناقــد« بعنوان: دور «	

الإعلام في تيسير الحوار وتعزيز التسامح بين الأفراد 

في المجتمع.

اجمــع بعض المقالات الصحفيّة التي تتحدّث عن دور «	

الإعلام في نشر التسامح بين الأفراد والشعوب، ثم حدّد 

المقالات التي أعجَبتك، مع ذكر السبب.                  

﻿ ﻿﻿

	Ó :اطرح على الطلاب السؤال التالي

1. ما الأدوار التي يمكن �أن يقوم بها الإعلام بح�سب ما جاء 
في الن�صّ ال�اسبق؟

	Ó قسّــم الطلاب في مجموعات )التعلّم التعاونيّ( واطلب

من كلّ مجموعة الإجابة عن الســؤال، وامنحهم الوقت 

الكافي للإجابة عن السؤال. 

	Ó.اطلب من كلّ المجموعات عرض إجاباتها عن السؤال

	Ó.لت إليه ناقش المجموعات فيما توصَّ

	Ó أو من )DATA SHOW( اعــرض من خــال جهــاز

خلال الســبّورة الذكيّة )SMART BOARD( شريحةً 

لمفاتيح إجابة السؤال السابق على النحو التالي:

تمكين الثقافات من التعبير عن نفسها.«	

ترســيخ أسس التفاهم بين الشعوب والتعاطي والحوار «	

بين الثقافات.

تجاوز التصورات النمطية الموروثة.«	

تعزيز روح التسامح.«	

	Ó اطلــب من الطــاب اســتكمال النشــاط فــي الكتاب

المدرسي..

ن�اشط 2:
	Ó:اطرح على الطلاب السؤال التالي

2. ما�� العلاقة بين مهارات التفكير الناقد والدور المن���شود 
من الإعلام؟

	Ó.)2( وجّه الطلاب لقراءة النشاط

	Ó اشــرح للطلاب المهامّ المطلوبة للإجابة عن الســؤال

السابق وتنفيذ النشاط )2(. 

	Ó قسّــم الطلاب في مجموعات، مســتخدمًا إستراتيجيّة

)فكّر – زاوج – شــارك( للإجابة عن الســؤال الســابق 

وتنفيذ نشاط )2(.

	Ó اطلــب مــن كلّ مجموعــة عــرض مُخرجاتهــا أمام

المجموعات الأخرى.

	Ó م حوارًا لمناقشــة مجموعات الطلاب في مخرجات نظِّ

النشــاط )2( مســتخدًما إســتراتيجيّة "تخيّــل أنّــك 

فيلسوف".

�أفهم و�أحلل

١٢٥



ما الأدوار التي يمكن اأن يقوم بها الإعام بح�سب الن�سّ؟  .
.................................................................................................................
.................................................................................................................
.................................................................................................................
.................................................................................................................
.................................................................................................................
.................................................................................................................

اأبيّن العاقة بين مهارات التفكير الناقد والدور المن�سود من الإعام بتوظيف المعاني التالية على هذا   .
النحو:

اأ�ستكمل ت�سجيل مفردات عنا�سر المجموعة الأولى في البطاقات الفارغة. •
اأ�ستكمل ت�سجيل مفردات عنا�سر المجموعة الثانية في البطاقات الفارغة. •
اأفكر مع مجموعتي. كيف يمكن لاإعام اأن يوؤدي دورًا اإيجابيًّا في تي�سير الحوار وتعزيز الت�سامح  •

وت�سليط ال�سوء على ف�سيلة التنوع والختاف الثقافي بين ال�سعوب والأفراد؟

.................................................................................................................

.................................................................................................................

.................................................................................................................

.................................................................................................................
 .................................................................................................................
.................................................................................................................
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١٢٦



نح��ن في  م��ع اأن الجمي��ع يقول اإننا 
في زمن التوا�سل: هذا حقيقي، فالكلُّ يتوا�سل عبر الهواتف المحمولة والإنترنت، 
ولك��ن م��ا ال��ذي يح��دث في ه��ذا التوا�س��ل؟ الإع��ام ل ي��وؤدي دورًا اإيجابيً��ا في ه��ذا 
التوا�سل فهو يركز تارة على اأخبار الطق���س وتارة على الأ�س��هم والقت�ساد وتارة 
اأخ��رى عل��ى الك��وارث. الإع��ام ل ي�س��يع روح التفاه��م ب��ن اأف��راد المجتمع بل يقتل 
الفه��م. نع��م اإن الإع��ام يقت��ل الفه��م لأن��ه ل يمنح��ك فر�سة لذلك. ف��ا وقت لك 
للفه��م.. ويمكن��ك متابع��ة برام��ج اإخبارية وحوارية في محاولةٍ للفهم، غ��ر اأن اآلةَ 
الإعام تزودك بغَيمة من المعلومات تُ�سْتَبدل غدًا باأخرى، اإذا ما اقت�سرت على 

ذلك، فلن تفهم ال�سيء الكثر. واأنت مجبر على ال�ستماع اإلى المحلّلن الذين يمكنهم عندئذ اأن يو�سحوا لك بع�س ال�سيء 
 بح�س��ب فهمه��م الذات��ي. نح��ن م��ع الأ�س��ف في

عَرَ�سَ الن�سّ اإ�سكالية تميّز ع�سرنا. ما هي عنا�سر هذه الإ�سكالية اأو المع�سلة؟  .
.................................................................................................................
.................................................................................................................
.................................................................................................................
.................................................................................................................
.................................................................................................................





 
  

   

  

   

   
	Ó اطلــب من الطلاب قــراءة النصّ المقتطــف من كتاب

"الإنســانيّ فــي التربية: ضــرورة تعليــم الفهم بين 
البشر" لإدغار موران(.

	Ó.ّناقش الطلاب في مضمون النص

	Ó.ّاستنتج مع الطلاب الأفكار الرئيسيّة التي يتضمّنها النص

	Ó:اطرح على الطلاب السؤالين التاليين

3. ما�� عنا�ص��ر الإ���شكاليّة �أو المع�ضل��ة الت��ي تُميّ��زُ ع�صرَنا�� 
بح�سب ما جاء في الن�صّ؟

4. ما الذي يميّز الإعلام المعا�صر بح�سب ما جاء في الن�صّ؟
	Ó.امنح الطلاب فرصة للتفكير

	Ó.استمع لآراء الطلاب حول مضمون السؤالين

	Ó.سجّل استجابات الطلاب على السبّورة

	Ó.ناقش مع الطلاب الإجابات التي طرحوها

	Ó حدّد مجموعة مــن الإجابات المتفق عليها بين الطلاب

على النحو التالي:

عناصر الإشكاليّة أو المعضلة التي تُميّز عصرنا: «	

	Ó كثرة وســائل الاتصال وتطوّرها من ناحية، في المقابل

نجد قلّة الفهم والتفاهم من الناحية الأخرى.

	Ó:يتميّز الإعلام المعاصر بما يلي

تقديم معطيات متتالية دون تحليل.«	

سرعة تدفّق المعلومات.«	

كلّ معلومة تلغي ما سبقها.«	

لا يُعطي المتلقّي وقتًا للفهم.«	

اتصال دون تواصل.«	

	Ó أمثلــة: نشــرات الأخبار لا تعطي وقتــا للفهم/ التغطية

الصحفيّــة للنزاعــات تَعمِــد للمغالطــة/ الخلط بين 

اهتمامات متباينة.

�أفهم و�أحلل

المجموعة الأولى )دور �سلبيّ(

الآخرين

الحذر

المواقف

الجهل

المزاعم

�سوء الظن

الت�صورات 
النمطية

�إثارة الفرقة

الموروثة

التع�صب

التعبير

التاريخ

التفاهم

الحرية

مد الج�سور

الحوار

تي�سير الحوار

التفاو�ض

الاحترام

الثقافات

ال�سلم

تعزيز الت�سامح

الطرق

الاختلافات

ف�ضيلة التنوع

المجموعة الثانية )دور �إيجابيّ(
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١٢٧

ظه��ر مفه��وم القري��ة ال�سغ��رة اأو القري��ة الكوني��ة، م��ع 
الع��الم الكن��دي مار�س��ال ماكلوه��ان )1٩11 -1٩80(، 
وي�س��ر ه��ذا المفه��وم اإلى اأن الع��الم اأ�سب��ح مث��ل قري��ة 
�سغ��رة بف�سل التق��دم الهائل في تكنولوجيا المعلومات 
بَ��ت  قرَّ الت��ي  التط��ورات  تل��ك  الت�س��الت.  وو�س��ائل 

الم�س��افات واخت�س��رت الزم��ن.



بيِّن اعتمادًا على الن�س ما يميز الإعام المعا�سر وفقًا للكاتب، وا�ستح�سر اأمثلة دالة على ذلك من   .
الواقع.

.................................................................................................................

.................................................................................................................

.................................................................................................................

.................................................................................................................

.................................................................................................................

ي�س�تعمل بع�سه�م م�سطل�ح �القري�ة الكوني�ة�. بيّ�ن اعتم�ادًا عل�ى الن��س م�دى وجاه�ة ه�ذا الم�سطل�ح   .
ن الموؤ�س�رات التي ل تتفق  وواقعيته، م�س�تح�سرًا الموؤ�س�رات الدالة على اأنّ العالم �س�بيه بقرية كونية، وبيِّ

م�ع ه�ذا الم�سطل�ح. عل�ل اإجابتك ف�ي كلت�ا الحالتين.                             
.............................................................................................................
.............................................................................................................
.............................................................................................................
.............................................................................................................
.............................................................................................................
.............................................................................................................
.............................................................................................................

	Ó نظّــم مناظرة بين الطلاب موظّفًا إســتراتيجيّة )تخيّل

أنّك فيلسوف( لمناقشة القضيّة التالية:

٥. م�صطل��ح »القري��ة الكونيّ��ة« )ما�� م��دى وجاه��ة وواقعي��ة 
م�صطلح القرية الكونيّة؟ ما الم�ؤ�شّرات الداعمة لذلك؟(.

	Ó أعَْــطِ الطــاب الفرصةَ لكي يعبّــر كلّ واحدٍ منهم عن

وجهة نظرة مدعّمًا ذلك بالحجج والبراهين.

	Ó .سجّل إجابات الطلاب على السبّورة

	Ó ذكّــر الطلاب بشــكل دائم بالمهــارات التــي يتمتّع بها

الفيلسوف عند مناقشــة قضيّة ما، وشجّع الطلاب على 

تطبيق هذه المهارات في أثناء المناظرة.

	Ó سجّل على السبّورة آراء الطلاب وحججهم المؤيّدة لواقعيّة

مصطلح »القرية الكونيّة« والمؤشّــرات الدالّة على ذلك.

	Ó ســجّل على الســبّورة آراء الطلاب وحججهم المعارضة

لعدم واقعيّة مصطلح "القرية الكونيّة".

	Ó.فنّد حجج كلّ فريق، وبيّن مدى واقعيّتها ومنطقيّتها

	Ó شجع الطلاب غير المؤيّدين لواقعيّة مصطلح "القرية

الكونيّــة" على تقبّل وجهة النظر الأخرى، مســتخدمًا 

المؤشرات الداعمة على النحو التالي:

	Ó:"المؤشرات الدالّة على واقعيّة مصطلح "القرية الكونيّة

تطور وسائل الاتصال قلَّص المسافة بين الأفراد والشعوب.«	

تغيُّر دلالة الزمان والمكان.«	

النقل المباشر لأحداث العالم.«	

تكوين مواطنة عالميّة.«	

	Ó الطابع الم�ضلّل: تواصل النزاعات والحروب/ تفشّــي
خطابــات الكراهية/ تقلّص المســافات المادّيّــة وازدياد 

المسافات الوجدانيّة.

	Ó:كلّف الطلاب بتنفيذ الأنشطة التعليميّة والتعلّميّة التالية

البحث في شــبكة المعلومات الدوليّة )الإنترنت( لجمع «	

مادّة علميّة عن: القرية الكونيّة: )مفهومها، خصائصها، 

مزاياها، مخاطرها ... وغيرها(.

رسم لوحة تعبّر عن القرية الكونيّة.«	

كتابــةُ قصّةِ خيال علميّ عــن طبيعة الحياة في القرية «	

الكونيّة في المستقبل. 

�أفهم و�أحلل
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١٢٨

 


تدار التغطية الإخبارية ال�س��ائدة على م�س��توى العالم في الغالب 
وفقًا للمبادئ التالية:

التلفزيوني��ة  المحط��ة  راأي  تدع��م  الت��ي  الحقائ��ق  ط��رح   •
هَه��ا. وحج��ب الحقائ��ق الت��ي ل تدع��م راأيه��ا وتوجُّ

هذه الدول �سديقة لنا، وبناء عليه، فهي ت�ستحق المدح.  •
ه��ذه ال��دول لي�س��ت �سديق��ة لن��ا، وبن��اء علي��ه، فهي ت�س��تحق   •

النقد.
العناوي��ن  اأه��م  اإث��ارة ه��ي  اأو  ت�س��ويقًا  الأك��ثر  الأح��داث   •

الإخباري��ة.

اأتاأمل الن�س 1 واأر�سد المفردات الدالة على الطريقة المعتمدة في اختيار الأخبار في العديد من و�سائل الإعام.  
......................................................................................................................
......................................................................................................................
......................................................................................................................
......................................................................................................................
......................................................................................................................

اأحدّد بالعتماد على الن�س رقم 2 خ�سائ�س المتابع الناقد لاأخبار.  
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......................................................................................................................

نُ دور التفكير الناقد في الك�سف عن المغالطات والأكاذيب في �سوء الن�س رقم 2 م�ستعماً الجدول التالي: اأبيِّ  
 


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
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


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


اإن حقيق��ة م��ا يح��دث في الع��الم اأك��ثر تعقي��دًا مم��ا يب��دو   •

وا�سحً��ا للنا���س في اأي��ة ثقافة.
اإذا لم تتع��رّف عل��ى التحيّ��ز في الأخب��ار، واإذا لم ت�س��تطع   •
اكت�س��اف الخلفي��ة الفكري��ة وال�سيا�س��ية، واإن لم تع��رف 
ةٍ   الدعاية الكاذبة عندما تُعر�س لك، فلن تحدّد بمنطقيَّ
الر�س��ائل المقدّم��ة م��ن و�س��ائل الإع��ام واأهدافه��ا، وه��ذه 
التمييزات اأ�سا�سية حتى ت�سبح م�ستهلكًا ناقدًا لاإعام، 

رَ مه��ارات التحليل الإخب��اري لديك.  وتُط��وِّ

�سُبُل الك�شف عنهاالمغالطات
ا�ستح�ضار العلاقات بين الدول المعنيّة بالخبر.«	التحيّز في الأخبار

و�صي��غ «	 الأح��داث  ع��ن  التعبي��ر  لأ�س��لوب  الانتب��اه 
التف�ضيل.

طرح �أ�سئلة، مثل: من؟ لأيّ غر�ض؟ من الم�ستفيد؟«	
المقارنة بين �صيغ نقل نف�س الحدث.     «	الدعاية الكاذبة

الإفراط في الت�ضخيم �أو التقزيم.«	
التفطّن للت�ضليل والمغالطة.«	

تقديم الخبر من زاوية نظر واحدة.«	النظرة الأحاديّة
عر�ض مواقف متماثلة من الحدث.«	
عدم �إعطاء فر�صة لتعدّد وجهات النظر.«	

	Ó	 .)2(و )اطلب من الطلاب قراءة النصّين )1

	Ó	.ناقش الطلاب في محتوى النصّين

	Ó	 .)3(و )شجّع الطلاب على تنفيذ الأنشطة )1( و)2

	Ó	 يمكنك عزيزي المعلّم تمكين الطلاب من تنفيذ الأنشطة

من خلال إســتراتيجيّة: العصف الذهنيّ، أو الاســتقصاء 

الســمك( ويمكنــك تخصيــص  أو حــوض  الفلســفيّ، 

إستراتيجيّة لكلّ نشاط. 

	Ó	 /اطلــب من كلّ مجموعة من الطــاب عرض مخرجاتها

إجاباتها عن الأنشطة أمام المجموعات الأخرى.

	Ó	.سجّل مخرجات/ إجابات المجموعات المختلفة على السبّورة

	Ó	 .نظّم حوارًا لمناقشة استجابات المجموعات المختلفة

	Ó	.عزّز الطلاب بالتعزيز المناسب

	Ó	 أو من خلال )DATA SHOW( اعــرض من خــال جهــاز

الســبّورة الذكيّــة )SMART BOARD( مفاتيــح الإجابة عن 

الأنشطة السابقة على النحو التالي: 

	Ó	 المفــردات الدالّــة علــى الطريقة المعتمدة فــي اختيار

الأخبار في العديد من وسائل الإعلام.

سيطرة أجندات ملاك القنوات الإعلامية. «	

 وجهة نظرنا هي الأصح.«	

 طريقتنا في النظر هي الأشمل.«	

 دول صديقة نمدحها.«	

 الإثارة مقياس الوجاهة.«	

	Ó	 :خصائص المتابع الناقد للأخبار

ز.«	  التعرّف على التحيُّ

 اكتشاف الخلفيّة الفكريّة والميل الفكري.«	

 التفطّن للدعاية الكاذبة.«	

 إدراك ما يجب اســتكماله أو تعديله أو تصحيحه فيما «	

يُعرَض.

كشف المغالطات«	

	Ó	 دور التفكير الناقد في الكشــف عن المغالطات والأكاذيب

في ضوء النصّ 2 )السابق(.

�أفكر و�أتدبّر )١(
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Propaganda  : تعن��ي ن�س��ر المعلوم��ات بطريق��ة موجه��ة ع��بر مجموع��ة م��ن 
الر�س��ائل بهدف التاأثر في اآراء و�س��لوك ومفاهيم اأكبر عدد من الأ�س��خا�س. 

عُ هذا الخبر اإلى التفكير الناقد، واأبيّن ما يلي موظّفًا اإجراءات التفكير الناقد المرفقة بالجدول. اأُخ�سِ  
ما الذي تتّجه بع�س الدول اإلى رف�سه؟ •
ما هو مبرّر رف�سها المعلن؟ •
اأختبرُ وجاهةَ الحجّة القائلة:�اإن الخطّة تقوم على دليل علمي غير �سحيح�. •
ما هو المبرّر غير المعلن لرف�س الخطة؟ •

.................................................................................................................... .1

.......................................................................................................................

.................................................................................................................... .2

.......................................................................................................................

.................................................................................................................... .3

.......................................................................................................................

.................................................................................................................... .4

.......................................................................................................................

��منة وقد لقت ا�ستح�س��ان  قدم��ت منظم��ة ال�سح��ة العالمي��ة اإ�س��تراتيجيات يمك��ن اأن ت�س��تخدمها ال��دول لمكافحة ال�سِّ
ر؛ لذا اأعلنت بع�س  دُعاة ال�سحّة العامة، ولكن اعتر�س عليها ب�س��دّة م�سنّعو الأغذية والعاملون في مجال �سناعة ال�س��كَّ
الدول اأنها �ستطالب بتغيرات مهمّة في مبادرة منظمة ال�سحة العالمية الخا�سة بمكافحة ال�سمنة، حيث اإنَّ الخطة تقوم 

عل��ى دلي��ل علمي غر �سحيح وتتخطى مهام الأمم المتحدة.


اأميّز بن الحدث والتعليق اأدر�س وجهات نظر بديلة
اأميّز بن الحقيقة والراأي اأنوّع م�سادر المعلومة

اأتبنّ قيمة الخبر اأميّز بن وجهات النظر
األحظ الفترا�سات المعلنة في الخبر األحظ التناق�سات وازدواجية المواقف في الأخبار

األحظ ما تّم ت�سمينه في الخبر اأ�ستك�سف الم�سالح التي خدمها الخبر
األحظ وجهات النظر التي تم تقديمها األحظ الحقائق التي تناولها الخبر

األحظ وجهات النظر التي لم تُ�قدّم األحظ الحقائق التي تجاهلها الخبر

 



	Ó	 اطلــب مــن الطلاب قراءة النــصّ المنــدرج تحت أفكّر

وأتدبّر )2(. 

	Ó	.)1( ه الطلاب إلى قراءة النشاط وجِّ

	Ó	.)1( اشرح للطلاب المهام المطلوبة لإنجاز النشاط

	Ó	 .)1( قسم الطلاب في مجموعات تعلمّ تعاونيّ لتنفيذ النشاط

	Ó	.)1( شجّع الطلاب على التعاون في تنفيذ النشاط

	Ó	.أجب عن تساؤلات واستفسارات الطلاب

	Ó	 اطلــب من كل مجموعة عرض مخرجاتها للنشــاط أمام

المجموعات الأخرى.

	Ó	.سجّل مخرجات المجموعات للنشاط )1( على السبّورة

	Ó	 نظّم حوارًا لمناقشــة مخرجات المجموعات، مســتخدمًا

إستراتيجيّة العصف الذهنيّ.

	Ó	 أو من خلال )DATA SHOW( اعــرض من خــال جهــاز

السبّورة الذكيّة )SMART BOARD( مفاتيح الإجابة للنشاط 

السابق من خلال الشريحة التالية:

	1 منة.. رفض إستراتيجيّات مكافحة السُّ

	2 لا تقوم على دليل علميّ..

	3 حجــة مغالطيّة لأنّ مصــدر القرار محــلّ ثقة )منظمة .

الصحة العالميــة( ومصدر الحجة مشــكوك في نزاهته 

)الشركات المصنّعة للأغذية والسكّر(.

	4 الخسارة الماليّة المتوقعة للشركات الغذائيّة. .

�أفكر و�أتدبّر )٢(
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
ه��ل يح��قّ لن��ا العتق��اد ب��اأن الإع��ام محاي��د؟ ثم��ة م��ن ي��رى في الإع��ام الق��درة عل��ى اأن يك��ون محاي��دًا، واأن يتمتّ��ع بال�س��تقالية 
التي ت�سمن له اأمانة نقل الأحداث ومو�سوعية التعليق، وهو ما يجعل هوؤلء يتوقعون الح�سول على حقيقة الأحداث من و�سائل 
الإع��ام. ولك��ن م��ن يفك��ر ويتاأم��ل في واق��ع الإع��ام بفك��ر ناق��د ي��درك اأن ه��دف و�س��ائل الإع��ام المتع��ددة ه��و اإنت��اج منظوم��ات 
قيمية وفكرية ت�سوغ اآراء المتلقي وت�سكّل مفاهيمه واأذواقه، من خال ر�سائل اإعامية و�سور ورموز وم�سطلحات تتحوّل بفعل 
ل �سلوكه ال�ستهاكي واآراءه الجتماعية والثقافية. ويعمد الإعام اإلى �سنع  التكرار اإلى بديهيات وحقائق في ذهن المتلقي فتُ�سكِّ
رم��وز اجتماعي��ة له��ا نف��وذ يتاأث��ر به��ا العامة والخا�سة وت�س��تجيب لحاجتهم اإلى الق��دوة والبطولة، بحيث يح��قّ للمفكّر الناقد اأن 
يت�س��اءل م��ا اإذا كان الإع��ام ينق��ل الخ��بر اأو ي�سنع��ه واأن يتعام��ل م��ع و�س��ائل الإع��ام وفق قاع��دة التظنّ والت�س��كك المنهجي اإلى 
ح��ن تواف��ر الموؤ�س��رات الدال��ة عل��ى ال�س��دق والنزاه��ة والمو�سوعية. و�س��ائل الإعام تركّز عل��ى بع�س التفا�سي��ل والجزئيات دون 
اأخرى بل ت�سخّم الجزء على ح�س��اب الكل فت�سنع بذلك الخبر وتنقله من �س��ياقه الواقعي اإلى �س��ياق اآخر فتوؤثّر في تاأويله وهي 
بذلك تنحرف بالإعام عن اأخاقياته. ي�ساف اإلى ذلك ميل الب�سر اإلى ت�سديق ما ير�سّخ قناعاتهم ويطمئنهم على ال�سورة 
الت��ي �س��كلوها ع��ن اأنف�س��هم وع��ن الآخري��ن، ول ي��تردّدون في التواط��وؤ عل��ى تروي��ج الوقائ��ع المزيّف��ة اأو الت�س��رّع في ت�سدي��ق رواي��ة 
ناقليها. اأمّا �الإعام الرقمي الجديد� في من�سات التوا�سل الجتماعي، الذي يريد اأن يكون اإعامًا بدياً اأو قوّة تعديل فهو 
الآخ��ر يخترق��ه م��ا يخ��ترق المجتم��ع من فروقات وخافات. لذا اأ�سبحت التربية الإعامية وثقافة التفكر الناقد الح�سنَ الذي 

يع��زّز مقوم��ات الوقاي��ة م��ن الت�سليل الإعامي وم��ا قد يترتّب عنه من عواقب. 

اأر�سد في الن�س التقنيات الم�ستعملة للمغالطة والت�سليل، معتمدًا على مفردات من قبيل: �سياغة الآراء- ت�سكيل   
المفاهيم- التكرار- �سنع رموز- التركيز- التفا�سيل...

......................................................................................................................

......................................................................................................................

......................................................................................................................

......................................................................................................................

اأختبر اعتمادًا على الن�س واإجراءات التفكير الناقد لاإعام )اأنظر الجدول بالخانة اأفكّر واأتدرّب2( وجاهة   
القول بحياد الإعام.

......................................................................................................................

......................................................................................................................

......................................................................................................................

......................................................................................................................

	Ó	 شجّع الطلاب على قراءة النصّ وتحليله واستنتاج الأفكار

نة فيه. الرئيسيّة المتضمَّ

	Ó	.ّناقش الطلاب في محتوى النص

	Ó	 .أجب عن تساؤلات الطلاب واستفساراتهم

	Ó	.)2وجّه الطلاب لقراءة النشاطين )1 و

	Ó	 اشــرح للطلاب المهامّ المطلوبة منهم لتنفيذ النشاطين

)1 و2(. 

	Ó	 )2 ،1( قسّــم الطلاب فــي مجموعات، لتنفيذ النشــاطين

مستخدمًا إستراتيجيّة )فكّر، زاوج، شارك(. 

	Ó	.أجب عن تساؤلات واستفسارات الطلاب

	Ó	 1( اطلب من كلّ مجموعة عرض مخرجاتها للنشــاطين

و2( أمام المجموعات الأخرى.

	Ó	 ســجّل مخرجات المجموعــات للنشــاطين )1 و2( على

السبّورة.

	Ó	 نظّم حوارًا لمناقشــة مخرجات المجموعات، مســتخدمًا

إستراتيجيّة العصف الذهنيّ.

	Ó	 أو من خلال )DATA SHOW( اعــرض من خــال جهــاز

الإجابــة  مفاتيــح   )SMART BOARD( الذكيّــة  الســبّورة 

للنشاطين )1 و2( على النحو التالي:

	Ó	 ،ارصد في النصّ التقنيات المستعملة للمغالطة والتضليل

معتمدًا علــى مفردات من قبيل: صياغة الآراء، تشــكيل 

المفاهيم، التكرار، صنع رموز، التركيز، التفاصيل: 

تكرار رســائل إعلاميّة وتصوّرات ورموز ومصطلحات «	

معيّنة.

صُنع رموز اجتماعيّة توجه السلوك.«	

تضخّم وتقزّم بحسب أهدافها.«	

تنقل الأحداث من سياقها.«	

�أتدرّب )1(
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اعتمادًا على الن�سّ اأبيّن في الجدول التالي المعاني الدالة على دور الإعام في التزييف والت�سليل ودور المتلقي   
في ك�سف ذلك. 

اأ�سوغ فقرة لأبيّن المتغيّرات التي ترتّبت على ظهور و�سائل التوا�سل الجتماعي في العاقة بالإعام اعتمادًا على   
التالي:

دور التوعية الإعامية للمجتمع في محاربة انت�سار ال�سائعات على مواقع التوا�سل الجتماعي. •
دورنا الوطني والمجتمعي في التوعية من خطر انت�سار ال�سائعات والأخبار المزيفة. •

......................................................................................................................

......................................................................................................................

......................................................................................................................

......................................................................................................................

......................................................................................................................

......................................................................................................................

�س��ملت  درا�س��ة   Massachusetts Institute of Technology للتقني��ة  معهد�ما�سات�سو�ست���س�  اأج��رى 
قراب��ة 12٦ األ��ف خ��بر اأو معلوم��ة عل��ى من�س��ة التوا�س��ل الجتماع��ي )توي��تر(، وتو�سل الباحثون اإلى اأن ال�س��ائعات 
والأخب��ار غ��ر ال�سحيح��ة تنتق��ل ب�س��رعة اأكبر وتنت�س��ر اأ�س��رع ب�س��ت مرات م��ن الأخبار الحقيقي��ة، وتو�سل البحث 

��ا اإلى اأن الأخب��ار المزيف��ة وال�س��ائعات تح�س��د تفاع��ا اأك��ثر بع�س��رة اأ�سع��اف من الأخب��ار الحقيقية. اأي�سً



 

 

 





	Ó	 اختبر اعتمــادًا على النــصّ وإجــراءات التفكير الناقد

للإعلام وجاهة القول بحياد الإعلام:

هل حياديّة الإعلام حقيقة أم وجهة نظر؟«	

من يقف وراء الإعلام؟ «	

الإعلام العام يعبّر عن وجهة نظر رسميّة.«	

الإعلام الخاصّ يخدم مصالح الباحثين عن الشهرة.«	

عدم وجاهة القول بحياد الإعلام.«	

	Ó	.)4وجّه الطلاب إلى قراءة النشاطين )3 و

	Ó	 اشــرح للطلاب المهامّ المطلوبة منهم لتنفيذ النشاطين

)3 و4(.

	Ó	 قسّــم الطــاب في مجموعــات تعلّــم تعاونــيّ؛ لتنفيذ

النشاطين )3 و4(.

	Ó	.أجب عن تساؤلات واستفسارات الطلاب

	Ó	 3( اطلب من كلّ مجموعة عرض مخرجاتها للنشــاطين

و4( أمام المجموعات الأخرى.

	Ó	 ســجّل مخرجــات المجموعات للنشــاطين )3 و4( على 

السبّورة.

	Ó	 نظّم حوارًا لمناقشــة مخرجات المجموعات، مســتخدمًا

إستراتيجية العصف الذهنيّ.

	Ó	 أو من خلال )DATA SHOW( اعــرض من خــال جهــاز

الإجابــة  مفاتيــح   )SMART BOARD( الذكيّــة  الســبّورة 

للنشاطين )3 و4( على النحو التالي:

	Ó	 المعانــي الدالّة على دور الإعلام في التزييف والتضليل

ودور المتلقّي في كشف ذلك:

�إجراءات التفكير الناقد للإعلام
المتلقّيالإعلام

ي�ستجيب لحاجة المتلقّي 
للقدوة والبطولة

ميل الب�شر �إلى ت�صديق ما ير�سّخ 
قناعاتهم

ميل الب�شر �إلى ت�صديق ما يطمئنهم ي�شكّل �سلوك المتلقّي
على ال�صورة التي كوّنوها

ت�صديق ناقلي الخبري�ساير هوى المتلقّي

�أتدرّب )1(

	Ó	 صياغة فقرة تبيّن المتغيّــرات التي ترتّبت عن

ظهور وســائل التواصــل الاجتماعيّ في علاقة 

بالإعلام اعتمادًا على التالي: 

	Ó	:يُطالَب الطالب بصياغة أفكار من هذا القبيل

تطــوّر وســائل الاتصــال أثّــرت فــي مجال «	

الصحافة بمختلف مستوياتها.

عدَدُ مشاهدي المنشور على صفحاتِ التواصل «	

الاجتماعي أصبحَ هدفًا.

ميل مستخدمي وســائل التواصل الاجتماعي «	

إلى نشر الأخبار الزائفة وتصديقها.

إعــام المدوّنين يريد أن يكون إعلامًا بديلا «	

عن الإعلام الرّسميّ.
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مَت الحجة التالية: كلّما تعرّ�ست برامج و�سائل الإعام المرئية والم�سموعة اإلى النقد قُدِّ

��

اختبر وجاهة هذه الحجّة مبيّنًا ر�سالة الإعام، و�سغ لهذا الغر�س فقرة في قرابة ع�سرة اأ�سطر للتعبير عن وجهة 
نظرك م�ستاأن�سًا بالأ�سلوب التالي:

اأمهّد لتقديم المو�سوع: •

......................................................................................................................

......................................................................................................................

ح حجتهم: • اأعر�س وجهة نظر و�سائل الإعام حول نوعية برامجها واأو�سّ

......................................................................................................................

......................................................................................................................

اأعر�س وجهة نظري في حجّتهم في �سوء ت�سوّري لر�سالة الإعام: •

......................................................................................................................

......................................................................................................................

اأقدّم حُجَجًا لدعم ت�سوري: •

......................................................................................................................

......................................................................................................................

اأو�سح دور التفكير الناقد في ت�سحيح م�سار الإعام: •

......................................................................................................................

......................................................................................................................

	Ó	 وجّــه الطــاب إلى قراءة النشــاط )5( )اختبــار وجاهة

الحجــة: إننــا نســدي خدمة إعلاميّــة وفنيّــة وثقافيّة 

ونستجيب في كلّ هذا لرغبات الجمهور...(.

	Ó	.)5( اشرح للطلاب المهامّ المطلوبة لإنجاز النشاط

	Ó	 قسّم الطلاب في مجموعات تعلّم تعاونيّ لتنفيذ النشاط

 .)5(

	Ó	.)5( شجّع الطلاب على التعاون في تنفيذ النشاط

	Ó	.أجب عن تساؤلات واستفسارات الطلاب

	Ó	 اطلب من كلّ مجموعة عرض مخرجاتها للنشــاط أمام

المجموعات الأخرى.

	Ó	.سجّل مخرجات المجموعات للنشاط )5( على السبّورة

	Ó	 نظّم حوارًا لمناقشــة مخرجات المجموعات، مســتخدمًا

إستراتيجيّة العصف الذهنيّ.

	Ó	 أو من خلال )DATA SHOW( اعــرض من خــال جهــاز

السبّورة الذكيّة )SMART BOARD( مفاتيح الإجابة للنشاط 

السابق من خلال الشريحة التالية:

	Ó أمهّ��د لتقدي��م المو�ضوع: إنّ المكانــة التي يحتلّها�
الإعــام في حياتنــا أدّت إلــى تزايُد الاهتمام به ســواء 

بالانخراط في أهدافه وتبنّي طرقه أم بنقده والاحتجاج 

على تدنّي مستواه.

	Ó	 أعرض وجهة نظر وســائل الإعلام حول نوعيّة برامجها

وأوضّح حجتهم:

نحن نستجيب لرغبات المتلقّي أو المشاهد أو المستمع.«	

نحن لا نُلزم أحدًا بمتابعة برامجنا ولا ندخل للمنازل «	

بالقوة.  

	Ó	 أعــرض وجهة نظري فــي حجّتهم في ضــوء تصوّري

لرسالة الإعلام:

رسالة الإعلام من رسالة الثقافة.«	

دور الإعلام هو التثقيف والارتقاء بالذّوق العامّ.«	

حجّتهــم مغالطــة: هــم يصنعــون ذوق المتلقّي ولا «	

يستجيبون له.

�أتدرّب )1(

	Ó	:أقدّم حُجَجًا لدعم تصوّري

وجود قنوات إعلاميّة ترتقي بذوق المشــاهد «	

وتساهم في تثقيفه.

ارتباط بعض وســائل الإعــام بمراكز نفوذ «	

وقوى ماليّة وسياسيّة. 

	Ó	 أوضّــح دور التفكير الناقد في تصحيح مســار

الإعلام:

الإسهام في التربية على الإعلام.«	

الكشف عن مغالطات الإعلام وتضليله للرّأي «	

العامّ.

خلق مشاهد ناقد.«	

الإسهام في نشأة إعلام بديل.«	
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ا على من�سات الإعام الرقمي  اختر اأيَّ محتوى اإعامي، اإمَّ
مذي�اع(،  تلف�از،  )�سح�ف،  التقلي�دي  الإع�ام  اأو  الجدي�د 
ث�م حلّ�ل عنا�س�ر المحت�وى وفق�ا لنم�وذج لزوي�ل م�س�تح�سرًا 

الأ�س�ئلة التالي�ة: 
من؟ •

.............................................................

.............................................................

.............................................................
ماذا يقول؟ •

.............................................................

.............................................................

.............................................................
باأية و�سيلة؟  •

.........................................................................................................................

.........................................................................................................................
لمن؟  •

.........................................................................................................................

.........................................................................................................................
باأي تاأثير؟  •

.........................................................................................................................

.........................................................................................................................

 

 Lasswell Formula
من؟   •

رُه؟ من معد الخبر وم�سدِّ
يقول ماذا؟   •

ما الذي يريد اإي�ساله من محتوى وم�سمون؟
باأية و�سيلة؟   •

ما الو�سيلة التي ينقل بوا�سطتها الخبر؟ 
لمن؟   •

من الم�ستهدف من الخبر؟ 
باأي تاأثر؟   •

ما التاأثر المتوقع في الم�ساهد والمتلقي و م�سدر الخبر؟ 

لل�س��ائعات دورٌ خط��رٌ يوؤث��ر في ال��راأي الع��ام وفي الأم��ن 
ا ول �سيما في اأثناء الحروب والأزمات. وهذه  الوطني اأي�سً
��ى لكونه��ا تخاط��ب عق��ولً ق��د ل تمتل��ك  الخط��ورة تتاأتَّ
مهارات التفكر الناقد؛ لذا فاإن نَ�سْ��ر ال�س��ائعات جريمة 

يعاقب عليه��ا القانون. 



	Ó	 اشــرح للطــاب كيفيّة تنفيــذ النشــاط المتضمّن في  

»أتدرب وأقيّم مكتسباتي«، وقدّم للطلاب الإرشادات التي 

تمكّنهم من الإجابة عن الأسئلة والتدريبات. 

	Ó	 شــجع الطــاب على اختيــار محتوى إعلامــيّ، إمّا من 

منصــات الإعلام الرقمــيّ الجديد أو الإعــام التقليديّ 

)صحــف، تلفاز، مذياع( ثم اطلــب منهم تحليل عناصر 

المحتوى وفقًا لنموذج لازويل على النحو التالي:

	Ó من؟: من الشــخص الذي قام بإعداد المحتوى؟ هل هو
فــرد أو مجموعة من الأفراد؟ وما مصدر هذا المحتوى؟ 

هل هو شخصيّة مشهورة أو شخصية مغمورة؟

	Ó يُــراد إيصالهــا التــي  الرســالة  ما��ذا يق��ول؟: مــا 
للمستهدفين؟ هل هي رسالة ترويجيّة لسلعة أو منتج ما؟ 

	Ó ب�أيّ��ة و���سيلة؟: مــا الوســيلة التي ينتقل بواســطتها
الخبــر؟ هل من خلال منصات الإعــام الرقميّ الجديد 

مثــل المواقــع الإخبارية أم برامج التواصــل الاجتماعي 

»السوشيال ميديا«؟ ... وغيرها.

	Ó لم��ن؟: ما الفئات المســتهدفة من الخبر؟ هل فئة كبار
الســنّ؟ أو الشــباب؟ أو الرجال؟ أو النســاء؟ وأي الأعمار 

تستهدف؟ ... وغيرها.

	Ó ب���أيّ ت�أثي��ر؟: مــا المتوقّع من الخبر على المشــاهد
والمتلقّي؟ هل سيتمّ إقناع المشاهد بالخبر وتشكيل وعيه 

واتجاهاتــه؟ وهل حقّق مصــدر الخبر النجاح المخطّط 

لــه؟ أم لــم يحقّــق الخبر الهــدف منه فــي التأثير في 

المســتهلك؟ هل فقد المصدر مصداقيّته لدى المشاهد 

والمتلقّي؟ 

�أتدرّب و�أقيّم مكت�سباتي
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


اأولً، اأود �س��كرك عل��ى خطاب��ك، اأود �س��وؤالك ع��ن الأزم��ة في �س��وريا، اأن��ا م��ن تركي��ا، وكم��ا 
يع��رف الجمي��ع اأن تركي��ا ت�س��ت�سيف قراب��ة مليون��ن ون�س��ف ملي��ون لج��ئ �س��وري. وبع���س 
الأتراك ينتقدون ال�س��عودية بدعوى اأن ال�س��عودية ل ت�س��تقبل الاجئن ول تفعل ما يكفي 
لأجل الاجئن كبقية الدول. وكما ذكرت، تمتلك ال�سعودية م�سوؤولية بما اأنها قلب العالم 
الإ�سامي، لذلك، يقول بع�س الأتراك: بما اأن ال�سعودية بلد اإ�سامي، فلماذا ل تفعل ما 

يكفي لاجئن ال�س��ورين؟
اأود �سوؤالك عن هذه الم�سكلة، اأود منك اأن تو�سح لنا �سيا�سة ال�سعودية تجاه الاجئن.


نع��م، اأ�س��كرك، اأعتق��د اأن��ه يمكنن��ا �س��رح موقفن��ا تج��اه الاجئ��ن ال�س��ورين ب�س��كل اأف�س��ل، قام��ت ال�س��عودية باإ�س��دار اأك��ثر م��ن 
مليونن ون�سف مليون تاأ�س��رة لاجئن ال�س��ورين منذ بدء الأزمة. قمنا بن�س��ر بيان ولم ياحظه اأحد. مليونان ون�سف مليون 
لجئ جاوؤوا اإلى ال�س��عودية، اأعتقد اأنه ل يزال ٦00 اإلى ٧00 األف لجئ مقيم في ال�س��عودية، لي���س من بينهم لجئ واحد يعي���س 
في مخي��م، ولي���س م��ن بينه��م لج��ئ واح��د يعي���س في خيم��ة، لأن خ��ادم الحرم��ن ال�س��ريفن ق��د اأم��ر ل��كل ال�س��ورين الوافدين اإلى 
ال�س��عودية بالح�س��ول عل��ى ت�سري��ح اإقام��ة، حت��ى يتمكنوا من اإر�س��ال اأبنائهم اإلى المدار���س، ويكون لديه��م رعاية �سحية و�سمان 
اجتماع��ي ويح�سل��وا عل��ى وظائ��ف. م��ن ب��ن 24 ملي��ون لج��ئ، ل اأحد منهم يعي���س في خيم��ة، وفعلنا المثل م��ع اليمنين منذ بدء 
الحرب في اليمن. و�سل اإلى ال�س��عودية قرابة مليون لجئ يمني تم تطبيق نف���س ال�سيا�س��ة معهم، ل اأحد منهم يعي���س في مخيم 
لاجئن ول اأحد منهم يعي�س في خيمة. ول نتفاخر بالأمر ول نقوم بت�سويرهم لأن هذه ثقافتنا. جاء هوؤلء النا�س لأن منازلهم 
تعر�س��ت للدم��ار، ج��اوؤوا يطلب��ون الملج��اأ والأمان في ال�س��عودية وهذا ما فعلناه لهم، وه��ذا يحفظ كرامتهم ول يعر�سهم لاإذلل، 
م��ا ي�س��مح له��م ولذويه��م بعي���س حي��اة طبيعي��ة ق��در الم�س��تطاع بالنظ��ر اإلى ظروفه��م. لذل��ك اأق��در �س��وؤالك حتى اأتمكن م��ن اإطاع  

الح�سور على �سيا�س��اتنا تجاه الاجئن.


�سكراً جزياً لك.

	Ó	 :يمكنك عزيزي المعلّم الاسترشاد بالتالي

	1 الســؤال الذي طرحه الصحفيّ على معالي الوزير عادل .

الجبير سؤال يتضمّن عدة مغالطات ومنها:

مغالطة حجب المعلومة كاملة بتجاهل جهود المملكة «	

العربية السعودية في هذا الموضوع.

مغالطة الســؤال المشحون ووضع فروض مسبقة غير «	

صحيحة وكذلــك مغالطة اســتدرار العواطف وتكمن 

هــذه المغالطة فــي محاولة تبريــر الحجة بالاعتماد 

على إثارة الشفقة والعاطفة عن أحوال اللاجئين، حيث 

اســتند الصحفيّ في هذه الحالة إلى اســتدرار عطف 

الآخريــن ولفــت انتباههــم لإثبات قضيّتــه بدلا من 

اللجوء للحجة العقليّة. 

	2 الإعلام قد يحجب الحقيقة وهو غير موضوعيّ ومتحيّز .

لجهات معيّنة ولا ينقل الصورة الحقيقيّة كاملة.

	3 اعتمــد المفكر الناقد معالي الوزيــر عادل الجبير على .

معايير التفكير الناقد ومهاراته على النحو التالي:

اعتمد على البيانات والإحصاءات في تفنيد القضيّة.«	

عرض القضيّة بوضوح وبساطة متجنّبًا التناقض.«	

تحرّى الاتّســاق بين المقدّمــات التي طرحها والنتائج «	

التي تمّ التوصّل إليها.

اعتمد على الاستدلال المنطقي في تفنيد القضيّة.«	

ر ووضح القضيّة بالحجج والبراهين المقنعة.«	 فسَّ

�أتدرّب )2(
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١٣٥

ما راأيك ب�سيغة �سوؤال ال�سحفي لمعالي الوزير عادل الجبر؟ هل هو متحيز؟ براأيك، لماذا لم ي�ساأل �سوؤال مبا�سراً دون نقل   
�سورة مُغالطة للواقع؟ 

......................................................................................................................

......................................................................................................................

......................................................................................................................

......................................................................................................................

ما الذي اأراد معالي الوزير عادل الجبير اإي�ساله عندما رد على ال�سحفي بقوله: �قمنا بن�سر بيان ولم ياحظه   
اأحد� ؟ هل الإعام متحيز لعدم نقله لل�سورة كاملة؟ 

......................................................................................................................

......................................................................................................................

......................................................................................................................

......................................................................................................................

......................................................................................................................

ا�سرح كيف وظف المفكر الناقد معالي الوزير عادل الجبير معايير التفكير الناقد ومهاراته في رده على الإعام و   
اإبراز جهود حكومة خادم الحرمين ال�سريفين وولي عهده الأمين تجاه الأ�سقاء ال�سوريين.  

......................................................................................................................

......................................................................................................................

......................................................................................................................

......................................................................................................................

......................................................................................................................

......................................................................................................................

	Ó	 :يمكنك عزيزي المعلّم الاسترشاد بالتالي

	1 الســؤال الذي طرحه الصحفيّ على معالي الوزير عادل .

الجبير سؤال يتضمّن عدة مغالطات ومنها:

مغالطة حجب المعلومة كاملة بتجاهل جهود المملكة «	

العربية السعودية في هذا الموضوع.

مغالطة الســؤال المشحون ووضع فروض مسبقة غير «	

صحيحة وكذلــك مغالطة اســتدرار العواطف وتكمن 

هــذه المغالطة فــي محاولة تبريــر الحجة بالاعتماد 

على إثارة الشفقة والعاطفة عن أحوال اللاجئين، حيث 

اســتند الصحفيّ في هذه الحالة إلى اســتدرار عطف 

الآخريــن ولفــت انتباههــم لإثبات قضيّتــه بدلا من 

اللجوء للحجة العقليّة. 

	2 الإعلام قد يحجب الحقيقة وهو غير موضوعيّ ومتحيّز .

لجهات معيّنة ولا ينقل الصورة الحقيقيّة كاملة.

	3 اعتمــد المفكر الناقد معالي الوزيــر عادل الجبير على .

معايير التفكير الناقد ومهاراته على النحو التالي:

اعتمد على البيانات والإحصاءات في تفنيد القضيّة.«	

عرض القضيّة بوضوح وبساطة متجنّبًا التناقض.«	

تحرّى الاتّســاق بين المقدّمــات التي طرحها والنتائج «	

التي تمّ التوصّل إليها.

اعتمد على الاستدلال المنطقي في تفنيد القضيّة.«	

ر ووضح القضيّة بالحجج والبراهين المقنعة.«	 فسَّ
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١٣٦

اإذا كن�ت ع�س�وًا ف�ي مجموع�ة عائلي�ة اأو مجموع�ة م�ن الأ�سدق�اء ف�ي اأح�د تطبيق�ات التوا�س�ل الجتماع�ي وق�ام اأحده�م 
بم�س�اركة خبر اأو معلومة معينة )على �س�بيل المثال مقطع فيديو ل�س�خ�س يُعتقد اأنه طبيب يدّعي اأنه يقدم و�سفة عاجية 
لمر��س معي�ن، اأو ت�م تمري�ر خب�ر ع�ن اكت�س�اف علم�ي حدي�ث(. ق�م بالتعلي�ق عل�ى الخب�ر اأو الر�س�الة بط�رح مجموع�ة م�ن 

الأ�س�ئلة الناق�دة والمحف�زة عل�ى التفكير.
نُ اأ�سئلتَهم كمفكر ناقد واأقيِّم ردودهم اأي�سا وفق ما اكت�سبتُه من مهارات في هذا الدر�س.  اأدوِّ

...........................................................................................................................

...........................................................................................................................

...........................................................................................................................

...........................................................................................................................

...........................................................................................................................

...........................................................................................................................

...........................................................................................................................

...........................................................................................................................

...........................................................................................................................




عند قراءة خبر اأو محتوى اإعامي على من�سات التوا�سل الجتماعي: 

تاأك��د م��ن م�س��در الخ��بر. ه��ل ه��و جه��ة حكومي��ة؟ اأو ح�س��اب موث��ق؟ اأو م�س��در . 1
مجهول؟

تاأكد من تاريخ الخبر. هل هو خبر قديم اأو حديث؟ . 2
تاأك��د م��ن المحت��وى وم�سم��ون الر�س��الة ع��بر ت�سف��ح الموق��ع الر�س��مي، ولي���س عبر . 3

الروابط المر�سلة. 
براأي��ك، م��ا اله��دف م��ن الخ��بر؟ )خ��بر ر�س��مي م��ن جه��ة ر�س��مية- توع��وي- . 4

ت�س��ويقي- خ��بر م�سل��ل- �س��ائعة...(.


��ي المعلوم��ات م��ن م�سادره��ا الر�س��مية اأو م��ن جه��ة موث��وقٍ به��ا واج��ب وطن��ي و اأخاق��ي والت��زام اأدب��ي وم�س��وؤولية  تلقِّ
قانوني��ة. لذل��ك ف��ا تنج��رف وراء ت�سدي��ق ال�س��ائعات مجهول��ة الم�س��در، ول تك��ن ج�س��رًا لن�س��رها.


	Ó شــجّع الطلاب على مناقشــة القضيّــة المطروحة في

النصّ مع عائلاتهم.

	Ó اطلــب من الطلاب كتابة تقرير عن المناقشــة متضّمنًا

تقييمًا لردودهم وأسئلتهم تجاه القضيّة.

�أتدرّب و�أتفاعل مع عائلتي
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١٣٧

هل كانت لديك معلومات �سابقة عن مو�سوع الدر�س؟
.........................................................................................................................
.........................................................................................................................
.........................................................................................................................

هل اكت�سبت معارف ومهارات جديدة خال هذا الدر�س؟
.........................................................................................................................
.........................................................................................................................

هل ت�سعر بالحاجة اإلى معارف جديدة لها عاقة بالتفكير الناقد والإعام؟
.........................................................................................................................
.........................................................................................................................

 

 
 كم تق�سي من الوقت في م�ساهدة التلفاز؟

 كم تق�سي من الوقت على �سفحات الإنترنت ومواقع التوا�سل الجتماعي؟

 ما الذي كان يمكن اأن تجنيه لو ق�سيت وقتًا اأقل؟

 ما قيمة الم�ساهد والر�سائل التي ا�ستقبلتها؟

 ما القيم التي ي�سجع عليها التلفاز والإنترنت؟

 ما الذي تغرّ في �سلوكك بتاأثر من و�سائل الإعام؟

 ا اأو �سلبيًا؟ هل تعدُّ هذا التغرّ اإيجابيِّ

 ما ن�سبة م�ساهد العنف التي تتابعها في التلفاز والإنترنت؟

 ما تاأثر و�سائل الإعام في �سلوكك ال�ستهاكي كميًا ونوعيًّا؟

 ما ن�سبة �سدق م�سادر المعلومات التي يعر�سها التلفاز والإنترنت؟

 هل ت�سعر بالحاجة اإلى معلومات جديدة للتثبت من �سدق الخبر والم�سدر؟

	Ó	 قدّم عزيزي المعلّم الإرشادات والتعزيز المناسب للطلاب

لكيفيّة استكمال الجدول والإجابة عن الأسئلة المصاحبة 

والتــي تعتمد في الأســاس علــى الخبرات التــي مرّ بها 

الطالب في الدرس. 

�أتدرّب و�أقيّم مكت�سباتي
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التفكير الناقد وال�صورة
الدر�س 
الثالث  

الأهداف:
يتوقّع في نهاية الدرس أن يكون الطالب قادرًا على أن:

	1 يبرهن على أنّ الصورة وسيلةٌ من وسائل التفكير الناقد..

	2 يبيّن دور التفكير الناقد في الكشــف عــن أهميّة الصورة في .

تقنيات التواصل.

	3 يســتخلص دور التفكيــر الناقد في الكشــف عــن مغالطات .

الصورة.

المتطلبات القبليّة لعمليّة التدري�س:
عزيزي المعلّم:

	1 راجــع بدقّــة خطــوات وإجــراءات إســتراتيجيّات التدريس .

)إســتراتيجية: K-W-L، التعلّم التعاونيّ، فكّر - زاوج – شارك، 

الاستقصاء الفلسفيّ... وغيرها( المستخدمة في تنفيذ الدرس.

	2 القراءة الجيّدة للدّرس واســتخدام مكتبة المدرســة وشــبكة .

المعلومات الدوليّة )شــبكة الإنترنت( للقراءة حول: الصورة، 

أهميّــة الصورة، الأبجديّة الكونيّة، غســل المخّ، الشــائعات ... 

وغيرها.

	3 تصميم عرض تقديميّ شامل لعناصر الدرس..

	4 .K-W-L تجهيز الأوراق الخاصّة بإستراتيجيّة

	5 تجهيز فيديو عن أهميّة الصورة ودورها في حياة الإنسان...

التهيئة: 
	Ó	 وزّع على الطلاب الجدول التالي، ثم اشرح لهم كيفيّة استكماله

)كما جاء في الإطار النظريّ للدّليل( ثم اطلب منهم استكمال 

العمــود الأوّل )ما أعرفه عن معنى الصورة وعلاقتها بالتفكير 

الناقد( وبعد الانتهاء من اســتكمال العمود الأوّل، اطلب منهم 

اســتكمال العمــود الثانــي )أهمّيّــة الصورة فــي التواصل ... 

وغيرها(.  

	Ó	 اربــط بين ما تمّ دراســتُه بالــدرس الســابق )التفكير الناقد

والإعلام، والدرس الحالي التفكير الناقد والصورة(.

	Ó	 ا عــن أهميّة الصــورة ودورها في حياة اعرض فِلْمًا تســجيليًّ

الإنســان، ثــم وجّه الطلاب إلــى قراءة النصّ، وناقشــهم في 

محتوى النصّ.

)L( ما تعلمته )W( ما �أريد �أن �أعرفه )K( ما �أعرفه

١٣٨


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عل��ى  �س��ك  دون  الأدلة�ي�س��دقُُ  �س��يد  قولنا:�الع��تراف  اإن 
ال�س��ورة، ب��ل لع��لّ ال�س��ورة اأق��وى م��ن الع��تراف لكونه��ا دلي��اً ل 
يُداخله �سكّ. وهذا يجعل ال�سورة في عاقة وثيقة بمقيا�س الواقعية 
ومعي��ار الحقيق��ة. اإن الوظيف��ة التوا�سلي��ة التي تتمت��ع بها ال�سورة - 
في ع�س��ر ال�س��ورة - يجعله��ا في �سل��ب اهتمام��ات التفك��ر الناق��د 
من جهة م�سداقيتها ووظيفتها، فهل ال�سورة فوق ال�سبهات؟ وهل 
يمكن اأن تكون مو�سوعية ومحايدة وقادرة على نقل الواقع والتعبر 

ع��ن حقيقة الأ�س��ياء؟

 〈〈





 


 



اإن ال�س��ورة ل��دى خ��براء الإع��ام و�س��يلة م��ن و�س��ائل التوا�س��ل، فه��ي ر�س��الة مرئي��ة وحداته��ا الأل��وان والخط��وط والأ�س��واء وزواي��ا 
النظ��ر، وه��ي بذل��ك ت�س��توفي جمي��ع عنا�س��ر اأدوات التوا�س��ل اللغويّة البنيوية والدللي��ة والتداولية. وال�سورة م��ن الناحية البنيوية 
مركّب��ة م��ن عنا�س��ر ووح��دات اأوّليّ��ة قابل��ة للف�س��ل فيم��ا بينه��ا. وه��ي من الناحي��ة الدللية تُحي��لُ اإلى معنى اأي �س��ورة ذهنية. وهي 
ي و�س��ياق التوا�سل واأهدافه. لعلَّ  م��ن الناحي��ة التداولي��ة ل تق��لّ فعالي��ة ع��ن اللغ��ة التقليدية، وتاأخد بعن العتب��ار خ�سو�سية المتلقِّ
ال�سورةَ تفوق اللغة قدرة، فهي ب�سرية يَفُكُّ �سَفْرَتها جميع الب�سر، فتتجاوز بذلك حدود اللغات المنطوقة وحواجز الثقافات. اإنها 

بمثاب��ة اأبجدي��ة كوني��ة ل تحت��اج اإلى ترجم��ة اأو مرافقة لغوية تبلّغ معناه��ا ومقا�سدها لإدراك المتلقّي. 

  




��ر بالكلم��ات عمّ��ا  �ل��و ا�س��تطعت اأن اأُعَبِّ
اأري��د لَمَ��ا حَمَلْ��ت الكامي��را مع��ي�. 



�اإنّ ال�س��ورة ال�سحفيّ��ة اأ�سبح��ت 
��و ال�ساد���س ف��ي مجل���س الأم��ن  العُ�سْ

ال��ذي يَمْلِك حَ��قَّ الفِيتُو�. 


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التــي تكون خصوصيّة ومرتبطة بهذا اللســان أو ذاك )العربي أو الفرنســي أو 

الصينــيّ ...( ولا ترتقي إلى الكونيّة إلّا عبــر الترجمة أو التعلّم. بينما تخاطب 

أبجديّة الصورة كلّ الناس رغم اختلاف ثقافاتهم.

	Ó ب. �أهميّ��ة ال�ص��ورة ف��ي التوا�صل:  تتميز الصورة عــن اللغة بقدرتها على
تحقيــق تواصــل كوني دون حاجة إلى الترجمة فضلا عن قوّة تأثيرها. كما أنّها لا 

تتطلّب غالبًا مهارات تفكير عليا بل تخاطب كلّ إنسان مهما كانت قدراته الذّهنيّة.

3. ال�ص��ورة �أداة توا�ص��ل: اختب��ر تَبعات هذا الق��ول في �ضوء مها��رات المفكّر الناقد 
مبيّنا علاقة ال�صورة بالمفردات التالية: المو�ضوعية، الحياد، التعبير، الحقيقة، 
غ فقرة من 8 �أ�سطر للتعبير عن ت�صوّرك. الواقع، المغالطة، الدعاية، الإ�شهار. �صُ

	Ó:يعتمدُ الطالب في صياغة الفقرة التّأليفيّة أفكارًا من قبيل

ما دامت الصورة أداة تواصل فإنّ التفكير الناقد يتعامل معها كما يتعامل مع اللّغة.«	

يُخضعها لفكره الناقد.«	

يتحرّى في وجاهة الرسالة التي تحملها.«	

يبحث في علاقة الصورة بالحقيقة.«	

يبحث في علاقة الصورة بالواقع.«	

 يكشف عن مغالطات الصورة وتضليلها وخدمتها لأغراض الدعاية والإعلان.«	

يُثبت قراءته للصورة ورسالتها بالاعتماد على تقنيَّات قراءة الصورة.«	

يكشف ما إذا خضعت الصورة إلى معالجة عبر التطبيقات البرمجية.«	

ينظر في مدى حيادها وموضوعيّتها.«	

	Ó.)3وجّه الطلاب إلى قراءة الأنشطة )1 و2 و

	Ó اشــرح للطلاب المهام المطلوبة منهم لتنفيذ الأنشطة

)1 و2 و3(.

	Ó قســم الطلاب فــي مجموعــات تعلّم تعاونــيّ؛ لتنفيذ

الأنشطة )1 و2 و3(.

	Ó .أجب عن تساؤلات واستفسارات الطلاب

	Ó 1( اطلب من كلّ مجموعة عرض مخرجاتها للأنشــطة

و2 و3( أمام المجموعات الأخرى.

	Ó ســجّل مخرجات المجموعات للأنشطة )1 و2 و3( على

السبّورة.

	Ó نظّم حوارًا لمناقشــة مخرجات المجموعات، مستخدمًا

إستراتيجيّة العصف الذهنيّ.

	Ó أو من خلال )DATA SHOW( اعــرض من خلال جهــاز

السبّورة الذكيّة )SMART BOARD( على النحو التالي:

1.�أح��دّد م��ن خال�ل الن�ص��ّ المُفْ��رَدات الدّالّ��ة عل��ى اللّغ��ة 
والمُفْرَدات الدّالّة على ال�صورة م�ستعملا الجدول التالي:

ال�صورة اللغة
التوا�صلالتوا�صل

التعبير الت�شكيليّ المتج�سّدالتعبير الرمزي الل�سانّي
التعيّ الح�سّيّالتجريد العقليّ

ر�سالة مرئيّةر�سالة �صوتيّة
الألوان، الخطوط، الأ�ضواءالحروف، الألفاظ، الحركات

ل قابليّة التَّمف�صلقابليّة التَّمف�صُ
خا�ص��ة  ثقافيّ��ة  اجتماعيّ��ة  �ش��فرة 

�شفرة كونيّةب�ش��عب معين��ة

قابلة للقراءة والت�أويلقابلة للقراءة والت�أويل
توا�صل كونّيالترجمة

الكونيّ��ة«  »الأبجدي��ة  معن��ى  الن�ص��  خال�ل  م��ن  2.�أبيّ��ن 
و�أ�ستخل�ص اعتمادا على ذلك �أهميّة ال�صورة في التوا�صل.

	Ó أ. معن��ى »الأبجديّ��ة الكونيّ��ة«: وحدات الصورة�
كوسيلة تواصل هي الألوان والخطوط والأضواء، وتقومُ 

مقام الحروف الأبجديّة، مع التأكيد على الطابع العالميّ 

 الكونيّ لهــذه الأبجديّة على خــاف الأبجديّة اللغويّة 

�أفهم و�أحلل

١٣٩


اأحدّد من خال الن�س المُفْرَدات الدّالّة على اللّغة والمُفْرَدات الدّالّة على ال�سورة م�ستعماً الجدول   .

التالي:

اأبيّن اعتمادًا على الن�سّ معنى �الأبجدية الكونية�، واأ�ستخل�س اعتمادًا على ذلك اأهمية ال�سورة في التوا�سل.  .
معنى �الأبجدية الكونية�:....................................................................................
...................................................................................................................
اأهميّة ال�سورة في التوا�سل:  ...................................................................................
...................................................................................................................
.    �ال�سورة اأداة توا�سل�. اختبر تبِعات هذا القول في �سوء مهارات المفكر الناقد مبيّنًا عاقة ال�سورة 
بالمفردات التالية: المو�سوعية، الحياد، التعبير، الحقيقة، الواقع، المغالطة، الدعاية والإعان. اأ�سوغ 

فقرة من �سبعة اأ�سطر للتعبير عن ت�سوّري.
..................................................................................................................
..................................................................................................................
..................................................................................................................
..................................................................................................................
..................................................................................................................
..................................................................................................................
..................................................................................................................
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١٤٠


�ا �س�واءٌ بو�سفه�ا ال�س�اخر اأم التوع�وي. و�س�ح  �ا مُهمًّ �نُ كي�ف يمك�ن اأن ت�وؤدي ال�س�ورة الناق�دة اأحيانً�ا دورًا مجتمعيًّ اأبيِّ  .
الر�س�الة الت�ي فهمته�ا م�ن ال�س�ور التالي�ة. وه�ل ال�س�ورة اأكث�ر تعبي�رًا في ه�ذا الموقف م�ن المقال ال�سحف�ي؟ مع ذكر 

ال�سبب.  

............................................................................................................................

............................................................................................................................

............................................................................................................................

............................................................................................................................

............................................................................................................................

............................................................................................................................

............................................................................................................................

............................................................................................................................

............................................................................................................................







	Ó	.)1( ه الطلاب إلى قراءة النشاط وجِّ

	Ó	.)1( شجّع الطلاب على تنفيذ النشاط

	Ó	.)1( اشرح للطلاب كيفيّة استكمال النشاط

	Ó	 .اطلب من كلّ طالب تنفيذ النشاط )1( بمفرده

	Ó	 هذا النشــاط يعتمــد اعتمــادًا كلّيًا على رؤيــة الطالب

الإبداعية، وســوف تجد عزيــزي المعلّم إجابات )رؤى( 

متنوّعة بين الطلاب من حيث المرونة والأصالة.

	Ó	  .عزّز إنجازات الطلاب لزيادة دافعيّتهم للتعلّم

	Ó	 شــجّع الطلاب على قراءة النصّ )الحرب والصورة، بيار

بورديو( وتحليله.

	Ó	.)1( وجّه الطلاب إلى قراءة النشاط

	Ó	 اشــرح للطلاب المهامّ المطلوبة منهم لتنفيذ النشــاط

.)1(

	Ó	 قسّم الطلاب في مجموعات لتنفيذ النشاط )1(، مستخدمًا

إستراتيجيّة )فكّر، زاوج، شارك(. 

	Ó	 .أجب عن تساؤلات واستفسارات الطلاب

	Ó	 )1( اطلــب من كلّ مجموعة عرض مخرجاتها للنشــاط

أمام المجموعات الأخرى.

	Ó	.سجّل مخرجات المجموعات للنشاط )1( على السبّورة

	Ó	 نظّم حوارًا لمناقشــة مخرجات المجموعات، مســتخدمًا

إستراتيجيّة العصف الذهنيّ.

	Ó	 أو من خلال )DATA SHOW( اعــرض من خــال جهــاز

السبّورة الذكيّة )SMART BOARD( على النحو التالي:

د المفردات الدالة على �أهمّيّة ال�صورة زمن الحرب:  1. ار�صُ
	Ó	 السيطرة على الصورة - حسم المعركة بالصورة - الحرب

الإعلاميّة - الإعلام وســيلة في الحرب - مصادر انطلاق 

الصــورة مــن مراكز بــث إذاعــيّ أو تلفــازيّ "أهداف 

وأجندات عسكرية".

�أتدرّب )١(
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١٤١


     ال�س��يطرة عل��ى ال�س��ورة تمثّ��ل الخط��وة الأولى لح�س��م المعرك��ة، وم��ن ث��مّ كان التوظي��ف المحم��وم لل�س��ورة م��ن اأج��ل 
�سن��ع الواق��ع، حي��ث ت��دور رح��ى الح��رب بن مت�س��ابقن على من يملك قدرة فر�س الواقع الذي ي�س��اء وحرمان الخ�سم من 
الم�س��اركة في �سنع��ه اأو تبدي��ل ه��ذا الواق��ع الفترا�س��ي بال�س��رورة، وهو ما يجعل م�سادر انط��اق ال�سورة هدفًا مركزيًا في 

اأجن��دة )ج��دول اأعمال( الح��روب الأخرة.

ل اأن مدار الحروب الحديثة هو ال�سورة. يك�سف الن�سُّ الأوَّ  .
مع مجموعتي اأقوم بالتالي:

اأر�سد المفردات الدالة على اأهمية ال�سورة زمن الحروب والأزمات: •

............................................................................................................................

............................................................................................................................

............................................................................................................................

ما واجبنا الوطني تجاه من يحاول اإعادة ن�سر ال�سور في اأوقات الحروب و الأزمات؟  •

............................................................................................................................

............................................................................................................................

............................................................................................................................

هل توؤدي ال�سورة دورًا مهمًا في ت�سدير وترويج ال�سائعات في اأوقات الحروب؟ ا�سرح ذلك.  •

............................................................................................................................

............................................................................................................................

............................................................................................................................

2. ما�� واجبنا الوطن��يّ تجاه من يحاول �إعادة ن���شر ال�صورة 
ف��ي �أوقا��ت الحروب والأزمات؟ يمكــن للصورة اليوم أن 
تُستعمل من قبل أعداء الوطن والمندسين كسلاح لتشويه 

الوطن ولذلك لا بدّ أوّلا أن نحصّنَ أنفسنا من التضليل 

الذي يســتهدفُ وطننا وعدم إعادة ارســال او نشــر أي 

صورة مــن هذا النوع. كمــا أنّه من واجــب كلّ مواطن 

تقديــم الصــورة الصّادقــة التي تعكــس حقيقة الوطن 

وتقدّم صورته النّاصعة إلى الآخرين. وبالتالي المشــاركة 

فــي صناعة الصورة ووســائل نشــرها. كمــا يجب عدم 

تصديــق وتداول أيّ صــورة إلّا بعد التأكّــد من حقيقة 

مضمونها ومصدر نشرها، وفي حالة الشكّ في مضمونها 

ومصدرها لا بدّ من إبلاغ الجهات المسؤولة. 

ا في ت�صدير وترويج ال�اشئعات  3. هل ت�ؤدّي ال�صورة دورًا مهمًّ
في �أوقات الحروب؟ ا�شرح ذلك. نعم تؤدّي الصورة دورًا 
ا في تصدير وترويج الشــائعات في أوقات الحروب،  مهمًّ

نظــرًا لأنّ الصــورة لــم تعد ذلــك المحتــوى المكمّل 

للمواضيع الإعلاميّة المنشــورة في الصحف والمجلّات، 

بــل أصبحت الصورة محتوى كاملًا مســتقلّا بذاته، ولا 

يســتلزم للصــورة وجود كلام يوضّحهــا؛ لأنّها تعبر عن 

نفســها، فيمكن أن تتضمّن الصور وتعبّر عن الكثير من 

الشائعات التي تكون مزيّفة للواقع ومخالفة له؛ من أجل 

تشكيل رأي مناهض للحقيقة خاصّة في أوقات الحروب. 

ويســاعدها فــي ذلــك ســرعة نشــرها وتداولهــا بيــن 

المســتهدفين عبر وســائل التواصل الاجتماعي. ذلك أنّ 

من أخطر وسائل الحرب توظيف الصور ونشر الشائعات 

بواســطتها. وكذلك اســتعمال الأكاذيب والتزييف لجعل 

المتلقي يتّخذ موقفا معيّنا من مسار الحرب وهدفها.

�أتدرّب )١(
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١٤٢

 

غ�س���ل  اأ�س���اليب  كلّ  حَظْ���رُ  يج���ب 
الدم���اغ الم�س���تخدمة في الإعان���ات...
فاأ�س���اليب الإع���ان الت���ي توجّهنا نجحت 
في جعلن���ا غ���ر مالك���ن تمامً���ا لقدراتن���ا 
تل���ك  ب���ن  الت�س���ابه  بف�س���ل  الذهني���ة 
الأ�س���اليب واأ�س���اليب الإيح���اء المتّبع���ة في 
التنويم المغناطي�سي. ولدرء هذا الخطر 
بَ���ة  يج���ب من���ع الأ�س���اليب الإيحائي���ة المغَُيِّ
للعق���ل... اإن الأ�س���اليب الإيحائيّ���ة �سِ���بْه 
الإعان���ات  في  الم�س���تخدمة  التنويميّ���ة 
التجاري���ة والدعاي���ة تُعَ���دُّ خط���رًا كب���رًا 
���ا عل���ى  عل���ى ال�سحّ���ة العقلي���ة وخ�سو�سً
ال�سف���اء الذهن���ي وعل���ى التفك���ر الناق���د 
الهج���وم  الوج���دان...اإن  وا�س���تقالية 
ال�س���اري على الحقيقة وعلى الإح�سا����س 
بالواق���ع يُاَحِ���ق الأف���راد في كل وق���ت وفي 

كلّ م���كان.



   اعتمادًا على الن�س:
اأحدّد معنى �غ�سل الدماغ� واأك�سف عن بع�س مظاهره. •
اأبيّن الآليات الم�ستعملة في ذلك مثل التكرار والإيحاء... •
اأحلّل اأخطار الإعان. •
اأبيّن الدور الذي يمكن اأن ي�سطلع به التفكير الناقد في مواجهة هذه الأخطار. •

	Ó	 شــجّع الطلاب على قــراءة النصّ )المقتطــف من كتاب

»الإنسان بين الجوهر والمظهر« لإريك فروم( وتحليله 

وتحديد مفاهيمه الأساسيّة.

	Ó	.)1( وجّه الطلاب إلى قراءة النشاط

	Ó	 .اشرح للطلاب المطلوب لتنفيذ النشاط المستهدف

	Ó	 يمكنك عزيزي المعلّم اســتخدام إستراتيجيّة الاستقصاء

الفلسفي؛ لتنفيذ النشاط )1(.

	Ó	 ســجّل الاســتنتاجات التي يتمّ التوصّــل إليها من خلال

المناقشة على السبّورة.

�أفكر و�أتدبّر
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١٤٣

معنى �غ�سل الدماغ� ومظاهره: •
............................................................................................................................
............................................................................................................................

............................................................................................................................

الأ�ساليب الم�ستعملة في �غ�سل الدماغ�: •
............................................................................................................................
............................................................................................................................

............................................................................................................................

تحليل مخاطر الإعان:  •
............................................................................................................................

............................................................................................................................

............................................................................................................................

دور التفكير الناقد في مواجهة مخاطر الإعان والدعاية: •
............................................................................................................................

............................................................................................................................

............................................................................................................................

............................................................................................................................

............................................................................................................................



�المهم في الكثير من ال�سلع هو التغليف�. 



	Ó	 أو من خلال )DATA SHOW( اعــرض من خــال جهــاز

الســبّورة الذكيّة )SMART BOARD( مفاتيح إجابة النشــاط 

على النحو التالي: 

�أ. معنى »غ�سل الدماغ« ومظاهره: 
	Ó	 غسيل المخّ هو أسلوب نفسي، الهدف منه تغيير معتقدات

الشــخص وإعادة تشكيل تفكيره وصياغة عقله من جديد 

بالشكل الذي يُريده الشــخص الذي يَعمد لغسل الدماغ. 

وقد يســتهدف تفكيره أو وجدانه أو ذائقته أو معتقداته 

وغالبًا لا تدرك الضحيّة ذلك.

ب. الأ�اسليب الم�ستعملة في »غ�سل الدماغ«:
يتمّ غســيل المــخ بتقنيات متعــدّدة منها تكــرار الخبر أو «	

الصورة أو الموقف مرات عديدة لترسيخه في الذهن وذلك 

ما يعمِد له الترويج التجاريّ للبضائع والدعاية السياســيّة.

يتمّ اعتماد الإيحاءات وغالبًا ما تكون جنســيّة أو عرقيّة «	

أو التهديد والإذلال والعزل. 

ج. تحليل مخاطر الإعلان:
)1( فقدان التحكّم في قدراتنا الذهنيّة:

	Ó	 نفتقد القدرة على التفكير الشــخصيّ واستقلاليّة القرار

مى  ويتمّ توجيهنا، وهو المعنى من الصور المشيرة إلى الدُّ

المتحركة أو القذف الإعلاميّ والملاحقة.

)2( خطر على التفكير النقديّ:
	Ó	 نفتقــد القــدرة على التمييز وعلى التحــرّي ونميل إلى 

الإذعان والاستجابة والخضوع.

)3( خطر على ا�ستقلاليّة الوجدان:
	Ó	 نفتقد القدرة على الإحســاس الطبيعي وتُبرمج مشــاعرنا

نحو هذا الهدف أو ذاك.

الإعال�ن  مخاط��ر  مواجه��ة  ف��ي  الناق��د  التفكي��ر  دور  د. 
والدعاية:

الكشف عن الطابع المضلّل لعملية غسيل الدماغ .«	

لا يمكّن الآخرين من توجيهه كما لو كان دُمىة.«	

الكشف عن المغالطات.«	

الوعي الإعلامي«	

التحليل لما يرد في الاعلام. «	

�أفكر و�أتدبّر
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١٤٤


اأناق�س مجموعتي في معنى ال�سور التالية، واأدوّن تعليقي عليها:   .

............................................................................................................................

............................................................................................................................

............................................................................................................................

............................................................................................................................

............................................................................................................................

............................................................................................................................

............................................................................................................................

............................................................................................................................

............................................................................................................................

Source: Express Today

 Source: So�pedia

Source: Telegra�

	Ó	.)1( وجّه الطلاب إلى قراءة النشاط

	Ó	.)1( شجّع الطلاب على تنفيذ النشاط

	Ó	.)1( اشرح للطلاب كيفيّة استكمال النشاط

	Ó	 .اطلب من كلّ طالب تنفيذ النشاط )1( بمفرده

	Ó	 ا على رؤيــة الطالب هذا النشــاط يعتمــد اعتمــادًا كلّيًّ

الإبداعيّة، وســوف تجد عزيــزي المعلّم إجابات )رؤى( 

متنوّعة لدى الطلاب من حيث المرونة والأصالة.

	Ó	 .عزّز إنجازات الطلاب لزيادة دافعيّتهم للتعلم

�أتدرّب )2(
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١٤٥

اأقترح عنوانًا لل�سورة: ............................................................................................  .
اأذكر بع�س التطبيقات البرمجية الخا�سة بالتاعب بال�سور:

............................................................................................................................

............................................................................................................................
اأكتب فقرة تاأليفية عن دور ال�سورة في الت�سليل اأو التاأثير الإعامي )وظّف الأ�سئلة الناقدة التي تعلمتها من �سيغة 

لزويل في الدر�س ال�سابق(:
............................................................................................................................
............................................................................................................................
............................................................................................................................
............................................................................................................................
............................................................................................................................
............................................................................................................................

Lasswell Formula
ي�ستخدم النموذج التالي لتحليل عنا�سر الت�سال:

 •
من معد الخبر؟ )ال�سورة هنا( وم�سدره؟

 •
ما الذي يريد اإي�ساله من محتوى وم�سمون داخل ال�سورة؟

 •
ما الو�سيلة التي ينقل بوا�سطتها الخبر؟ 

 •
من الم�ستهدف من الخبر؟ 

 •
ما التاأثر المتوقع على الم�ساهد والمتلقي و م�سدر الخبر؟ 



	Ó	.)2( شجّع الطلاب على قراءة النشاط

	Ó	.)2( اشرح المطلوب لتنفيذ النشاط

	Ó	.اطلب من كلّ طالب تنفيذ النشاط بمفرده

عزيزي المعلّم 
ا  »اقتراح عنوانًا للصورة:« هذا النشاط يعتمد اعتمادًا كلّيًّ

على رؤية الطالب الإبداعيّة، فســوف تجــد عزيزي المعلّم 

اســتجابات )رؤى( متنوّعة لــدى الطلاب من حيث: الطلاقة 

المرونة والأصالة.

	Ó	  .عزز إنجازات الطلاب لزيادة دافعيّتهم للتعلّم

	Ó بالتلاع��ب ��ة  الخا�صّ البرمجيّ��ة  التطبيقا��ت 
بال�صور: يمكنك عمل تكامل بين مقرّر التفكير الناقد 
والمقــررات الأخرى مثــل مــادة »المهــارات الرّقميّة« 

)برمجيّات الحاسب الآليّ( لتوضيح وزيادة وعي الطلاب 

بمثل هذه البرامج، وأيضًا يمكن التكامل مع موادّ دراسية 

أخرى وحث الطلاب على عمل منشور توعوي عن الصورة 

وحرب الشائعات.

	Ó	 كتابــة فقرة تأليفيّة عــن دور الصورة فــي التضليل أو

التأثير الإعلاميّ:

	Ó	:يعتمد الطالب في صياغة الفقرة أفكارا من قبيل

	Ó	.توظيف الصورة لخلق مضامين إعلاميّة معينة

	Ó	 إمكانيّة تعديل الصورة لإخفاء الحقائق ونشــر الشائعات

والتضليل.

	Ó	.الصورة وحرب الشائعات

	Ó	.استخدام الصورة لإثبات آراء ومعتقدات مغلوطة

	Ó	.الصورة وسرعة الانتشار والتداول

	Ó	.الصورة واقناع المشاهد أو المستهدف

	Ó	 وينبغي تشــجيع الطلاب على توظيف نموذج لا زويل في

كتابة الفقرة )من؟، ماذا يقول؟، بأيّ وسيلة؟، بأيّ تأثير؟ 

	Ó	.)اطلب من الطلاب استكمال العمود الثالث )ما تعلمته

عزيزي المعلّم،
يمكنــك لمراعاة الفروق الفرديّــة بين الطلاب، تكليفهم 

بمجموعة من الأنشطة التعليميّة التعلّميّة التالية:

�أتدرّب )2(

1.اجمع �أكبر عدد ممكن من ال�صور التي كان لها ت�أثير كبير في ت�شكيل 
الر�أي العامّ تجاه ق�ضيّة معيّنة �سواء محليًا �أم عالميًا، ثمّ:

�أ. اقتراح عنوانًا لكلّ �صورة.
ب. طبّق �صيغة لا زويل على ال�صور.

2. اجم��ع �أكب��ر ع��دد م��ن ال�ص��ور الت��ي ا���ستُخدمت ف��ي تروي��ج بع�ض 
ال�اشئعات، ثمّ:

�أ. اقترح عنوانًا لكلّ �صورة.
ج من خلال ال�صور. ب. اقترح �أفكارًا لمواجهة ال�اشئعات التي تُروَّ

3.� كتاب��ة بح��ث ق�صي��ر بعن��وان: التفكيــر الناقــد ودوره في 
مواجهــة مخاطــر الإعلام، وذلك بالاســتعانة بشــبكة المعلومات 

الدوليّة )الإنترنت( والمراجع الموجودة في مكتبة مدرستك.

)L( ما تعلمته )W( ما �أريد �أن �أعرفه )K( ما �أعرفه
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١٤٦

اأناق�س عائلتي واأدوّن باخت�سار هذا النقا�س.




�اأو�س�ح د. فاي�ز ال�س�هري -ع�س�و مجل��س ال�س�ورى، واأ�س�تاذ الإع�ام الجدي�د- اأن المث�ل القائ�ل: ال�س�ورة تغن�ي 
ع�ن األ�ف كلم�ة ظه�ر ف�ي الع�س�رينيات م�ن الق�رن الما�س�ي، حيث لم تك�ن ال�س�ورة المتحركة والملون�ة حا�سرة في 
و�سائل الإعام كما هي عليه اليوم، م�سيرًا اإلى اأن عدم تجاهل قوة تاأثير ال�سورة في ذهن المتلقي نتج منه ظهور 
م�س�ميات ع�دة م�ن بينه�ا ع�س�ر ال�س�ورة ال�ذي ياأت�ي و�سفً�ا لقوة ح�س�ور ال�سورة في حياتن�ا المعا�س�رة وتاأثيرها 
التراكمي لفتًا اإلى اأن ال�سور المتداولة �سلبية كانت اأم اإيجابية تعزز الفكرة التي يتبناها من و�سع ال�سورة؛ لذلك 
تتغي�ر الأزي�اء ويرت�دي المراهق�ون وبع�س الن�س�اء ماب��س غريب�ة اأحيانًا بتاأثير تكرار عر�س �سور الم�س�اهير الذين 
يتبنون اإطاق خطوط المو�سة، والتاأثير في ذائقة و�سلوك الجماهير �سمن �سناعة محترفة و�سخمة تقف وراءها 

موؤ�س�س�ات وخبراء في علم ال�س�لوك والإقناع وفنون التاأثير.

اأناق�س عائلتي في دور ال�سورة في ت�سكيل ذهن المتلقي وتاأثيرها التراكمي.  
...........................................................................................................................
...........................................................................................................................
...........................................................................................................................

هل توؤدي ال�سورة - بالفعل - دورًا في التاأثير على �سلوك الفرد �سرائيًا من خال التكرار وعر�س �سور الم�ساهير،   
عبر توظيف علم ال�سلوك والإقناع وفنون التاأثير؟ وما هو دور الوعي المجتمعي في ذلك؟ 

...........................................................................................................................

...........................................................................................................................

...........................................................................................................................



	Ó شــجّع الطلاب على مناقشــة قضيّــة: "أدلجة الصورة

تستهوي القطيع في مواقع التواصل الاجتماعيّ...!" مع 

عائلاتهم من خلال التالي: 

دور الصورة في تشكيل ذهن المتلقّي وتأثيرها التراكميّ «	

عليه. 

هــل تؤدي الصــورة – بالفعل – دورًا فــي التأثير في «	

ا من خلال التكرار وعرض صور  ســلوك الفرد شــرائيًّ

المشــاهير، عبر توظيف علم الســلوك والإقناع وفنون 

التأثير؟ وما دور الوعي المجتمعيّ في ذلك؟

	Ó ،اطلب مــن الطلاب كتابــة تقرير عن هذه المناقشــة

وإبراز العناصر والأفكار الرئيسيّة والثانويّة.

�أتدرّب و�أتفاعل مع عائلتي

146



١٤٧

ما اأبرز ما توقعته من هذا الدر�س؟  
.........................................................................................................................

ما اأهمّ فكرة اأو مهارة اكت�سبتها من هذا الدر�س؟  
.........................................................................................................................

ما ال�سوؤال الذي بقي عالقًا في ذهنك وتاأمل اأن تجد اإجابة عنه؟  
.........................................................................................................................

 ما اأهم مهارة من مهارات التفكير الناقد التي اكت�سفت اليوم جدواها؟
.........................................................................................................................

ما اأبرز اإعان تجاري تذكّرته خال الدر�س؟  
.........................................................................................................................

ما اأبرز �سورة لفتت انتباهك في الدر�س؟   
.........................................................................................................................

ما اأهمّ ثاث مفردات تعرّفت عليها في الدر�س؟  
.........................................................................................................................
.........................................................................................................................
.........................................................................................................................

ما الفائدة الجتماعية التي اكت�سبتها من هذا الدر�س؟  
.........................................................................................................................

هل تتوقّع تغييرًا في �سلوكك ال�ستهاكي بعد هذا الدر�س؟  
.........................................................................................................................

ما اأهمّ م�ساركة تخلّلت در�س اليوم؟  
.........................................................................................................................

في راأيك، ما الفائدة التي يمكن اأن تترتّب على التربية الإعامية؟  
.........................................................................................................................

 

	Ó	 شــجّع الطلاب على تقييم مكتسباتهم، من خلال الإجابة

عن الأسئلة المتضمّنة في هذا النشاط.

	Ó	 ّعزيزي المعلّم، هذه الأســئلة تعبّر عن الخبرات التي مر

بهــا الطالب خلال الــدّرس، لذا قدّم التعزيز المناســب 

للطلاب. 

	Ó	 وضّح للطلاب كيفيّة الإجابة عن هذه الأسئلة، وقدّم لهم

التعزيز المناسب.

�أتدرّب و�أقيّم مكت�سباتي
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التفكير المنهجيّ حاجة �إن�اسنيّة
الدر�س 

الرابع   

الأهداف:
يُتوقّع في نهاية الدرس أن يكون الطالب قادرًا على أن:

	1 يوضّح قدرة الإنسان على التفكير..

	2 يميّز بين امتلاك العقل واستعماله..

	3 يتعرّف معاني التفكير..

	4 يبرهن على أهمّيّة وضع قواعد للتفكير..

المتطلبات القبليّة لعمليّة التدري�س:
ينبغي لك عزيزي المعلّم:

	1 المراجعــة بدقّة لخطــوات وإجــراءات تنفيذ إســتراتيجيّات .

التدريــس )K-W-L، فكّر – زاوج – شــارك، العصف الذهنيّ، 

تعليم الأقران، التعلّم التعاونيّ، تخيّل أنّك فيلسوف، الاستقصاء 

الفلسفيّ... وغيرها( المستخدمة في تنفيذ هذا الدرس.

	2 القراءة الجيّدة للدرس واســتخدام مكتبة المدرســة وشــبكة .

المعلومــات الدوليّة )شــبكة الإنترنت( للقــراءة عن: مفهوم 

التفكير لغة واصطلاحًا، الفرق بين المخّ والعقل، الاســتدلال، 

الحوار، العوائــق الذاتيّة التي تعوق تفكير الإنســان، العوائق 

الخارجيّــة التي تعوق تفكير الإنســان، إرادة التفكير، التفكير 

المستقلّ، عوامل تحفيز التفكير، التفكير غير الفعّال، التفكير 

المنهجيّ، قضيّة الذوق العامّ... وغيرها.

	3 تصميم عرض تقديميّ شامل لعناصر الدرس..

	4 ..K-W-L تجهيز الأوراق الخاصّة بإستراتيجيّة

التهيئة: 
	Ó	 تك قائلًا: يتميّز الإنسان بملكة العقل، وينخرط في ابد�أ ح�صّ

أنــواع مختلفــة من التفكيــر واقتراح حلــول لقضايا الحياة 

اليوميّة.

	Ó	 اطرح على الطلاب الســؤال التالي: لمــاذا يعدّ التفكير حاجة

إنسانية؟!   

	Ó	 وزّع علــى الطلاب الجدول التالي، ثم اطلب منهم اســتكمال

العمود الأوّل )ما أعرفه عن كون التفكير حاجة إنســانيّة(، بعد 

الانتهــاء من اســتكمال العمــود الأوّل، اطلب منهم اســتكمال 

العمــود الثانــي )ما أريد أن أعرفه عن اعتبــار التفكير حاجة 

إنسانيّة(.  

)L( ما تعلمته )W( ما �أريد �أن �أعرفه )K( ما �أعرفه

	Ó	.اطلب من الطلاب قراءة النصّ قراءة صامته وبفهم

	Ó	 شــجّع الطلاب على تحديد المفاهيم الغامضة وغير الواضحة لتوضحيها

وتفسيرها وتبسيطها لهم.

	Ó	 اطلــب من الطــاب تلخيــص النصّ من خــال تدويــن مجموعة من

الاستنتاجات.

	Ó	 حفّــز الطلاب لتحقيق وزيادة دافعيّتهــم للتعلّم من خلال المدح والثناء

على جهودهم.

	Ó	.سجّل استنتاجات الطلاب على السبّورة

�أقر�أ



www.ien.edu.sa

١٤٨

يتميّ��ز الإن�س��ان بامت��اك العق��ل، وينخ��رط في اأن��واع مختلف��ة م��ن 
التفك��ر تُ�س��رُ اإلى قدرت��ه عل��ى ال�س��تدلل، وبن��اء موق��ف م��ا م��ن العالم 
ومختلف التجارب الإن�س��انيّة من ناحية، واقتراح حلول لق�سايا الحياة 
اليوميّ��ة م��ن ناحي��ة اأخ��رى. اإنَّ امت��اك العق��ل ل يعن��ي بال�س��رورة اأن 
يك��ون تفك��ر الف��رد تفك��رًا �س��ليمًا، فق��د يحت��اج الأم��رُ اإلى و�س��ع قواعد 
للتفك��ر تَع�س��م الإن�س��ان م��ن الوقوع في الخط��اأ، وتَجعله قادرًا على فهم 

مقت�سي��ات الحي��اة لتخ��اذ الق��رارات ال�سائب��ة.

 〈〈


 
 

  
 





 


مِ��ن ل��ه البق��اء والتط��ور. ويتَجلّى  تنب��ع رِفع��ة الإن�س��ان م��ن ك��ون الإل��ه �س��بحانه وتع��الى وهَب��ه عق��اً �سَ
ه��ذا العق��ل في النُّط��ق وال��كام، والح��وار وال�س��تدلل، والتّاأم��ل والفه��م لمختل��ف جوان��ب الحي��اة 

 l  k  j  i  h  g  f  e﴿:تع��الى ق��ال  الجتماعي��ة. 
 .)1(﴾z  y  x  w  v  u  t  s  r  q  p  o  n  m
والإن�س��ان بما له من عقل فاإنه يمتلكُ القدرة الكامنة على التفكر ولكنّه اأحيانًا ليدرك اأهميته اأو 
كيفيته. وقد تتَوارى داخل الإن�س��ان القدرة على التفكر ب�س��بب  الحفظ والتقليد الأعمى وم�س��ايرة 

الحي��اة اليومي��ة. ق��ال تع��الى:﴿ ! " # $ % & ' ) ( * + , - ./ 0 1 2 
3 4 5 6 7 8﴾)2(. وتتوقّ��ف عملي��ة التفك��ر عل��ى ا�س��تعمال العق��ل ا�س��تعمالً ح�س��نًا طلبً��ا للحقيق��ة 
الوا�سحة والدقيقة. اإنّ اعتبار الإن�سان نف�سَه مخلوقًا مفكرًا ل يَ�سمن له التفكر اإلّ اإذا وجّه هذه القدرات التوجيه ال�سحيح الذي 
ينتج اأفعالً و�س��لوكًا تدلُّ على تفكر فعالٍ وناقدٍ يرتبط بمجالت التجارب الإن�س��انية وبالممار�س��ات اليومية. اإن القدرة على التفكر 
مه، وتقدّم  ��ا، وه��ي العملي��ة العقلية التي ت�س��اعد على تطوُّره، وت�س��هم في تقدُّ تح��دد �س��خ�سية الف��رد، وتاأث��ر الآخري��ن في حيات��ه اأي�سً

المجتم��ع على حد �س��واء. 

)1( �سورة اآل عمران الآية 1٩1                              
)2( �سورة البقرة الآية 1٧0
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	Ó.)3وجّه الطلاب إلى قراءة الأنشطة )1 و2 و

	Ó قسّــم الطلاب فــي مجموعــات تعلّم تعاونــيّ؛ لتنفيذ

الأنشطة )1 و2 و3(. 

	Ó وجّه مجموعات الطلاب إلى قراءة الإضاءات، وشجّعهم

على تلخيصها، والخروج بمجموعة من الاستنتاجات.

	Ó.اشرح للطلاب التكليفات المطلوبة منهم لتنفيذ الأنشطة

	Ó.أجب عن أسئلة الطلاب واستفساراتهم

	Ó شجّع الطلاب على المشاركة الإيجابيّة في عمليّة تنفيذ

الأنشطة.

	Ó اطلب مــن كلّ مجموعة عرض إجاباتها عن الأنشــطة

المختلفة.

	Ó.سجّل إجابات الطلاب على السبّورة

	Ó »نظّم حوارًا مستخدمًا إستراتيجيّة »تخيّل أنّك فيلسوف

لمناقشة استجابات الطلاب.

	Ó.قدّم التعزيز المناسب للطلاب

	Ó أو من خلال )DATA SHOW( اعــرض من خلال جهــاز

الســبّورة الذكيّــة )SMART BOARD( مفاتيــح الإجابات 

للأنشطة على النحو التالي:

1. المفاهيم الواردة في الن�صّ:
	Ó:يمكن للطالب أن يرصد المفاهيم التالية

	Ó على الرغم من أنّ الإنسان كائن حيّ مثل سائر الكائنات 

الحيّــة، يعطش ويجوع ويحسّ ويرغــب إلّا أنّ العقل 

يظلّ المَلَكَة التي تميّزه عن غيره من الكائنات:

العقل شرط تطوّر الإنسان.«	

من معاني العقل النطق والكلام والاستدلال.«	

توجد عوائق تمنع الإنســان من التفكير منها الاعتماد «	

على الحفظ والتقليد.

التفكير يُنمّي شخصيّة الفرد وله تأثير في حياته وفي «	

علاقاته مع الآخرين.

2. الفكرة الأ�اس�سيّة في الن�صّ:
 على الطالب أن يستخلص إحدى الأفكار التالية: �«	

الإنسان له قدرة على التفكير ولكن  قد لا ممارسة التفكير 

لأسباب ذاتية أو مجتمعية.

الإنســان قد لا يدرك أهمّيّة استعمال العقل في الحياة «	

 الاجتماعيّة.�

�أفهم و�أحلل

١٤٩


اأقراأ الن�س واأر�سد �سبكة المفاهيم الواردة فيه:  .

.................................................................................................................

.................................................................................................................

.................................................................................................................
بال�ستناد اإلى الن�ساط الأوّل اأ�ستخل�س الفكرة الأ�سا�سية للن�س:  .

.................................................................................................................

.................................................................................................................

.................................................................................................................
.   ا�ستنادًا اإلى الن�س، اأتاأمل مع مجموعتي المفاهيم التالية واأبيّن عاقتها بالعقل واأ�ستعين بالإ�ساءات 

المرافقة خال النقا�س مع مجموعتي.   


......................................
......................................
......................................
......................................
......................................


......................................
......................................
......................................
......................................
......................................


......................................
......................................
......................................
......................................
......................................


......................................
......................................
......................................
......................................
......................................

3. ت�أمّ��ل م��ع رفاق��ك المفاهي��م التالي��ة 
وبيّن علاقتها بالعقل:

�أ. الكلام:
ليس مجرّد انتظــام الألفاظ وفق «	

قواعد لغويّة.

الــكلام فــي عمقه تفكيــر، الكلام «	

تبادل للأفكار.

غايةُ الكلام بصفته تفكيرًا التعبيرُ «	

عن فهمٍ ما.

الكلام هــو الفكر الذي يُفصح عن «	

مختلف جوانب الحياة.

ب. الحوار: 
يتجلّى التفكير في الحوار.«	

الحــوار هو تبــادل للأفــكار وفق «	

قواعد منطقيّة.

الحــوار إنتــاج تشــاركيّ لمعــارف «	

عقليّة.

الحوار هو الأســلوب الاكثر توافقا «	

مــع طبيعة الإنســان بوصفه كائنا 

يفكّر اجتماعيّا.

جـ. الا�ستدلال:
ما دام الإنسان جوهره التفكير فإنّه «	

يستعملُ ضُروبًا من الاستدلال.

الاستدلال عمليّة عقلية. «	

الاستدلال بما هو فعل عقليّ يمثّل «	

جوهر التفكير المنطقيّ.

مهما تنوّعت أشكال الاستدلال فهو «	

عمليّــة عقليّــة تربــط مقدّمــات 

بنتائج. 

د. فهم الحياة الاجتماعيّة:
العقل أداة لحسن التصرّف.«	

العقليّة «	 العقــل مصــدر الأحــكام 

وتبادل الأفكار مع الغير.

يبــادر الإنســان بتفكيــره إلى حلّ «	

مشكلات الحياة الاجتماعيّة.

التفكيــر يؤثّــر في حياة الإنســان «	

وعلاقته بالآخرين.

يساعد التفكير على الفهم والتفاهم «	

والتواصل مع الآخرين.
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١٥٠


�سيئًا ي�ساف  التفكر  ولي�س  اأثناء حديثه  بالكام في  الإن�سان يفكر  اإنّ   •
لذا  تت�سمنه من معانٍ.  وما  نف�سها  الألفاظ  الفكر هو  بل  الكام،  اإلى 
ا الكام فهو تفكر منطوق. يُقالُ اإنَّ التفكر هو كلمات غر منطوقة اأمَّ
ال�ستدلل  بقوانن  واللتزام  الحر�س  هو  المنطقي  التفكر  يميز  ما   •

ال�سحيح.
يلجاأ الفرد اإلى التفكر من اأجل اكت�ساب معرفة وفهم مختلف جوانب   •
الحياة الجتماعية والتربوية والأخاقية، ومن اأجل فهم وجهات النظر 

وتقييمها وحل الم�سكات.

 
ا�ستنادًا اإلى الن�س هناك عدد من العوائق التي قد تمنع الإن�سان من التفكير اأو تحدّ من قدرته على ذلك. اأناق�س   

مجموعتي واأدوّن كيف اأن العوامل التالية قد تحد اأو تعوق قدرة الإن�سان على التفكير.

 





















	Ó	 اطلب من كلّ مجموعة قراءة الإضاءة والخروج بمجموعة من

الاستنتاجات.

�إ�اضءة

	Ó	.)1( وجّه الطلاب إلى قراءة النشاط

	Ó	 وضــح للطــاب التكليفــات المطلوبة منهم لاســتكمال

النشاط )1( وفق المَطلبين التاليين:

1. تحدي��د العوامل الذاتيّ��ة والعوائق الخارجيّة التي تعوق 
قدرة الإن�اسن على التفكير.

	Ó	 ،قسّم الطلاب في مجموعات مستخدمًا إستراتيجيّة )فكّر 

زاوج، شارك(.

	Ó	 اطلب من كلّ مجموعة قراءة تلميحات وإضاءة، والخروج

بمجموعة من الاستنتاجات.

	Ó	 .أجب عن أسئلة الطلاب واستفساراتهم

	Ó	 شــجّع الطلاب على المشــاركة الإيجابيّة في عمليّة تنفيذ

النشاط )1(.

	Ó	.)1( اطلب من كلّ مجموعة عرض إجاباتها عن النشاط

	Ó	.سجّل إجابات الطلاب على السبّورة

	Ó	 »نظّم حوارًا مســتخدمًا إستراتيجيّة »تخيّل أنّك فيلسوف

لمناقشة استجابات الطلاب.

	Ó	.قدّم التعزيز المناسب للطلاب

�أفكر و�أتدبّر
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١٥١


 

هي و�سف اأو تعميم اأو اأحكام م�س��بقة تطلق على مجموعة من النا���س، اأو الأعراق، اأو الأفكار، اأو الق�سايا دون تمحي�س. 
ال�سورة النمطية قد يكت�سبها الفرد من المجتمعات اأو الإعام وتتر�سخ اأكثر عندما يتناقلها الأفراد دون وعي. 


اه منذ الطفولة من اأفكار واآراء قد يكون - اأحيانًا -  ي�ستقي الفرد معارفه من الموروث الثقافي وعاداته وتقاليده، وما تَلَقَّ  •

حَفِظها دون اأن يُعمل العقل من خال عملية التفكر فيها.

من �س��روط التفكر ال�س��ليم تخطّي العوائق مثل الحفظ، وم�س��ايرة الآخرين، وقبول ال�سور النمطية عن بع�س الق�سايا   •
دون تمحي�س. 

للفرد الذي يفكر بع�س ال�سمات، على �سبيل المثال: الرغبة في اكت�ساف الحقيقة، والنفتاح على اأفكار جديدة، والعتماد   •
على ذاته في التفكر ب�سورة م�ستقلة.




اإن النا���س يندفعون وليت�س��اءلون ول يراجعون ول يفح�سون واإنما هم دائمًا واثقون ثقة عمياء مطلقة ي�س��تكينون للم�س��ايرة ويحتَمون  
بالتقلي��د ويكتف��ون بالمح��اكاة لأن التفك��ر الج��ادَّ الم�س��تقل - كم��ا يق��ول دلج��ادو - يحت��اج اإلى الكث��ر م��ن العن��اء والجه��د وم��ن ال�س��هل 
اأن ي�س��ر الإن�س��ان م��ع القطي��ع واأن ي�س��تجيب لم��ا يُمل��ى علي��ه. ل��ذا فعلين��ا اأن نعلِّ��م النا���س كي��ف يحكم��ون عل��ى المعلومات الت��ي تقدّم لهم 
لي�سبحوا �سادة و�سعهم الخا�س وفقًا لما ي�سميه دلجادو مبداأ التاأ�سيل النف�ساني الذي يزوّد كل فرد بالوعي الذي يدرك به اإمكاناته 

والآلي��ات العقلي��ة واآلي��ات البرمج��ة الذهنية والوجدانية التي تخطفه من ذاته قبل اإ�س��راق وعيه...
وهك��ذا ن��رى خط��ورة ال�س��تجابة للع��وام في الثقاف��ات المغلق��ة لأنه��م ل يقيم��ون �س��لطتهم عل��ى العلم الدقي��ق والتفكر الج��اد والمراجعة 
هم اإذا كان يُذكي ما هو م�س��تقر في اأذهانهم ويتنا�س��ب مع اتجاهات وجدانهم وين�س��جم مع  المتاأنية واإنما يندفعون خلف من ي�س��تخِفُّ

ت�سوراته��م ع��ن الإن�س��ان وقدرات��ه وعاقاته وقيمه وعن الحياة وهدفها وكيفية ممار�س��تها.



	Ó	 وجّه الطلاب إلى قراءة إضاءة، وشــجّعهم على اســتنتاج

مضمونها.

�إ�اضءة

	Ó	 أو من خلال )DATA SHOW( اعــرض من خــال جهــاز

الســبّورة الذكيّــة )SMART BOARD( مفاتيــح الإجابــات 

للأنشطة على النحو التالي:

1. العوام��ل الذاتيّ��ة والعوائ��ق الخارجيّة الت��ي تعوق قدرة 
الإن�اسن على التفكير.

أ. عوائــق ذاتيــة تتصل بالفــرد: الحفظ، الحــسّ/ الحواسّ، 

الانفعال: 

)1( الحفظ: 

كأن يكتفــي الفــرد بالحفظ وتخزيــن المعلومات في «	

الذّاكرة. 

كأن يستلهم معارفه من الموروثات الثقافيّة.«	

كأن يردّد الفرد الآراء السائدة. «	

)2( الح�سّ/ الحوا�سّ:
كأن يستعمل الفرد الحواسّ دون غيرها من أدوات التفكير.«	

كأن يعتبر الحواسّ مصدر المعرفة الحقيقيّة.«	

كأن ينخدع للحواس ومثاله حاسّة البصر.«	

	Ó	:3( الانفعال(

كأن يستجيب الفرد إلى انفعالاته.«	

كأن ينغمس في تلبية الحاجات البيولوجيّة.«	

ب. عوائق خارجية: مسايرة الآخرين، العادات والتقاليد: 

)1( م�اسيرة الآخرين:
كأن ينتهج الفرد في تفكيره إتباع الآخرين.«	

كأن يساير الأحداث اليوميّة.«	

)2( العادات والتقاليد:
كأن يتّبع الفرد السائد.«	

كأن يتشبّث بالعادات والتقاليد.«	

ب  2. ت�صني��ف العوام��ل )الخ��وف م��ن اتخا��ذ الق��رار، التع�صّ
والتط��رّف ... نم��ط حياة المجتم��ع( التي تحدّ من قدرة 

الإن�اسن على التفكير، �إلى ذاتيّة وخارجيّة:
أ. عوائــق ذاتيّة )داخليّة(: الخوف مــن الوقوع في الخطأ أو 

النقــد، تغليب العاطفــة على العقل، الخــوف من اتخاذ 

القرار، التعصّب والتطرّف. 

ب. عوائق خارجيّة: نمط حياة المجتمع، محدوديّة 

�أفكر و�أتدبّر

	Ó	.)وجّه الطلاب لقراءة النصّ )أقرأ ٢

	Ó	 شــجع الطلاب على مناقشــة ما ورد في مقــال عبد الله

البليهي حول سلطة العوام.

	Ó	 نظــم حواراً بين الطلاب علــى ما دار بينهم حول ما ورد

في المقال.

�أقر�أ )٢(
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اأ�سنف العوامل التالية التي قد تحدّ من قدرة الإن�سان على التفكير اإلى عوامل: ذاتية وخارجية.    




 






































في بع���س الأحي��ان ق��د ل يتمك��ن الإن�س��ان م��ن التفك��ر ب�س��بب عوام��ل ذاتي��ة اأو خارجي��ة وقد يرج��ع ذلك اإلى   •
ت�س��بُّثِه بالآراء بتع�سب اأعمى، ورف�س قبول اأفكار جديدة بما ينمّي قدراته الذاتية على التفكر ويحررها 

م��ن الع��ادات ال�س��يئة المتر�سّ��بة فيها وم��ن العواطف والنفعالت المت�س��رعة التي تحد من فعاليتها.
م��ن مظاه��ر التفك��ر الم�س��تقل الق��درة عل��ى اتخ��اذ القرار الكفي��ل بفهم الواق��ع والنُّهو�س به �سمانًا لح�س��ن   •

العي���س الم�س��ترك م��ع الآخرين. 



	Ó	.)وجه الطلاب إلى قراءة النشاط )١

	Ó	 وضع للطــاب التكليفــات المطلوبة منهم لاســتكمال

النشاط )١( وفق التالي:

تصنيــف العوامل:  )الخوف من اتخاذ القرار - التعصب 

والتطرف - تغليب العاطفة على العقل - محدودية المصادر 

المعلوماتية - الخوف من الوقوع في الخطأ أو النقد- نمط 

حياة المجتمع- ضيق الوقت(.

	Ó	 قسّــم الطلاب في مجموعات مســتخدمًا إســتراتيجيّة 

)فكّر، زاوج، شارك(.

	Ó	 أو من خلال )DATA SHOW( اعــرض من خــال جهــاز

الســبّورة الذكيّــة )SMART BOARD( مفاتيــح الإجابــات 

للأنشطة على النحو التالي:

�أتدرّب

عوائق خارجيةعوائق ذاتية تت�صل بالفرد
١. العوامل الذاتيّة والعوائق الخارجيّة التي تعوق قدرة الإن�اسن على التفكير:

الحفظ، الح�سّ/ الحوا�سّ، الانفعال: 
)1( الحفظ: 

كأن يكتفي الفرد بالحفظ وتخزين المعلومات في الذّاكرة. «	

كأن يستلهم معارفه من الموروثات الثقافيّة.«	

كأن يردّد الفرد الآراء السائدة. «	

)2( الحسّ/ الحواسّ:

كأن يستعمل الفرد الحواسّ دون غيرها من أدوات التفكير.«	

كأن يعتبر الحواسّ مصدر المعرفة الحقيقيّة.«	

كأن ينخدع للحواس ومثاله حاسّة البصر.«	

)3( الانفعال:

ك�أن ي�ستجيب الفرد �إلى انفعالاته.«	
كأن ينغمس في تلبية الحاجات البيولوجيّة.«	

م�اسيرة الآخرين، العادات والتقاليد: 
)1( مسايرة الآخرين:

كأن ينتهج الفرد في تفكيره إتباع الآخرين.«	

كأن يساير الأحداث اليوميّة.«	

)2( العادات والتقاليد:

كأن يتّبع الفرد السائد.«	

كأن يتشبّث بالعادات والتقاليد.«	

��ب والتط��رّف ... نم��ط حيا��ة المجتم��ع( الت��ي تح��دّ م��ن ق��درة الإن�ا��سن عل��ى  ٢.� ت�صني��ف العوام��ل )الخ��وف م��ن اتخا��ذ الق��رار، التع�صّ
التفكري�، �إلى ذاتيّ��ة وخارجيّة:

الخــوف من الوقــوع في الخطأ أو النقد، تغليــب العاطفة على «	

العقل، الخوف من اتخاذ القرار، التعصّب والتطرّف.

نمط حياة المجتمع، محدوديّة المصادر.«	

152



١٥٣

  اأبنّ كيف يمكن للعوامل التالية اأن توؤدي دورًا في التفكر ال�سليم.



 

  

 


 

 



  


 



��




	Ó	.)2( وجّه الطلاب إلى قراءة النشاط

	Ó	 :اطرح على الطلاب السؤال التالي

كيف يمك��ن للعوامل الداخليّة )الوعي بقدرات الإن�ا��سن... 
�إرادة التفكي��ر( والعوام��ل الخارجيّ��ة )م�ا��شغل الحياة 
دافع للتفكير ... الت�شجيع على النقد( �أن ت�ؤدي دورًا في 

التفكير ال�سليم؟
	Ó	 يمكنــك عزيزي المعلّــم تطبيق إســتراتيجيّة العصف 

الذهنيّ للإجابة عن السؤال السابق وتنفيذ النشاط )2(.

	Ó	.شجّع الطلاب على المشاركة الإيجابيّة في تنفيذ النشاط

	Ó	.استقبل جميع إجابات الطلاب

	Ó	.سجّل جميع إجاباتهم على السبّورة

	Ó	.نظّم حوارًا لمناقشة وتمحيص استجابات الطلاب

	Ó	.حدد من بين إجابات الطلاب أكثرها تحقيقا للاتفاق

	Ó	.قدّم التعزيز المناسب للطلاب لزيادة دافعيّتهم للتعلّم

	Ó	 أو من خلال )DATA SHOW( اعــرض من خــال جهــاز

الســبّورة الذكيّــة )SMART BOARD( مفاتيــح الإجابــات 

للنشاط على النحو التالي:

كي��ف يمك��ن للعوام��ل التالي��ة �أن ت���ؤدي دورًا ف��ي التفكي��ر 
ال�سليم؟ 

�أتدرّب

عوامل داخليّة للتفكير ال�سليم 
الت�أمل في الذات - اكت�شاف قدرة الإن�سان على التفكير.  الوعي بقدرات الإن�سان

التفك�ير جه��د ف��رديّ - �أن يفكّ��ر الإن�س��ان ه��و �أن يفك��ر بمع��زل 
ع��ن  المحي��ط وعن الت�أثير ال�س��لبي للآخرين. التفكير تفكيًرا م�ستقلّا

الوعي بالجهل - �إرادة البحث عن الحقيقة. الرغبة في البحث عن الحقيقة
التخلّ�ص من الآراء ال�سائدة -  المراجعة النقديّة للمواقف الحر�ص على النقد

يتوقّ��ف التفك�ير عل��ى الإرادة - التوقّ��ف عند الف��رق بين القدرة 
)العقل( والإرادة. �إرادة التفكير

عوامل خارجيّة للتفكير ال�سليم
تقلّب��ات الحي��اة تدف��ع الإن�س��ان �إلى التفك�ير - يتعرّ�ض الإن�س��ان 

�إلى و�ضعيّات اجتماعيّة �أو اقت�صاديّة تحثّه على التفكير. م�شاغل الحياة دافع للتفكير

يرتب��ط التفك�ير بتج��ارب الإن�س��ان  - يخو���ض الف��رد تج��ارب 
اجتماعيّ��ة واقت�صاديّ��ة تدفع��ه �إلى التفك�ير. التجارب الإن�سانيّة حافز للتفكير

ي�س��هم المجتم��ع في تنمي��ة مل��كات الإن�س��ان - يح��ثّ المجتم��ع 
الأف��راد عل��ى النق��د والبح��ث ع��ن حل��ول.

الت�شجيع على "النقد" واقتراح 
حلول للممار�سات اليوميّة
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ح مدى �سحة العبارات التالية في عاقة تفكر الفرد ب�سورة م�ستقلة اأو في عاقة تفكره بالآخرين.   اأو�سّ

اأ�سع عامة √ اأمام العبارة ال�سحيحة، وعامة × اأمام العبارة الخاطئة مع التعليل.
ماحظة: ال�سوؤال قد يَحتمل اأكثر من اإجابة �سحيحة.

 

 

    

 

 

  اأناق�س مجموعتي واأدوّن كيف يمكن للعنا�سر التالية اأن تحفّز على التفكر:
الذات لأنّ:  .......................................................................................................
....................................................................................................................
الحياة لأنّ:  .......................................................................................................
....................................................................................................................
الكتب لأنّ:  .......................................................................................................
....................................................................................................................


الط��اع عل��ى كت��ب المبدع��ن في العل��وم والفن��ون يع��ود بفوائ��د مختلفة على الف��رد؛ فالقراءة تو�س��ع مداركه وقدرته 
عل��ى تحلي��ل الأم��ور.. غ��ر اأنّ الإن�س��ان ل ي�س��لك نه��ج الإب��داع اإلّ اإذا انخ��رطَ في ممار�س��ة التفك��ر بنف�س��ه م�س��تقاً 
ع��ن كل اأ�س��كال التب��اع والتقلي��د الأعم��ى. التفك��ر ولي��د جه��د ذات��يّ ينم��و ويتط��ور في تفاع��ل مع الأح��داث والمواقف 
والعاق��ات م��ع الآخري��ن. اإنّ الحي��اة اليومي��ة ه��ذه ق��د تَدفعنا اإلى التفكر والتقييم وحبّ المعرف��ة والثّقة في الذات.

التعليلالإجابةالعبارة

لأنّ: التفكير عمليّة م�ستقلة عن الآخرين�أن �أفكّر مثل الآخرين

�أن �أفكّر �ضدّ الآخرين


لأنّ: التفكير يقدّم حلولا للتّوا�صل مع 
الآخرين ولي�س العك�س

لأنّ: التفكير عملية ذاتيّة�أن �أفكّر بنف�سي

�أن �أفكّر مع الآخرين


لأنّ: التفكير يعزز ايجابيًا بعلاقة الفرد 
الإيجابية بالآخرين

ج. الكتب - لأنّ:ب. الحياة - لأنّ:�أ. الذات - لأنّ: 

الإنسان كائن يفكّر.«	

علــى «	 قــدرة  لــه 

استعمال العقل.

عــن «	 يبحــث  الإنســان 

الحياة  لتقلّبــات  حلول 

على الصعيد الاجتماعيّ. 

مشاغل «	 يعالج  الإنســان 

الحياة الاقتصاديّة.

الإنسان يستقي معارفه «	

من الكتب.

تقدّم حلولا لمشــكلات «	

الحياة.

	Ó	.)4وجّه الطلاب إلى قراءة النشاطين )3 و

	Ó	 .ّقسّم الطلاب في مجموعات تعلّم تعاوني

	Ó	 اشــرح للطــاب التكليفــات المطلوبــة منهــم لتنفيذ

النشاطين )3 و4(.

	Ó	.أجب عن أسئلة الطلاب واستفساراتهم

	Ó	 شجّع الطلاب على المشــاركة الإيجابيّة في عمليّة تنفيذ

النشاطين )3 و4(.

	Ó	 3( اطلب من كلّ مجموعة عرض إجاباتها على النشاطين

و4(.

	Ó	.سجّل إجابات الطلاب على السبّورة

	Ó	 »نظّم حوارًا مستخدمًا إستراتيجيّة »تخيّل أنّك فيلسوف

لمناقشة إجابات الطلاب.

	Ó	.قدّم التعزيز المناسب للطلاب

	Ó	 أو من خلال )DATA SHOW( اعــرض من خــال جهــاز

إجابــات  مفاتيــح   )SMART BOARD( الذكيّــة  الســبّورة 

النشاطين )3 و4( على النحو التالي:

��ح مدى �صحّة العبارات التالية في �ضوء تفكير الفرد  3. و�ضّ
ب�صورة م�ستقلّة �أو في �ضوء تفكيره مع الآخرين؟

4. ناق�ش مجموعتك ثم دوّن كيف يمكن للعنا�صر التالية �أن 
تحفّز على التفكير.

�أتدرّب

	Ó	 وجّه الطلاب إلى قراءة »إضاءة«، وشجّعهم على استنتاج

الفكرة التي تدور حولها.

�إ�اضءة
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  اأقدّم مع مجموعتي حُجَجًا تدعم حاجة الإن�سان اإلى التفكر:

حجة من حياتك ال�سخ�سية 
........................................................................................................................
........................................................................................................................

حجة من المجتمع 
........................................................................................................................
........................................................................................................................

حج��ة م��ن التاري��خ
........................................................................................................................
........................................................................................................................



الحجة هي البرهان والدليل الذي يدعم راأيي. 

 

•   لك��ي تقن��ع الآخري��ن فاإن��ك تحت��اج اإلى اأن تق��دم حجت��ك والإثبات��ات المنطقية التي تدعم راأيك عند مناق�س��ة 
اأي ق�سية اأو فكرة معينة.

يختل��ف التفكي��ر ع��ن التذكّ��ر ف��ي اأن التذكّ��ر ه��و العملي��ة الت��ي يت��م ع��ن طريقه��ا 
ا�س��ترجاع الخب��رات الما�سي��ة، اأم��ا التفكي��ر فاإن��ه يذه��ب اإل��ى اأبع��د م��ن مج��رد 
ا�سترجاع هذه الخبرات اإذ اإنَّه يعيد تنظيم هذه الخبرات في كل جديد ينا�سب 
الموقف الذي يواجهه الإن�سان. التفكير هو العملية التي ينظم بها العقل خبرات 

الإن�س��ان بطريق��ة جدي��دة لح��ل الم�س��كات واإدراك العاقات. 


	Ó	 .)6كلّف الطلاب بقراءة النشاطين )5 و

	Ó	.)6وضّح للطلاب كيفيّة تنفيذ النشاطين )5 و

	Ó	 ،قسّم الطلاب في مجموعات مستخدمًا إستراتيجيّة )فكّر

زاوج، شارك(.

	Ó	 »ّاطلب مــن كلّ مجموعة قــراءة النَّشــاطين: »تذكّر أن

و«اعلم أنّك«، والخروج بمجموعة من الاستنتاجات.  

	Ó	.أجب عن أسئلة الطلاب واستفساراتهم

	Ó	 شــجّع الطلاب على المشــاركة الإيجابيّة في عمليّة تنفيذ

الأنشطة. 

	Ó	 اطلــب مــن كلّ مجموعة عــرض إجاباتها عن الأنشــطة

المختلفة.

	Ó	.سجّل إجابات الطلاب على السبّورة

	Ó	 »نظّم حوارًا مستخدمًا إستراتيجيّة »تخيّل أنّك فيلسوف 

لمناقشة إجابات الطلاب.

	Ó	.قدّم التعزيز المناسب للطلاب

	Ó	 أو من خلال )DATA SHOW( اعــرض من خــال جهــاز

الســبّورة الذكيّــة )SMART BOARD( مفاتيــح الإجابــات 

للأنشطة على النحو التالي:

�أتدرّب

1.  حجج تدعم حاجة الإن�اسن �إلى التفكير:

ج. حجّة من التاريخ.ب. حجّة من المجتمع:�أ. حجّة من حياتك ال�شخ�صيّة:
العمل على بناء حكم سليم. «	

إقامة علاقات مع الآخرين تخضع للعقل.«	

فهــم التغيّرات الحاصلــة على الصعيد «	

الاجتماعيّ. 

الوعي بالظروف الاقتصاديّة والتناقضات «	

الطبقيّة.

ذكر أمثلة للمبدعين من مجال الفكر. «	

العلــوم «	 تقــدم  فــي  العلمــاء  مكانــة 

واستخلاص الحاجة لاعمال العقل. 
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١٥٦

  اأحلّل مع مجموعتي قيمة التفكر وفوائده من خال عاقته بجوانب الحياة التالية:
 




































 
التفك��ر الم�س��تقل والثق��ة في ال��ذات �س��رطان 
لزمان لح�سن التدبر في الحياة الجتماعية.


لي���س لاإن�س��ان اأن ي�س��ون نف�س��ه م��ن التّع�س��ب والمي��ل 
اإلى الأهواء اإل بالتفكر الذي يمكّنه من التمييز بن 

الآراء الزائفة والأفكار ال�سحيحة.

2. قيمة التفكير وفوائده: 
قيمة التفكيرجوانب الحياة

الرغبات والشهوات الذاتيّة«	

يحلّل الطالب أهمية:

استقامة السلوك.  «	

بناء علاقات لا تخضع بالضرورة للأهواء.«	

مــع «	 والتصــرّف  الســلوك 

الآخرين

يحلّل الطالب:

الابتعاد عن العداء والكراهية.«	

سلوك يحكمه العقل.«	

علاقة الفرد بالآخرين والآراء «	

السائدة

يحلّل الطالب:

 ضرورة الاحتكام إلى العقل. «	

قيمة بناء علاقات تعاون.«	

النجاح في الحياة الدراسيّة«	

يحلّل الطالب:

ضرورة مقاومة الفشل.«	

أهمية الثقة في الذات.«	

الحياة «	 تحقيق الإنجازات في 

العمليّة

يحلّل الطالب:

أهمّيّة التفكير والبحث عن حلول عمليّة.«	

التفكير ممارسة تتّصل بالواقع. «	

ضرورة تجاوز المشاكل .«	

	Ó	 وجّه الطلاب إلى قراءة »إضاءة«، وشجّعهم على استنتاج

الفكرة التي تدور حولها.

	Ó	 كلّــف الطــاب بعمل مطويــة )بروشــور( بـ«اعلم 	 

أنّ«: التفكير المســتقل والثقة في الذات شرطان لازمان 

لحسن التدبير في الحياة الاجتماعيّة.

�إ�اضءة
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١٥٧



اأ�ستكمل هذا الجدول مع مجموعتي بما يتنا�سب مع التعريفات الأربعة الواردة في الن�ساط:  .

 
التفكي���ر ه���و عملي���ة التفاع���ل الت���ي 
تَج���ري بي���ن م���ا ه���و بداخ���ل النف����س 
وم���ا ه���و بخارجه���ا فتتول���د اأف���كارٌ 
تُعبّ���ر ع���ن ت�س���وّرٍ للعال���م ولمختل���ف 
جوان���ب الحي���اة بفعالي���ة وف���ق خطط 

واأه���داف.


 التفكي���ر عملي���ة واعي���ة تَح���دث ف���ي 
العق���ل وتُخ�س���ع المواق���ف للمحاكمة 
العقلي���ة للو�س���ول اإل���ى نتيج���ة. وه���و 
���ا المه���ارة الفعّال���ة الت���ي تدف���ع  اأي�سً

بال���ذكاء الفط���ري اإل���ى العم���ل.


التفكي���ر ه���و ن�س���اط اأكث���ر م���ن كون���ه 
اآلية اأ�سا�س���ية للدماغ الب�سري، وحينما 
يمار����س الف���رد عمليّ���ة التفكي���ر، ويبادر 
بحلّ الم�س���كات واتخاذ قرارات فهذا 

ي���دل عل���ى فاعلية التفكي���ر ونجاعته.


 اإنّ التفكي���ر عملي���ة ذهني���ة فردي���ة 
لكنه���ا ل تت���مّ بمع���زل ع���ن المحي���ط 
وع���ن التفاع���ل م���ع الآخري���ن، اأي 
اإنَّ عملي���ة التفكي���ر تتاأث���ر بال�س���ياق 
الجتماع���ي والثقاف���ي ال���ذي تن�س���اأ 

في���ه.



    
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................... 
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................... 

...................

...................
...................
...................

...................

...................
...................
................... 

	Ó .وجّه الطلاب إلى قراءة التعريفات المختلفة للتفكير

	Ó قسّــم الطلاب في مجموعات لتطبيق استراتيجيّة تعليم

الأقران.

	Ó ،شجّع الطلاب على تبادل الأدوار بينهم )القرين المعلّم

والقرناء الطلاب(.

	Ó اطلــب من الطــاب تحديد نقــاط الاتفــاق وجوانب

الاختلاف بين التعريفات المختلفة.

	Ó.)1( كلّف الطلاب بقراءة النشاط رقم

	Ó.شجع الطلاب على استكمال النشاط الأول

	Ó.امنح الطلاب الوقت الكافي لتنفيذ النشاط

	Ó.أجب عن أسئلة الطلاب واستفساراتهم

	Ó.اطلب من المجموعات عرض إجاباتهم عن النشاط

	Ó نظم حوارًا لمناقشة إجابات الطلاب مطبّقًا إستراتيجيّة

تخيّل أنّك فيلسوف.

	Ó أو من خلال )DATA SHOW( اعرض مــن خلال جهــاز

الســبّورة الذكيّــة )SMART BOARD( مفاتيــح الإجابات 

للنشاط على النحو التالي:

�أفهم و�أحلل )٢(

التعريف الرابعالتعريف الثالثالتعريف الثانيالتعريف الأوّلمعاني التفكير

يرتب��ط التفك�ير بن�ش��اط النف���س في مجالات التفكير
تفاعلها مع ما يوجد خارجها

ع�صب��يّ  ن�ش��اط  ه��و   التفك�ير 
مرتب��ط ب�آلي��ة الدّم��اغ

�أفع��ال  ه��و  بم��ا  التفك�ير 
الق�ص��ديّ الوع��ي 

التفك�ير عملي��ة ذهنيّ��ة تتّ�ص��ل 
بالمحيط

جه��د ت�صوّر تجريديّ للعالمخ�صائ�ص التفكير عل��ى  ي��دّل  التفك�ير 
ج��يّ لو يو تت�أث��ر الحكم وبناء المواقففيز ولكنّه��ا  فرديّ��ة  عمليّ��ة 

بال�س��ياق الثق��افّي

ويتخ��ذ و�ضع الخطط ور�سم الأهدافوظائف التفكير الم�ش��كلات  يح��لّ 
ت ا ر ا يوجّ��ه التفك�ير العلاق��ات م��ع التفكير دافع للعملق��ر

الآخري��ن
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بعد قراءة الن�س بتمعّن، قم بالمهام التالية:  
اأر�سد اأهمّ المفردات التي وردتْ في الن�س وتت�سل بالتفكير المنهجي:  .

...................................................................................................................

...................................................................................................................

...................................................................................................................

اأبيّن مع مجموعتي كيف يختلف التفكير المنهجي عن التفكير غير الفعال:  .

 

.............................................. م�ستّتُ الأهداف ولي�س له هدف محدد

.............................................. غر منظّمِ المراحل

.............................................. �سلبي

.............................................. لي�س له قواعد وا�سحة

.............................................. الأفكار ل ت�ستند اإلى اأي تبرير معقول

تفكر يعتمد على التجربة والأدلة المنطقية �س الخيالي والأ�ساطر تفكر يعتمد على القَ�سَ

.............................................. قراراته مت�سرعة

التفكي�ر المنهج�ي ن�س�اط عقل�ي وجه�د �س�خ�سي فع�ال، وم�ن اأه�مّ قواع�ده تنظي�مُ الأف�كار، والبرهن�ة وبن�اء 
اأح�كام متين�ة مبني�ة عل�ى ال�س�تدلل المنطق�ي ال�س�ليم، فيم�ا يَعر��س م�ن م�س�كات. ينبغ�ي لن�ا تعل�م التفكير 
هنا وتُ�ساعدُنا على اتخاذ القرار مثل التحليل والتركيب والمقارنة والتمييز والتقييم  واإخ�ساعه اإلى قواعد تُوجِّ
والتدقي�ق. وبغ��س النّظ�ر ع�ن المج�الت الت�ي نفكّر فيها تفكيرًا منطقيً�ا ومُنظمًا، فاإنّ المنه�ج يُجنّبنا الوقوعَ 
ف�ي الخط�اأ، ويُوجّهن�ا اإل�ى ح�لّ ق�ساي�ا الحي�اة، وح�س�ن التوا�س�ل م�ع الآخ�ر، ويُو�سلن�ا بالتدري�ج اإل�ى اكت�س�اف 

الحقيق�ة. التفكي�ر المنهج�ي عك��سُ التفكي�ر غي�ر الفع�ال الذي ي�س�ير دون قواعد وخط�ط توجّهه.

	Ó.ّوجّه الطلاب إلى قراءة النص

	Ó.)4اطلب من الطلاب قراءة الأنشطة )2 و3 و

	Ó قســم الطلاب فــي مجموعات تعلــم تعاونــي؛ لتنفيذ

الأنشطة )2 و3 و4(. 

	Ó 2( اشــرح للطلاب التكليفات المطلوبة لتنفيذ الأنشطة

و3 و4( على النحو التالي:

2. ار�ص��د �أه��مّ المفردات التي وردت في الن�ص��ّ والتي تتّ�صل 
بالتفكير المنهجيّ.

��ح كي��ف يختل��ف التفكي��ر المنهجيّ ع��ن التفكير غير  3.و�ضِّ
الفعّال.

4. ا�ستخرج مفهوم التفكير المنهجيّ وقواعده.
	Ó.أجب عن أسئلة الطلاب واستفساراتهم

	Ó شــجّع الطلاب على المشاركة الإيجابيّة في عمليّة تنفيذ

الأنشطة )2 و3 و4(.

	Ó اطلب من كلّ مجموعة عرض استجاباتها على الأنشطة

)2 و3 و4(.

	Ó.سجّل إجابات الطلاب على السبّورة

	Ó ّنظّــم حوارًا مســتخدمًا إســتراتيجيّة العصــف الذهني

لمناقشة إجابات الطلاب.

	Ó.قدّم التعزيز المناسب للطلاب

	Ó أو من خلال )DATA SHOW( اعرض مــن خلال جهــاز

الســبّورة الذكيّــة )SMART BOARD( مفاتيــح إجابــات 

الأنشطة )2 و3 و4( على النحو التالي:

2. ر�ص��د �أه��م المفردات الت��ي وردت في الن�ص��ّ والتي تتّ�صل 
بالتفكير المنهجيّ:

	Óالقواعد/المنطق/ التحليل / التركيب / المقارنة التمييز

3. تو�ضي��ح كيف يختلف التفكي��ر المنهجيّ عن التفكير غير 
الفعّال: 

�أفهم و�أحلل )٢(

التفكير المنهجيّ الفعّالالتفكير غير الفعّال
تحقيق م�صلحة وهدفم�شتّت الأهداف ولي�س له هدف محدّد

خطوات عمليّة منظّمةغير منظّم المراحل
�إيجابيّ�سلبيّ

تحكُمه قواعد محدّدةلي�س له قواعد وا�ضحة
يعتمدُ على  الا�ستدلالالأفكار لا ت�ستند �إلى �أيّ تبرير معقول

تفكير يعتمد على التجربة والأدلة المنطقيةتفكير يعتمد على الق�ص�ص الخياليّة والأ�ساطير

قرارات تتمّ وفق منهجيّة علميّةقرارات مت�سرّعة
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اعتمادًا على الن�س اأ�ستخرج مفهوم التفكير المنهجي وقواعده:  .
التفكير المنهجي هو:

...................................................................................................................

...................................................................................................................
قواعده هي:

...................................................................................................................

...................................................................................................................


•     يعتم��د التفك��ر عل��ى قواع��د تجعل��ه منطقيً��ا في تحلي��ل الأف��كار 
وتنظيمها وت�سل�سلها وترتيبها بكيفية تف�سي اإلى اإنتاج فكرة وا�سحة 

ومتمي��زة، وكذلك التعبر عنه��ا بدقة وو�سوح.
•     تحقي��ق اله��دف م��ن التفك��ر مره��ونٌ بمعرف��ة قواع��د التفك��ر 

المنهج��ي التي ت�س��تمد اأ�س�س��ها من التفك��ر المنطقي.
•     يه��دف التفك��ر المنهج��ي اإلى الك�س��ف ع��ن الأ�س��باب الحقيقي��ة 
الت��ي تنظّ��م الأفع��ال وتوجّ��ه الممار�س��ات وتبن��ي الأف��كار ال�س��ليمة بن��اءً 

منطقيً��ا عل��ى براه��ن عقلي��ة، ل عل��ى اأحكام م�س��بقة جاهزة. 
•     ل تقت�س��ر عملي��ة البرهن��ة عل��ى الجان��ب المع��رفي وعر���س 
الأ�س��باب الوجيه��ة لاعتق��اد في �س��يء م��ا، بل ت�س��مل الجان��ب العملي 

��ا والت�س��رف باأ�س��لوب عق��اني نق��دي. اأي�سً

٤. مفهوم التفكير المنهجي وقواعده:
أ. التفكير المنهجيّ هو:

تفكير منطقيّ.«	

ينظّم الافكار. «	

تفكير برهانيّ.«	

 يستعمل العقل. «	

ب. قواعد التفكير المنهجيّ: 

التحليل /التركيب/ المقارنة....«	

�أفهم و�أحلل )٢(

	Ó	 وجّــه الطلاب إلى قراءة »إضاءة«، وشــجّعهم على اســتنتاج الأفكار التي

تتضمّنها.

	Ó	:»شجّع الطلاب على الإجابة عن الأسئلة التالية استنتاجًا من »إضاءة

	Ó	لماذا يعدّ التفكير المنهجيّ تفكيرًا منطقيًا بالضرورة؟

	Ó	ما أهداف التفكير المنهجيّ؟

	Ó	  ما المقصود بعمليّة البرهنة؟

	Ó	 شــجّع الطلاب على طرح أســئلة أخــرى يمكن الإجابــة عنها من خلال

مضمون »إضاءة«.

�إ�اضءة
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اأحلّل العاقات بين المفاهيم التالية:  .

...............................................................................

...............................................................................

...............................................................................




...............................................................................

...............................................................................

...............................................................................




...............................................................................

...............................................................................

...............................................................................




...............................................................................

...............................................................................

...............................................................................




...............................................................................

...............................................................................

...............................................................................




وجّه الطلاب إلى قراءة النشاطين )5 و6(. 

	Ó وضــح للطلاب التكليفــات المطلوبة منهم لاســتكمال

النشاطين )5 و6( على النحو التالي:

5.  تحليل العلاقة بين بع�ض المفاهيم.
6.تحديد �أهمية التفكير المنهجي ووظائفه. 

	Ó قسّــم الطلاب في مجموعات مســتخدمًا إســتراتيجيّة

)فكر، زاوج، شارك(.

	Ó.أجب عن أسئلة الطلاب واستفساراتهم

	Ó شــجّع الطلاب على المشاركة الإيجابيّة في عمليّة تنفيذ

الأنشطة. 

	Ó اطلــب مــن كلّ مجموعة عرض إجاباتها عن الأنشــطة

المختلفة.

	Ó.سجّل استجابات الطلاب على السبّورة

	Ó ّنظّم حوارًا مستخدمًا إســتراتيجيّة الاستقصاء الفلسفي

لمناقشة استجابات الطلاب.

	Ó.قدّم التعزيز المناسب للطلاب

	Ó أو من خلال )DATA SHOW( اعرض مــن خلال جهــاز

الســبّورة الذكيّــة )SMART BOARD( مفاتيــح الإجابات 

للنشاطين )5 و6( على النحو التالي:

5.  تحليل العلاقة بين المفاهيم التّالية: 

�أفهم و�أحلل )٢(

التفكير المنهجيّ  
والا�ستدلال

يحلّ��ل الطال��ب �أنّ: التفك�ير المنهج��يّ بره��انّي حجاج��يّ 
ينطل��ق م��ن مقدم��ات لينته��ي �إلى نتائ��ج، وي�س��تعمل العق��ل 

لبن��اء مواق��ف والت�ص��رف ت�صرف��ا عقليّ��ا.

التفكير المنهجيّ 
والأحكام

م��ن  يخل�صن��ا  المنهج��يّ  التفك�ير  �أنّ:  الطال��ب  يحلّ��ل 
التفك�ير المنهج��ي ه��و تمر���س عل��ى  الأح��كام الم�س��بقة، 

المواق��ف. بن��اء  في  العق��ل  ا�س��تعمال 

التفكير المنهجيّ 
والتحليل

يحلّ��ل الطال��ب �أنّ : التفك�ير المنهج��يّ يفه��مُ الم�ش��كلات 
ب�إرجاعه��ا �إلى �أ�س��بابها، ويف��كّكُ ال�صعوبات �إلى عنا�صر.

التفكير المنهجيّ 
والتركيب

يحلّ��ل الطال��ب �أنّ: التفك�ير المنهج��يّ ي�أخ��ذ بع�ين الاعتب��ار 
مختل��ف العنا�ص��ر المكونة للواق��ع ويعيدُ بناءَها وفق منطق 

عقلانّي ن�سقيّ.

التفكير المنهجيّ 
والتقييم

المواق��ف  يراج��عُ  المنهج��يّ  التفك�ير  �أنّ:  الطال��ب  يحلّ��ل 
ال�س��ائدة، وكذل��ك مختل��ف الأفع��ال فه��و تفك�ير منهج��يّ 
نق��ديّ، ولذل��ك ف���إنّ التفك�ير المنهج��يّ ي�س��تبعد ال�س��لبيّ 

ويبح��ث ع��ن الإيجاب��يّ .
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ا�ستنادًا اإلى ما ا�ستفدته من اأن�سطة الدر�س، اأ�ستكمل الجدول التالي بذكر اأهمية التفكير المنهجي ووظائفه   .
في الجوانب التالية: 



...............................................................................

...............................................................................

...............................................................................


...............................................................................

...............................................................................

...............................................................................


...............................................................................

...............................................................................

...............................................................................


...............................................................................

...............................................................................

...............................................................................


...............................................................................

...............................................................................

...............................................................................


...............................................................................

...............................................................................

...............................................................................


...............................................................................

...............................................................................

...............................................................................


6. �أهمّيّة التفكير المنهجيّ ووظائفه: 

�أهمية التفكير المنهجي ووظائفهالبيان
�أهميّة  بناء �أفكار متما�سكة منطقيّاالأفكار
التخلّ�ص من الأحكام الجاهزةالأحكام
الاحتكام �إلى العقل عند ممار�سة التفكيرالعقل

و�ضع قواعد التمييز بين ال�صواب والخط�أالخط�أ وال�صواب
العقل هو م�صدر الحقيقة الحقيقة

�ضرورة و�ضع قواعد تو�صلنا �إلى الحقيقة
قيم��ة التفك�ير المنهج��يّ والبح��ث ع��ن حل��ول ق�ضايا الحياة

لم�ش��كلات الحياة
تبادل المعارف مع الآخرينالتوا�صل مع الآخر

�أفهم و�أحلل )٢(

	Ó	.)اطلب من الطلاب استكمال العمود الثالث )ما تعلّمته

)L( ما تعلمته )W( ما �أريد �أن �أعرفه )K( ما �أعرفه
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١٦٢



ل �س�ك اأن الحف�اظ عل�ى قي�م المجتم�ع والرق�ي بال�ذوق الع�ام وحمايت�ه م�ن المتهوري�ن والمخالفي�ن يتطل�ب ت�سافر 
جه�ود الموؤ�س�س�ات التنفيذي�ة، وموؤ�س�س�ات المجتم�ع المدن�ي، اإل�ى جان�ب الأ�س�رة والموؤ�س�س�ات التربوي�ة والتوعوي�ة. 
الأ�س�رة ه�ي الموؤ�س�س�ة الت�ي تب�داأ عنده�ا عملي�ة غر��س القي�م النبيل�ة ف�ي المحافظ�ة عل�ى ال�ذوق الع�ام واحت�رام 

الآخري�ن، م�ع �س�رورة الحر��س عل�ى وج�ود �الق�دوة الح�س�نة� لاأبن�اء. 

الذوق العام�مجموعة �سلوكيات تعبر عن قيم المجتمع ومبادئه وهويته�. 
ت�م اإق�رار قان�ون للمحافظ�ة عل�ى ال�ذوق الع�ام به�دف الحف�اظ عل�ى قي�م 
المجتمع وهويته، لكن ما الذي يجعل بع�س ال�س�باب والفتيات يرتكبون هذه 
المخالف�ات؟ ه�ل القان�ون ه�و الع�اج للم�س�كلة اأو ه�و اأ�س�لوب ردع ق�د يح�د 
م�ن ع�دد المخالفي�ن ول�ن يق�س�ي عل�ى الم�س�كلة؟ األ ينبغي اأن يك�ون م�سدر 

اللت�زام داخليًا؟ 
با�س�تخدام مهارات التفكير الناقد وقواعد التفكير المنهجي الفعال اأحاول 
م�ع عائلت�ي مناق�س�ة ه�ذه الم�س�كلة و درا�س�ة الجوان�ب المحيط�ة به�ا كاف�ة: 
الف�رد، الأ�س�رة، التعلي�م، المجتم�ع، القان�ون، وتحليله�ا وو�س�ع مقترح�ات 
لعاجها، واأكتب مقالً يقدم تو�سيحًا لما تو�سلنا اإليه من نتائج اأنا وعائلتي 

بع�د مناق�س�تنا للمو�سوع. 

............................................................................

............................................................................

............................................................................

............................................................................
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............................................................................



به�ا  يق�وم  واعي�ة  عقلي�ة  عملي�ة  التفكي�ر 
اتخ�اذ  اأو  الم�س�كات  لح�لّ  �س�واء  الف�رد 
مو�سوع�ات،   واإدراك  فه�م  اأو  الق�رارات 

اأف�كارا. تت�سم�ن  وق�ساي�ا 

"اإن علين���ا جميع���ا اأن ن���درك اأن تطلعن���ا 
اإلى المزيد من التقدم والرقي، ي�س���تلزم اأول 
م���ا ي�س���تلزم التم�س���ك بالعقي���دة الإ�س���امية 
ال�سحيح���ة، واللتف���اف حوله���ا والعم���ل ب���كل 
اإخا����س �سمان���اً لرب���ط الما�س���ي بالحا�س���ر، 

واأم���اً في ات�س���ال الحا�س���ر بالم�س���تقبل " 




	Ó شــجّع الطلاب على مناقشة قضيّة "الذوق العامّ"، مع

العائلة، وذلك من خلال المحاور التالية: 

	Ó المح��ور الأول: لماذا يرتكب بعض الشباب والفتيات
بعض المخالفات التي تتعارض مع الذوق العامّ؟

	Óالمحور الثاني: هل القانون هو العلاج للمشكلة؟
	Ó المح��ور الثال��ث: أيهمــا أقوى في علاج المشــكلة

الإلزام بالذوق العام )القانون( أم الالتزام بالذوق العامّ 

)الضمير(؟

	Ó المحور الرابع: ما دور مؤسّسات التنشئة الاجتماعيّة
)الأســرة، المدرســة، المجتمع، الرفقاء ... وغيرها( في 

تربية النشء على المحافظة على الذوق العامّ؟

	Óالمحور الخام�س: ما المقترحات لحلّ هذه المشكلة؟
	Ó شــجّع الطــاب على توظيــف التفكير الناقــد وقواعد

التفكير المنهجيّ الفعال عند مناقشة هذه المشكلة.

	Ó كلّــف الطلاب بكتابة مقال يلخّص نواتج مناقشــة هذه

المشكلة مع العائلة.

�أتدرّب و�أتفاعل مع عائلتي
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١٦٣

ما اأبرز ما توقعته من هذا الدر�س؟  
.........................................................................................................................

ما اأهمّ فكرة اأو مهارة اكت�سبتها من هذا الدر�س؟  
.........................................................................................................................

ما ال�سوؤال الذي بقي عالقًا في ذهنك وتاأمل اأن تجد الإجابة عنه؟  
.........................................................................................................................

 ما اأبرز معلومة لفَتتْ انتباهك في الدر�س؟ 
.........................................................................................................................

ما اأهمّ ثاث مفردات تعرّفت عليها في الدر�س؟  
.........................................................................................................................
.........................................................................................................................
.........................................................................................................................

ما الفائدة التي اكت�سبتها من هذا الدر�س؟  
.........................................................................................................................

ا من  هل ما اكت�سبته من معارف ومهارات في هذا الدر�س �سوف يغير في طريقة تفكيرك؟ اذكر بع�سً  
الخطوات التي �سوف ت�ساعدك على ذلك.

.........................................................................................................................

.........................................................................................................................

.........................................................................................................................

.........................................................................................................................

.........................................................................................................................

.........................................................................................................................

.........................................................................................................................

 

	Ó	 شــجّع الطلاب على تقييم مكتســباتهم من خلال الإجابة

عن الأســئلة والتدريبات التي يتضمّنها نشــاط: "أتدرّب 

وأقيّم مكتسباتي".

	Ó	 .أجب عن أسئلة الطلاب واستفساراتهم

	Ó	 هــذه الأســئلة والتدريبات تعبّر عن الخبــرات التعليميّة

التــي مرّ بهــا المتعلم فــي الدرس؛ فعــزّز أداء الطلاب 

بالتعزيز المناسب. 

�أتدرّب و�أقيّم مكت�سباتي
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التفكير المنطقيّ و�أهمّيّته
الدر�س 

الخام�س    

الأهداف:
يُتوقّع في نهاية الدرس أن يكون الطالب قادرًا على أن:

	1 يتعرّف مفهوم التفكير المنطقيّ..

	2 يوضّح خصائص التفكير المنطقيّ..

	3 يستنتج أهمّيّة التفكير المنطقيّ في حياتنا اليوميّة..

المتطلبات القبليّة لعمليّة التدري�س:
ينبغي عزيزي المعلم:

	1 المراجعة الدقيقــة لخطوات وإجراءات تنفيذ إســتراتيجيّات .

التدريــس )K-W-L، فكّر – زاوج – شــارك، العصف الذهنيّ، 

تعليم الأقران، التعلّم التعاونيّ، تخيّل أنّك فيلسوف، الاستقصاء 

الفلســفيّ، لعب الدور ... وغيرها( المستخدمة في تنفيذ هذا 

الدرس.

	2 القراءة الجيّدة للدرس واســتخدام مكتبة المدرســة وشــبكة .

المعلومات الدوليّة )شــبكة الإنترنت( للقــراءة حول: مفهوم 

التفكير المنطقي لغةً واصطلاحًا، خصائص التفكير المنطقيّ، 

أهمّيّــة التفكير المنطقيّ، مراحــل التفكير المنطقيّ، مهارات 

التفكير المنطقيّ ... وغيرها.

	3 تصميم عرض تقديميّ شامل لعناصر الدرس..

	4 ..K-W-L تجهيز الأوراق الخاصّة بإستراتيجيّة

التهيئة: 
	Ó	 تك قائلًا: ليس من شك في أنّ الإنسان يمتاز بمَلَكَة ابد�أ ح�صّ

التفكير، والإنســان يفكّر بطريقــة تختلف عن طريقة تفكير 

الحيوانــات الأخــرى، بل حتى الإنســان البدائي لــم يكن كلّ 

ا، فلقد توقّع الإنسان البدائي صوت الرعد عندما  تفكيره بدائيًّ

شــاهد البــرق، وتوقّع هطول الأمطار حين شــاهد الســحب 

الكثيفــة. الاختلاف الجوهــريّ بين تفكير الإنســان وتفكير 

الحيوان هو أنّ الإنســان يفكّر بطريقة منطقيّة يســتطيع من 

خلالهــا معرفة الاختلاف بين الصواب والخطأ والتفريق بين 

الصدق والكذب، واستدلال النتائج من المقدّمات.

	Ó	 اطرح علــى الطلاب الســؤال التالي: ما المقصــود بالتفكير

المنطقيّ؟ وما خصائصه وأهميّته؟   

	Ó	 وزّع علــى الطلاب الجدول التالي، ثمّ اطلب منهم اســتكمال

)L( ما تعلمته )W( ما �أريد �أن �أعرفه )K( ما �أعرفه

	Ó	 اطلــب من الطلاب قراءة النصّ المقتطَف مــن كتاب "الطريق إلى التفكير

المنطقيّ" لوليم شانر، قراءة صامته وبفهم.

	Ó	 شــجّع الطلاب على تحديــد المفاهيم الغامضة وغيــر الواضحة لتوضحيها

وتفسيرها وتبسيطها لهم.

	Ó	 اطلــب من الطلاب تحديــد المعاني التالية: معنى التفكيــر المنطقيّ، أهمّيّة

التفكير المنطقيّ، نتائج التطبيق المنطقيّ.

	Ó	.حفّز الطلاب لزيادة دافعيّتهم للتعلّم من خلال المدح والثناء على جهودهم

	Ó	سجّل استنتاجات الطلاب على السبّورة

�أقر�أ

١٦٤



www.ien.edu.sa

هن��اك خ�سائ���س تميّ��ز الإن�س��ان ع��ن غ��ره م��ن المخلوقات،    
ول �س��كَّ اأنَّ في اأن الإن�س��ان يمت��از بَملَك��ة النط��ق والتفك��ر، فالإن�س��ان 
يع��رف باأن��ه مخل��وق ناط��ق اأي مخلوق مفكّر. ولي���س مق�سودًا بالنطق 
مج��رد خ��روج الألف��اظ م��ن ف��م المتح��دث، واإنم��ا معن��اه اإدراك وفه��م 
المع��اني الكلي��ة المجُ��ردة مث��ل الح��ق وال�س��دق والعدال��ة والإن�س��اف 
والحب. والإن�سان يفكر بطريقة تختلف عن طريقة تفكر الحيوانات، 
ب��ل حت��ى الإن�س��ان الأول لم يك��ن كل تفك��ره ب�س��يطًا ومح��دودًا، فلق��د 
توقّ��ع الإن�س��ان الأول �س��وت الرع��د عندم��ا �س��اهد ال��برق، وتوق��ع 
هط��ول الأمط��ار ح��ن �س��اهد ال�س��حب الكثيف��ة. الخت��اف الجوهري 
ب��ن تفك��ر الإن�س��ان وتفك��ر الحي��وان ه��و اأن الإن�س��ان يفك��ر بطريق��ة 
منطقية ي�ستطيع من خالها معرفة الختاف بن ال�سواب والخطاأ 
والتَّفرقة بن ال�سدق والكذب، وال�ستدلل على النتائج من مجموعة 

م��ن المقدمات.

 〈〈










التفك��ر المنطق��ي ه��و التفك��ر ال��ذي نمار�س��ه عندم��ا نح��اول اأن نتب��ن الأ�س��باب والعلل التي تكمن وراء الأ�س��ياء. اإن��ه التفكر الذي 
نمار�س��ه عندم��ا نح��اول معرف��ة نتائ��ج م��ا ق��د نق��وم ب��ه م��ن اأعم��ال. ولكن��ه اأك��ثر م��ن مج��رد تحدي��د الأ�س��باب اأو النتائ��ج. اإن��ه يعن��ي 

الح�س��ول عل��ى اأدل��ة توؤي��د اأو تثب��ت �سح��ة وجهة نظ��رك اأو تنفيها.
اإن التفكر المنطقي يقوم على الأدلة، وهذا النوع من التفكر ي�س��اعدنا على الو�سول اإلى اأف�سل اإجابة عن الأ�س��ئلة التي ن�س��األها، 

اأو الم�سكات التي نحاول اأن نجد لها حاً.
ي��وؤدي التفك��ر المنطق��ي اإلى جع��ل الحي��اة اأ�س��هل مم��ا ه��ي علي��ه. اإن��ه يق�س��ي عل��ى الكثر من الن�س��اط العقل��ي عديم القيم��ة عندما 

تج��د عقل��ك ي�س��ر في حلق��ة مفرغ��ة دون اأن ت�سل اإلى نتيجة. 
م��اذا نفع��ل اإزاء الق��رارات ال�سخم��ة الت��ي يج��ب اأن تتخذه��ا، اأو الأ�س��ئلة الهام��ة الت��ي ينبغ��ي ل��ك اأن تجي��ب عنه��ا، والت��ي تتعل��ق 

بالم�س��تقبل؟ اإن التفك��ر الوا�س��ح ي�س��اعدك كث��رًا عل��ى ه��ذا الأم��ر اأي�س��ا. 

اإذا عرفت كيف تفكر تفكرًا منطقيًا، فاإنك ت�ستطيع اأن ت�سع خططًا اأف�سل لتحقيق الأهداف.

 




العمود الأوّل )ما أعرفه عن التفكير المنطقيّ وأهميّته(، بعد الانتهاء من اســتكمال 

العمود الأوّل، اطلب منهم اســتكمال العمود الثاني )ما أريد أن أعرفه عن التفكير 

المنطقيّ وأهميّته(.  
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	Ó.)2وجّه الطلاب إلى قراءة النشاط )1 و

	Ó.ّقسم الطلاب في مجموعات تعلّم تعاوني

	Ó.اشرح للطلاب المهام المطلوبة منهم لتنفيذ الأنشطة 

1.ا�ستخلا�ص تعريف للتفكير المنطقيّ.
2.�أهمّيّة التفكير المنطقيّ، وجوانب الحاجة �إليه.

	Ó شجّع الطلاب على المشاركة الإيجابيّة في عملية تنفيذ

النشاط )1 و2(.

	Ó 1( اطلب من كلّ مجموعة عرض إجاباتها عن النشــاط

و2(.

	Ó .سجّل إجابات الطلاب على السبّورة

	Ó ّنظّم حوارًا مســتخدمًا إســتراتيجيّة العصــف الذهني

لمناقشة إجابات الطلاب.

	Ó.قدّم التعزيز المناسب للطلاب

	Ó أو من خلال )DATA SHOW( اعــرض من خلال جهــاز

السبّورة الذكيّة )SMART BOARD( مفاتيح إجابة النشاط 

)1 و2( على النحو التالي:

1.ا�ستخلا�ص تعريف للتفكير المنطقيّ:

	Ó عزيزي المعلّم: يمكنك الاسترشــاد بالجوانب التي
يتضمّنها تعريف التفكير الناقد المُستخلَص من جانب 

الطالب:

معرفة الأسباب والعِلَل التي تكمن وراء الأشياء.«	

معرفة نتائج ما نقوم به من أعمال.«	

يقوم على الأدلّة.«	

الوصول إلى أفضل إجابة عن الأسئلة التي نسألها.«	

2. �أهمّيّة التفكير المنطقيّ، وجوانب الحاجة �إليه:
مَة التي تميّز الإنسان عن غيره من الحيوانات  طالما أنّ السِّ

هي التفكير الاستدلاليّ المنظّم فإنّ ذلك يبرهن على أهميّة 

المنطــق لأنّه العلم الذي يــدرس الحجج من حيث الإحكام 

والقــوّة والضعــف، كما أنّه يــدرس أخطاء التفكيــر وكيفيّة 

تجنّب الوقوع فيها.

�أفهم و�أحلل

١٦٥



القيم�ة العملية للتفكير المنطقي هي 
تنمية مَلَكة تقويم الأفكار وبناء ووزن 
بالكم�ال  عليه�ا  والحك�م  البراهي�ن، 
اأو النق��س، بال�سح�ة اأو الخط�اأ كم�ا  
تظهر في اأقوال النا��س اأو اأفعالهم اأو 
كتبه�م اأو مقالته�م العلمية اأو الأدبية 

اأو حديثه�م اليومي.

.    انطاقًا من الن�س والعبارات التالية، اأ�ستخل�س مع مجموعتي 
تعريفًا للتفكير المنطقي. 





............................................................................
............................................................................

.................................................................................................................

.................................................................................................................
نُ ما تو�سلنا اإليه.  .    اأناق�س مع مجموعتي اأهمية التفكير المنطقي وجوانب الحاجة اإليه، واأدوِّ

.................................................................................................................

.................................................................................................................

.................................................................................................................

.................................................................................................................

.................................................................................................................

.................................................................................................................

.................................................................................................................

.................................................................................................................


المفكر المنطقي دائما يطرح الأ�سئلة التالية ب�سكل م�ستمر ومتكرر:

ما مدى معقولية الفكرة اأو الراأي؟   •
هل يوجد تناق�س بين الأفكار والعبارات؟  •

هل العاقة بين المقدمات والنتيجة وا�سحة وغير غام�سة؟  •
•  هل المبررات اأو المقدمات توؤدي اإلى هذه النتيجة بال�سرورة؟

هل يوجد خلل في ال�ستدلل؟   •
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١٦٦

غالبا ما يدفعنا الركون اإلى العاطفة اإلى الفعل المت�سرع ؛ غير اأن العتماد على العقل يجعل قراراتنا اأكثر دقة 
و فعالي�ة ويجعلن�ا نحيّ�د العاطف�ة ق�در الإم�كان في م�س�ائل اتِّخاذ القرارت وتحليل الأم�ور والق�سايا. يحدث هذا 
الأمر في اأثناء الحديث على و�سائل التوا�سل الجتماعي، والجدل مع العائلة والأ�سدقاء، وحتى عند التعامل مع 
اأهلن�ا واأقاربن�ا، لك�ن العواط�ف ل ت�س�تند غالبً�ا اإلى العقل، بل ت�س�تند اإلى التجارب ال�س�خ�سية والمعرفة الذاتية 

لكل فرد، اأما التفكير المنطقي في�ستند اإلى قواعد مو�سوعية ل تتغير بتغير الأ�سخا�س اأو المواقف. 

.    هل توافق على الن�س ال�سابق؟ مع ذكر ال�سبب.
.................................................................................................................
.................................................................................................................
.................................................................................................................
.................................................................................................................
.................................................................................................................
.................................................................................................................
.................................................................................................................




•  وجود حاجة اإلى التفكر، كحل م�سكلة اأو اتخاذ قرار اأو تقييم حجة معينة اأو الإجابة عن �سوؤال معن.
ا�س�تح�سار المعلومات والخبرات ال�س�ابقة لا�س�تفادة منها من اأجل التو�سل اإلى تقييم للحجج اأو حلول للم�س�كات اأو   •

اتخاذ ق�رار �سائب.
البحث عن اأفكار اأخرى م�ساندة، وربطها بالهدف من التفكر و مدى ال�ستفادة منها لتقييم الأفكار، اأو لتحقيق الأهداف   •

والو�سول اإلى النتائج المرجوة.
اختيار الإجابة، اأو الحل، اأوالقرار المنا�سب، و تقييمه للتاأكد من �ساحيته.   •

	Ó	.ّوجّه الطلاب إلى قراءة الإضاءة المتعلّقة بمراحل التفكير المنطقي

	Ó	 شــجّع الطــاب على رســم خريطة ذهنيّة تجسّــد مراحــل التفكير

المنطقي.

�إ�اضءة

	Ó	 وجّــه الطلاب إلى قراءة الأســئلة التــي يطرحها المفكّر
المنطقيّ.

	Ó	 .ارسم على السبّورة خريطة ذهنيّة بهذه الأسئلة

	Ó	 كلّف أحد الطلاب بقراءة النصّ قراءة جهريّة أمام أقرانه

في حجرة الدراسة.

	Ó	:اطرح على الطلاب السؤال التالي

	Ó	 .إلى أيّ مدى تتّفق أو تختلف مع النصّ؟ اذكر مبرراتك

	Ó	 اطلــب من كلّ طالــب أن يفكّر في الإجابة عن الســؤال

المطروح. 

	Ó	.شجّع كلّ طالب على عرض إجابته عن السؤال أمام أقرانه

	Ó	.سجّل إجابات الطلاب على السبّورة

	Ó	 .ناقش إجابات الطلاب ومبرراتهم

	Ó	 يمكنك عزيزي المعلّم الاسترشــاد بالتالي عند مناقشــة

مبرّرات الطلاب:

	Ó	.العاطفة تجعل الإنسان يتأثّر بالخبرات التي مرّ بها

	Ó	 العاطفة تجعل الإنسان يتأثّر ويقع في المغالطات خاصّة

مغالطة "الشفقة".

	Ó	 الارتقــاء فوق العاطفــة والانفعال يجعل الإنســان يفكّر

تفكيرًا سديدًا ويتّخذ قرارات صائبة.

	Ó	 التفكيــر المنطقيّ يقوم على قواعد وأســس وخطوات لا

تتغيّر بتغيّر الأشخاص والمواقف.

	Ó	.التفكير المنطقيّ يحسّن من طريقة تفكيرنا

	Ó	 قدّم التعزيز المناســب للطلاب لزيادة دافعيتهم للتعلّم

والمشاركة في تنفيذ الأنشطة.

	Ó	 اطــرح على الطلاب الســؤال التالي: مــا مراحل التفكير

المنطقي؟

�إ�اضءة
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


•  يعتمد على اإيجاد عاقات بن الق�سايا والظواهر المراد فح�سها، وبن المعلومات والخبرات ال�سابقة في الذاكرة.
تفكر منهجي محدد الأدوات، وا�سح الأ�ساليب، ويتطور من خال البحث عن العاقات بن الأ�سياء وربط بع�سها   •

ببع�س.
التعميم،  التنظيم،  الت�سنيف،  المقارنة،  مثل  الأهداف  لتحقيق  المت�سلة  العقلية  العمليات  من  عدد  على  يعتمد   •

التحليل، التركيب، ال�ستدلل ال�ستقرائي اأو ال�ستنباطي.





1.    يروى اأن اأربعة اأ�س��قاء يعي�س��ون في البادية هم مُ�سر وربيعة واأنمار واإياد، قابلوا اأعرابيًا في ال�سحراء ف�س��األهم عن بعر �ساع 
من��ه، ف�س��األه مُ�س��ر: اأه��و اأع��ور؟ )اأي بع��ن واح��دة(، ق��ال الأعرابي: نعم، و�س��األه ربيعة: اأهو اأزور؟ )اأي اإنَّ اإح��دى اأقدامه بها مر�س 
تجعل��ه ي�س��ر بطريق��ة مُهت��زة(، ق��ال الأعراب��ي: نع��م ه��و اأزور، و�س��األه اأنم��ار: اأه��و اأب��تر؟ )اأي لي���س ل��ه ذي��ل(، قال: نع��م، وفي النهاية 
 س��األه اإي��اد: اأه��و �س��رود؟ )اأي ل ي�س��تقر عل��ى م��كان واح��د اأبدًا(، قال: نع��م، اأين هو؟ فقالوا جميعًا في �سوت واح��د: والله ما راأيناه�
فتعجّ��ب الرج��ل وق��ال: كي��ف، وق��د ع��ددتم �سفات��ه الفري��دة؟ فق��ال م�سر: راأيت المرعى وق��د مر به بعر ياأكل م��ن جانب واحد فقط 
فقل��ت م��رّ م��ن هن��ا بع��ر اأع��ور، وق��ال ربيع��ة: راأي��ت اآثار اأقدام بعر بها قدم غر �س��ليمة الأثر فعرفت اأن بع��رًا اأزور اأعرج القدم مرّ 
من هنا، وقال اأنمار: راأيت بعره مجتمعًا في مكان واحد ل متفرقًا فعرفت اأنه اأبتر لي�س له ذيل، وقال اإياد: عرفت من روؤيتي للكاأ 

اأن بعرًا مرّ من هنا ياأكل من مِنطَقة ثم فجاأة يتركها اإلى غرها، فا�س��تنتجت اأنه �س��رود

�سع مع مجموعتك عنوانًا منا�سبًا للق�سة ال�سابقة. اأ. 
..................................................................................................................................
..................................................................................................................................

برهن من الق�سة ال�سابقة على اأن ال�ستدلل المنطقي مهم في الحياة اليومية.  ب. 
..................................................................................................................................
..................................................................................................................................

اأي ال�ستدللت ال�سابقة في راأيك اأكثُر اإحكامًا؟ ولماذا؟ ج. 
..................................................................................................................................
..................................................................................................................................

هل يمكنك التفكر في رد على واحد اأو اأكثر من ال�ستدللت المقدمة؟ د. 
..................................................................................................................................
..................................................................................................................................



	Ó	 وجّــه الطلاب إلى قــراءة الإضــاءة المتعلّقة بخصائــص التّفكير

المنطقيّ. 

	Ó	اطرح على الطلاب السؤال التالي: ما خصائص التفكير المنطقيّ؟

	Ó	 .اطلب من الطلاب تلخيص الخصائص وعمل خريطة ذهنيّة بذلك

�إ�اضءة

	Ó	.)ّوجّه الطلاب إلى قراءة القصّة )من التراث العربي

	Ó	.)اطلب من الطلاب تمثيل أحداث القصّة )لعب الدور

	Ó	 شجّع الطلاب المشاهدين على تسجيل بعض الاستنتاجات

التي يتمّ التوصّل لها من خلال مشاهدة لعب الدور.

	Ó	 اطلــب مــن الطــاب المشــاهدين تقويــم أداء الطلاب

القائمين بلعب الدور.

	Ó	 قسّم الطلاب في مجموعات؛ لتنفيذ النشاط )1( مستخدمًا

إستراتيجيّة )فكر، زاوج، شارك(.

	Ó	 .اشرح للطلاب التكليفات المطلوبة لإنجاز الأنشطة

	Ó	 شجّع الطلاب على المشاركة الإيجابيّة في تنفيذ الأنشطة

المصاحبة للقصّة.

	Ó	.امنح الطلاب الوقت الكافي للتفكير في الأسئلة والإجابة عنها

	Ó	 شــجّع كلّ مجموعة من الطلاب على طرح اســتجاباتهم 

عن الأنشطة أمام المجموعات الأخرى.

	Ó	 نظّــم حوارًا مُســتخدمًا إســتراتيجيّة العصــف الذهنيّ؛

لمناقشة استجابات الطلاب.

	Ó	 أو من خلال )DATA SHOW( اعــرض من خــال جهــاز

الســبّورة الذكيّــة )SMART BOARD( مفاتيــح الإجابة عن 

النشاط )1( على النحو التالي:

ة ال�ا��سبقة:  هذا الســؤال يعتمد  �أ. �ضع عنوانًا منا���سبًا للق�صّ
على رؤى الطلاب الإبداعيّة، فينبغي لك عزيزي المعلم 

تشــجيع الطلاب على طرح أكبر عدد ممكن من العناوين 

التي تتّســم بالمرونــة والأصالة، لتدريــب الطلاب على 

الممارسة الفعليّة والعمليّة للتفكير الإبداعيّ. 

ة ال�ا��سبقة عل��ى �أنّ الا���ستدلال  ب.  بره��ن م��ن خال�ل الق�صّ
المنطقيّ لي�س حكرًا على الطلّاب: من الواضح أن النّاس 
يفكّرون بصــورة منطقيّة في كثير من الحالات ، كما أنّ 

العرب القدماء كانوا يتميّزون بالفِراسة وقوّة الحجة.

جـ. �أيّ الا�ستدلالات ال�اسبقة في ر�أيك �أكثر �إحكامًا؟ ولماذا؟ 
)كلّ الحج��ج قويّة ولكنّ الأمر متروك للطالب ليختار ما 

يراه �أكثرها قوة و�إقناعا(
�أو �أكث��ر م��ن  د.  ه��ل يمكن��ك التفكي��ر ف��ي ردّ عل��ى واح��د 
الا���ستدلالات المقدّم��ة؟ هــذا الســؤال يعتمد على رؤى 

الطلاب الإبداعيّة.

�أتدرّب
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2.    في اأح��د برام��ج الم�س��ابقات التلفازي��ة كان اأم��ام المذي��ع ث��اث قبع��ات؛ اثنت��ان لونهم��ا اأ�س��ود وواح��دة حم��راء. و�سع المذيع 
ع�سابة �سوداء على اأعن ثاثة مت�سابقن ثم و�سع قبعة �سوداء على راأ�س المت�سابق الأول واأخرى �سوداء على راأ�س المت�سابق 
الث��اني، ث��م و�س��ع القبع��ة الحم��راء عل��ى راأ���س المت�س��ابق الثال��ث، وتاأك��د م��ن اأن كل مت�س��ابق ي�س��تطيع بع��د اإزال��ة الع�ساب��ة اأن 
ي��رى قبع��ة المت�س��ابق الآخ��ر لكن��ه ل ي�س��تطيع روؤي��ة قبعت��ه الت��ي يرتديه��ا، ث��م و�س��ع المت�س��ابقنْ الأول والث��اني متواجهنْ وطلب 
من المت�س��ابق الأول بعد اأن اأزال الع�سابة من على عينيه اأن يخبره بلون القبعة التي يرتديها بعد اأن ي�س��اهد قبعة المت�س��ابق 
الث��اني، فعج��ز ع��ن ذل��ك، وك��رر الأمر نف�س��ه مع المت�س��ابق الثاني بع��د اأن جعله يرى قبعة المت�س��ابق الأول، فعجز عن الإجابة. 
ولم��ا ج��اء دورُ المت�س��ابق الثال��ث �س��رخَ طالبً��ا م��ن المذي��ع األ يزي��ل الع�ساب��ة م��ن عل��ى عيني��ه لأنه تمك��ن من معرفة ل��ون القبعة 

الت��ي يرتديها با�س��تخدام التفكر المنطقي.

كي��ف ا�س��تطاع المت�س��ابق الثال��ث دون ا�س��تخدام الحوا���س وم��ن خ��ال التفك��ر المنطق��ي فق��ط اأن يع��رف ل��ون القبعة التي  اأ. 
وُ�سع��ت على راأ�س��ه؟

..................................................................................................................................

..................................................................................................................................

ه��ل ت�س��تطيع التفك��ر في موق��ف مماث��ل يمكن��ك م��ن خال��ه ا�س��تخدام ال�س��تدلل المنطق��ي فق��ط لت�س��ل اإلى حل م�س��األة  ب. 
م��ا اأو تف�س��ر موقف معن؟

..................................................................................................................................

..................................................................................................................................

	Ó	.وجّه الطلاب إلى قراءة الموقف

	Ó	.)3اطلب من الطلاب قراءة النشاطين )2 و

	Ó	 قسّــم الطلاب فــي مجموعــات تعلّــم تعاونــيّ؛ لتنفيذ

النشاطين )2 و3(. 

	Ó	 اشرح للطلاب التكليفات المطلوبة منهم لتنفيذ النشاطين

)2 و3(.

	Ó	 شــجّع الطلاب على المشــاركة الإيجابيّة في عمليّة تنفيذ

النشاطين )2 و3(.

	Ó	 اطلب من كلّ مجموعة عرض استجاباتها على النشاطين

)2 و3(.

	Ó	 .سجّل استجابات الطلاب على السبّورة

	Ó	 نظّــم حــوارًا لمناقشــة اســتجابات الطلاب مســتخدمًا 

إستراتيجيّة العصف الذهنيّ. 

	Ó	.قدّم التعزيز المناسب للطلاب

	Ó	 أو من خلال )DATA SHOW( اعــرض من خــال جهــاز

السبّورة الذكيّة )SMART BOARD( مفاتيح إجابة النشاطين 

)2 و3( على النحو التالي:

٢/�أ.  كيف ا�ستطاع المت�اسبق الثالث بدون ا�ستخدام الحوا�سّ 
وم��ن خلال التفكير المنطق��يّ فقط �أن يعرف لون القبّعة 
التي يرتديها؟ )لأنّ المتســابق الثالث أدرك أنّ المتسابق 
الأوّل والثاني شاهدا على رأسيهما قبّعة سوداء فعجزا عن 

الإجابة، ولما كان كلّ واحد منهما يرتدي قبّعة سوداء فلا 

بدّ أنه هو من يرتدي القبّعة الحمراء المتبقّية(

2/ب.  ه��ل ت���ستطيع التفكي��ر ف��ي موقف مماث��ل يمكنك من 
خلال��ه ا���ستخدام الا���ستدلال المنطقيّ فق��ط لت�صل �إلى 
حلّ م���س�ألة ما �أو تف���سير موقف معين؟ )متروك للطالب 

التفكير في موقف مماثل(

3/ �أ. �إذا كان��ت الق�ضيّتا��ن الأول��ى والثاني��ة �صادقتي��ن، فهل 
الق�ضية الثالثة �صادقة �أم كاذبة؟

أحمد أكبر عمرًا من عليً

محمّد أكبر عمرًا من أحمد

عليً أكبر عمرًا من محمّد

القضيّة كاذبة.

�أتدرّب
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 
   م�س�تعينًا بالتفكي�ر المنطق�ي م�ن خ�ال البح�ث ع�ن العاق�ات بي�ن الأج�زاء ورب�ط بع�سه�ا ببع��س، اأح�اول م�ع 

مجموعت�ي الإجاب�ة ع�ن الأ�س�ئلة التالي�ة: 

في اإحدى رحات الطيران، كان يتاألف طاقم الطائرة من قائد الطائرة، والقائد الم�س�اعد، والمهند��س الجوي،   •
وه�م ب�دون ترتي�ب �س�عود وفه�د و من�س�ور. القائ�د الم�س�اعد، لي��س ل�ه اإخ�وة ذك�ور اأو اإن�اث، ويتقا�س�ى اأق�لَّ رات�ب 
بينه�م. يتقا�س�ى من�س�ور، المت�زوج م�ن اأخ�ت فه�د، راتبًا اأكثر مم�ا يتقا�سى قائد الطائرة. اذك�ر وظيفة كل واحد 

م�ن الثاثة.
.......................................................................................................................
.......................................................................................................................

ا�س�تريت دي�كًا جمي�ل ال�س�كل، ق�ال ل�ك البائ�ع: علي�ك اأن تتوق�ع اأن تح�سل منه على ثاث بي�س�ات كل يوم. كم عدد   •
البي�س�ات الت�ي �س�تح�سل عليها في اأ�س�بوع كامل؟

.......................................................................................................................

.......................................................................................................................

في م�سابقة للجري، تمكنت من تخطي المت�سابق الثاني، فما هو ترتيبك في الم�سابقة؟  •
.......................................................................................................................
.......................................................................................................................

ا من علي3ً.     اأحمد اأكبر �سنًّ
ا من اأحمد محمد اأكبر �سنًّ
ا من محمد عليّ اأكبر �سنًّ

اإذا كانت الق�سيتان الأولى والثانية �سادقتن، فهل الق�سية الثالثة �سادقة اأو كاذبة؟ اأ. 
..................................................................................................................................
..................................................................................................................................

	Ó	 .)1( وجّه الطلاب إلى قراءة النشاط

	Ó	 قسّــم الطلاب في مجموعات لتنفيذ النشــاط )1( وذلك

عبر تفعيل إستراتيجيّة )فكّر، زاوج، شارك(.

	Ó	 .اشرح للطلاب التكليفات المطلوبة لإنجاز الأنشطة

	Ó	 شجّع الطلاب على المشاركة الإيجابيّة في تنفيذ الأنشطة

المصاحبة للقصّة.

	Ó	 امنح الطلاب الوقت الكافي للتفكير في الأسئلة والإجابة 

عنها.

	Ó	 شــجّع كلّ مجموعة من الطــاب على طرح إجاباتهم عن

الأنشطة أمام المجموعات الأخرى.

	Ó	 نظّم حوارًا مستخدمًا إستراتيجيّة العصف الذهنيّ لمناقشة

إجابات الطلاب.

	Ó	.قدّم التعزيز المناسب للطلاب

	Ó	 أو من خلال )DATA SHOW( اعــرض من خــال جهــاز

الســبّورة الذكيّة )SMART BOARD( مفاتيح إجابة الأنشطة 

على النحو التالي:

في إحدى رحلات الطيــران، كان يتألّف طاقم الطائرة «	

من قائد الطائرة، والقائد المساعد، والمهندس الجوي، 

وهــم بــدون ترتيب ســعود وفهــد ومنصــور. القائد 

المســاعد، ليس له إخوة ذكــور أو إناث، ويتقاضى أقلّ 

راتب بينهم.  يتقاضى منصور، المتزوّج من أخت فهد، 

راتبًــا أكثر ممّا يتقاضى قائد الطائرة. أذكر وظيفة كلّ 

واحد من الثلاثة. فهد هو قائد الطائرة، وسعود مساعد 

القائد، ومنصور المهندس الجوّيّ.

اشــتريت ديكًا جميل الشــكل، قال لك البائع: عليك أن «	

تتوقّــع أن تحصل منه على ثــاث بيضات كلّ يوم. كم 

عدد البيضات التي ســتحصل عليها في أســبوع كامل؟   

الديك لا يبيض

في مسابقة للجري، تمكّنت من تخطّي المتسابق الثاني، «	

فما هو ترتيبك في المســابقة؟  ترتيبي ســيكون الثاني 

بدلً منه.

�أفكر و�أتدبّر
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اإذا كان بمقدور ثاثة اأطفال اأن ينتهوا من تناول ثاث تفاحات مت�ساوية في الحجم في دقيقة واحدة، فكم يلزم   •
م�ن الوق�ت ك�ي ينتهي 100 طفل من تناول 100 تفاحة بنف��س الحجم؟

.......................................................................................................................

.......................................................................................................................

راوات اأن يعبر النهر اإلى ال�سفة الأخرى في قارب �سغير  اأراد فاّح معه كلب جائع مفتر�س وخروف وبع�س الخَ�سْ  •
وياأخ�ذ مع�ه الثاث�ة، لكن�ه ل ي�س�تطيع اأن ياأخ�ذ مع�ه ف�ي الق�ارب اإل واح�دًا م�ن الثاث�ة. ل�و ت�رك الكل�ب والخ�روف 
معًا، ف�س�وف يفتر��س الكلبُ الخروفَ، ولو ترك الخروفَ والخ�سراوات ف�س�وف يلتهم الخروف الخ�سراوات. كيف 

فة الأخرى؟ ت�س�تطيع م�س�اعدته ف�ي اأن ياأخذ الثاثة اإل�ى ال�سَّ

.......................................................................................................................

.......................................................................................................................

تخي�ل اأن�ك ت�س�ير ف�ي طري�ق موؤدي�ة اإل�ى مدينتي�ن؛ الأول�ى   •
كلّ م�ن فيه�ا يك�ذب دائمً�ا ول يق�ول ال�س�دق اأب�دًا، واأه�ل 
المدين�ة الثاني�ة ل يكذب�ون ويقول�ون ال�س�دق دائمً�ا. عن�د 
تع�رف  ل  ولكن�ك  واقفً�ا  ا  �س�خ�سً وج�دت  الط�رق  مفت�رق 
اإل�ى اأي المدينتي�ن ينتم�ي. م�س�موح ل�ك ب�اأن ت�س�األه �س�وؤالً 
واح�دًا ي�س�اعدك في معرفة الطري�ق اإلى مدينة ال�سادقين 
والطري�ق اإل�ى مدين�ة الكاذبي�ن. م�ا ال�س�وؤال ال�ذي يمكن اأن 

تطرح�ه علي�ه؟

.......................................................................................................................

.......................................................................................................................

.......................................................................................................................

)L( ما تعلمته )W( ما �أريد �أن �أعرفه )K( ما �أعرفه

	Ó	.)كلّف الطلاب باستكمال العمود الثالث )ما تعلّمته 

إذا كان بمقدور ثلاثة أطفال أن ينتهوا من تناول وجبة «	

بيتــزا في ثلاثة دقائق، فكم يلزم من الوقت كي ينتهي 

100 طفل من تناول وجبة مماثلة؟ ثلاثة دقائق.

أراد فــاّح معه كلــب جائع مفترس وخــروف وبعض «	

الخَضــراوات، أن يعبُــرَ النهر إلــى الضفّة الأخرى في 

قــارب صغير ويأخذ معه الثلاثة، لكنّه لا يســتطيع أن 

يأخــذ معه فــي القارب إلا واحدًا مــن الثلاثة. لو ترك 

الكلب والخروف معًا، ســوف يفترس الكلب الخروف، 

ولو ترك الخروف والخضراوات، سوف يلتهم الخروف 

الخضــراوات. كيف تســتطيع مســاعدته فــي أن يأخذ 

ثلاثتهم إلى الضفة الأخرى؟  يأخذ الخروف في البداية 

ويتــرك الكلب مع الخضــراوات لأنّه لا يأكلهــا، ثم يعود 

ليأخــذ الكلب، ويتركه في الضفّة الأخرى ولكنّه يعود معه 

بالخــروف في القارب، ثــم يترك الخــروف ويأخذ معه 

الخضــراوات إلى الضفة الأخرى ويتركهــا مع الكلب، ثم 

يعود في النهاية ليأخذ الخروف.

تخيّل أنّك تســير في طريق يؤدي إلى مدينتين، الأولى كلّ «	

مــن فيها يكذب دائمًا ولا يقول الصدق أبدًا، وأهل المدينة 

الثانيــة لا يكذبون ويقولــون الصدق دائمًــا. عند مفترق 

الطــرق وجــدت شــخصًا واقفًــا ولكنك لا تعــرف إلى أي 

المدينتيــن ينتمي. مســموح لك بأن تســأله ســؤالً واحدًا 

يساعدك في معرفة الطريق إلى مدينة الصادقين والطريق 

إلــى مدينة الكاذبين. ما الســؤال الذي يمكــن أن تطرحه 

عليه؟ تسأله: أين الطريق إلى بلدك؟  لو كان صادقًا سيشير 

إلى طريق بلد الصادقين ولو كان كاذبًا فلن يشير إلى بلده 

هو وإنّما أيضًا يشيرُ إلى طريق بلد الصادقين.

تخيَّل أنــك في مأزق ولكي تخرج منه ليس أمامك إلّا «	

أن تهرب من خلال أحد ثلاثة أبواب، أخبروك أنّ الباب 

الأوّل تشــتعل خلفــه نيران هائلــة، والثاني يقف خلفه 

مجرم قاتل يحمل مسدسًــا، والثالث يوجد خلفه أســد 

مفترس سبق وأن قتل الكثيرين وأنّه لم يتناول أيّ طعام 

أو شــراب منذ عاميــن. ما هو أفضل بــاب تخرج منه 

ســالمًا؟ الباب الذي خلفه الأسد لأنّه من المستحيل أن 

يبقى أيّ حيوان حيًا لمدّة عامين دون طعام أو شراب.

�أفكر و�أتدبّر
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تخي�ل اأن�ك ف�ي م�اأزق ولك�ي تخ�رج من�ه لي��س اأمام�ك اإل اأن   •
تهرب من خال اأحد ثاثة اأبواب، اأخبروك اأن الباب الأول 
ت�س�تعل خلف�ه ني�ران هائل�ة، والثاني يقف خلف�ه مجرم قاتل 
يحم�ل م�سد�سً�ا، والثال�ث يوج�د خلف�ه اأ�س�د مفتر��س �س�بق 
اأن قت�ل الكثيري�ن، واأن�ه ل�م يتن�اول اأي طع�ام اأو �س�راب منذ 

عامي�ن. م�ا ه�و اأف�س�ل ب�اب تخرج منه �س�المًا؟

.......................................................................................................................

.......................................................................................................................

.......................................................................................................................



م�س�تعينًا بالتفكي�ر المنطق�ي م�ن خ�ال البح�ث ع�ن العاق�ات بي�ن ال�س�ياء ورب�ط بع�سه�ا ببع��س، اأح�اول م�ع عائلت�ي 
الإجاب�ة ع�ن الأ�س�ئلة التالي�ة:

عامل في محل جزارة يبلغ طوله مترًا وثمانين �سم، ويرتدي حذاء مقا�سه ٩، وعمره 32 عامًا، فماذا يزن؟  
...........................................................................................................................
...........................................................................................................................
...........................................................................................................................

	Ó ،شجّع الطلاب على مناقشة المواقف التالية مع عائلاتهم

ويمكنــك عزيزي الطالب الاسترشــاد بمفاتيح الإجابة 

التالية: 

1.عام��ل ف��ي مح��لّ ج��زارة يبل��غ طول��ه مت��را وثماني��ن ���سم 
ويرت��دي ح��ذاء مقا���س 9، وعمره 32 عامًا��، فماذا يزن؟ 

يزن اللّحوم للزّبائن.

�أتدرّب و�أتفاعل مع عائلتي
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خم�س�ة اأ�س�قاء كانوا يمار�س�ون اأن�س�طة مختلفة في المنزل. نورة كانت تقراأ، وحور كانت تنظف الغرفة، وعلياء كانت   
تطه�و الطع�ام، وفه�د كان يلعب تن��س الطاولة، فماذا كان يفعل ال�س�قيق الخام��س؟

...........................................................................................................................

...........................................................................................................................

...........................................................................................................................

ثاث�ة اأ�س�خا�س )ب�دون ترتي�ب ه�م �سال�ح وخال�د و نا�س�ر(، اأحده�م جن�دي يق�ول ال�س�دق دائمً�ا، وم�ن بينه�م ل��س   
ا مهرج اأحيانًا ي�سدق واأحيانًا يكذب. قال �سالح: اإن نا�سر هو الل�س المحتال، وقال  محتال يكذب دائمًا، وفيهم اأي�سً

خال�د: اإن �سال�ح ه�و الجن�دي ال�س�ادق، وق�ال نا�س�ر: اأن�ا المه�رج. من فيهم الجن�دي؟ ومن الل��س؟ ومن المهرج؟
...........................................................................................................................
...........................................................................................................................
...........................................................................................................................

ما اأبرز ما توقعته من هذا الدر�س؟  
.........................................................................................................................

ما اأهمّ فكرة اأو مهارة اكت�سبتها من هذا الدر�س؟  
.........................................................................................................................

ما ال�سوؤال الذي بقي عالقًا في ذهنك وتاأمل اأن تجد اإجابة عنه؟  
.........................................................................................................................

 ما اأبرز معلومة لفَتتْ انتباهك في الدر�س؟ 
.........................................................................................................................

 

2. خم�سة �أ�شقّاء كانوا يمار�سون �أن�شطة مختلفة في المنزل. 
نورة كانت تقر�أ، وحور كانت تنظف الغرفة، وعلياء كانت 
تطه��و الطعام وفهد كان يلعب تن���س الطاول��ة، فماذا كان 
يفعل ال�شقيق الخام�س؟ الشقيق الخامس كان يلعب تنس 

طاولة مع شقيقه.

3. ثلاث��ة �أ���شخا�ص ب��دون ترتي��ب معيّ��ن ه��م �صال��ح وخالد 
ونا�ص��ر، �أحدهم جن��ديّ يقول ال�صدق دائمًا��، ومن بينهم 
ا مهرج �أحيانًا ي�صدق  ل�صّ محتال يكذب دائمًا، وفيهم �أي�ضً
و�أحيانًا�� يكذب. قا��ل �صالح �إنّ نا�صر ه��و الل�صّ المحتال، 
وقال خالد �إنّ �صالح هو الجنديّ ال�صادق، وقال نا�صر �أنا 
المه��رج. م��ن فيه��م الجنديّ؟ وم��ن الل�صّ؟ وم��ن المهرج؟ 
صالــح هو الجنديّ الصــادق، وخالد هو المهرج وناصر 

هو اللصّ الكاذب.

�أتدرّب و�أتفاعل مع عائلتي

	Ó	 شــجّع الطلاب على تقييم مكتســباتهم من خلال الإجابة

عن الأســئلة والتدريبات المندرجة تحت "أتدرّب وأقيّم 

مكتسباتي".

�أتدرّب و�أقيّم مكت�سباتي
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ما اأهمّ ثاثة مفاهيم تعرّفت عليها في الدر�س؟  

.........................................................................................................................

.........................................................................................................................

.........................................................................................................................

ما الفائدة التي اكت�سبتها من معرفة مراحل التفكير المنطقي في هذا الدر�س؟  

.........................................................................................................................

.........................................................................................................................

.........................................................................................................................

هل ما اكت�سبته من معارف ومهارات في هذا الدر�س �سوف يغير في طريقة تفكيرك؟ اذكُر بع�س الخطوات التي   
�سوف ت�ساعدك على ذلك.

.........................................................................................................................

.........................................................................................................................

.........................................................................................................................

.........................................................................................................................

.........................................................................................................................

.........................................................................................................................

	Ó	 شــجّع الطلاب على تقييم مكتســباتهم من خلال الإجابة

عن الأســئلة والتدريبات المندرجة تحت "أتدرّب وأقيّم 

مكتسباتي".

�أتدرّب و�أقيّم مكت�سباتي
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قوانين الفكر الأ�اس�سيّة
الدر�س 

ال�اسد�س    

الأهداف:
يُتوقّع في نهاية الدرس أن يكون الطالب قادرًا على أن:

	1 يشرح قوانين الفكر الأساسيّة..

	2 يستخلص أهمّ خصائص قوانين الفكر..

	3 يحلّــل أهمّيّة اســتخدام قوانيــن الفكر الأساســيّة في حياتنا .

اليوميّة.

المتطلبات القبليّة لعمليّة التدري�س:
ينبغي لك عزيزي المعلّم:

	1 المراجعة الدقيقــة لخطوات وإجراءات تنفيذ إســتراتيجيّات .

التدريــس )K-W-L، فكّر – زاوج – شــارك، العصف الذهنيّ، 

تعليــم الأقــران، التعلّــم التعاونــيّ، تخيّل أنك فيلســوف ... 

وغيرها( المستخدمة في بناء هذا الدرس.

	2 القراءة الجيّدة للدرس واســتخدام مكتبة المدرســة وشــبكة .

المعلومــات الدوليّــة )شــبكة الإنترنت( للقــراءة عن: قانون 

الهويّة )الذاتيّة(، قانون عدم التناقض، قانون الثالث المرفوع 

... وغيرها.

	3 تصميم عرض تقديميّ شامل لعناصر الدرس..

	4 ..K-W-L تجهيز الأوراق الخاصّة بإستراتيجيّة

التهيئة: 
	Ó	 ّتك قائلًا: قوانين الفكر الأساســيّة متضمّنة في كل ابد�أ ح�صّ

تفكيــر عقليّ متّســق، وتعدّ هذه القوانيــن ضروريّة، وأحيانًا 

شرطًا كاملا للتفكير الصحيح.

	Ó	   اطرح على الطلاب ال��سؤال التالي: ما قوانين الفكر الأساسيّة؟
	Ó	 وزّع علــى الطلاب الجدول التالي، ثمّ اطلب منهم اســتكمال

العمــود الأوّل )ما أعرفــه عن قوانين الفكر الأساســيّة(، بعد 

الانتهــاء من اســتكمال العمــود الأوّل، اطلب منهم اســتكمال 

العمود الثاني )ما أريد أن أعرفه عن قوانين الفكر الأساسيّة(.  
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قوان��ن الفك��ر الأ�سا�س��ية ه��ي القوان��ن الأولي��ة ال�سرورية التي    
ي�سر الفكر بمقت�ساها ول تحتاج اإلى برهان لإثباتها، ول ينبغي للفرد 
اأن يحي��د عنه��ا في اأثن��اء تفك��ره وا�س��تدلله حت��ى ل يق��ع في الأخط��اء. 
بمعن��ى اأن��ه ل يمك��ن لأح��د اأن يفك��ر عم��دًا بطريق��ة مخالف��ة له��ا، وه��ي 
مب��ادئ اأولي��ة �س��ابقة عل��ى كل تفك��ر، اأي اإنه��ا لي�س��ت مج��رد تعميم��ات 
تو�سلن��ا اإليه��ا ع��ن طري��ق التجرب��ة - كم��ا ه��و الح��ال في قان��ون �س��قوط 
الأج�سام مثاً- بل هي قواعد بديهية توجد في الذهن وتوؤ�س�س لتاأطر 
نظ��ري لأي ممار�س��ة فكري��ة. ه��ذه القوان��ن �سدقه��ا عام ب�س��كل مطلق، 
وم�ستقل تمامًا عن مادة المو�سوعات الجزئية التي نفكر فيها. فما هي 

ه��ذه المب��ادىء الأ�سا�س��ية للفك��ر؟ وكي��ف نطبقه��ا في حياتن��ا اليومي��ة؟ 

 〈〈










نة في كل تفكر عقلي متَّ�سق، وتُعدُّ هذه القوانن �سرورية، واأحيانًا �سرطًا كاماً للتفكر ال�سحيح، وهي:  قوانن الفكر الأ�سا�سية مُت�سمَّ

قانون الهوية، وقانون التناق�س، وقانون الثالث المرفوع.


ويعبر عنه رمزيًا اأن )اأ هو اأ(، اأ = اأ، ومعنى ذلك اأن ال�سيء هو ذاته اأو يملك هوية خا�سة يحتفظ بها، فهذا الكتاب هو الكتاب نف�سه �سواءٌ 
اأكان في المدر�سة اأم في المنزل، الإن�سان هو الإن�سان ومعنى ذلك اأن الهوية تفتر�س ثبات ال�سيء. ويُعدُّ هذا القانون اأ�سل القوانن و�سورة 

ة المتبقية.  موجبة للبقيَّ


ي�ساغ قانون عدم التناق�س بعدة �سور اأهمها: )�اأ � ل يمكن اأن يكون � ب � اأو ل � ب � معًا في اآنٍ واحد(. 
ل يمكن اأن يكون اأ موجودًا وغر موجود ؛ اأي ل يمكن اأن تكون ال�سفتان المتناق�ستان �سادقتن معًا... اإلخ. فلي�س �سحيحًا القول مثا: بدر 

طالب ولي�س بطالب، وي�ستحيل اأن ي�سدق القول اأني في المنزل ول�ست فيه. ويُعَدُّ هذا القانون �سورة �سالبة من قانون الهوية. 


و�سيغته اأ اإما اأن تكون ب اأو ل ب ول ثالث بينهما، 
يكون  اأن  بُدَّ  ل  المتناق�سن  اأحد  اأن  يعني  وهذا 
بجانب  ثالث  احتمال  هناك  لي�س  اإذن  �سادقًا؛ 
المتناق�سن يمكن اأن يكذبهما معًا. وهذا القانون 

هو �سورة �سرطية من قانون عدم التناق�س.
بديل  يوجد  ول  را�سب  اأو  ناجح  اإما  مثال: محمد 
يوجد  ول  مقفل  غر  اأو  مقفل  اإما  الباب  ثالث. 

خيار ثالث. 

 










)L( ما تعلمته )W( ما �أريد �أن �أعرفه )K( ما �أعرفه
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	Ó كلّف الطلاب بقراءة مطلوب النشاط: »ما الذي يجعلني

أعتقد أنني أنا؟«

	Ó.)1( وجّه الطلاب إلى قراءة النشاط

	Ó.)1( قسّم الطلاب في مجموعات تعلّم تعاونيّ لتنفيذ النشاط

	Ó اشرح للطلاب التكليف المطلوب لتنفيذ النشاط )كتابة

عدّة سطور حول العلاقة بين قوانين الفكر الأساسيّة...(.

	Ó.)1( شجّع الطلاب على المشاركة في تنفيذ النشاط

	Ó )1( اطلب من كلّ مجموعة عرض إجابتها عن النشــاط

أمام المجموعات الأخرى.

	Ó )1( نظّــم حــوارًا لمناقشــة إجابــات الطلاب للنشــاط

مستخدمًا في ذلك إستراتيجيّة »تخيّل أنّك فيلسوف«.

	Ó أو من خلال )DATA SHOW( اعــرض من خلال جهــاز

الســبّورة الذكيّــة )SMART BOARD(( شــريحة توضّــح 

مفاتيح الإجابة عن النشاط )1( على النحو التالي:

1. إن قوانين الفكر الأساســيّة متّصلة، ومترابطة، فالقانون 
الأوّل يقرّر أنّ الحقيقة هي هي، أمّا القانون الثاني فإنّه 

يثبت الحقيقة من ناحية سلبيّة، ويقرّر أنّ هذه الحقيقة 

لا يمكن أن تكون هي ولا هي في نفس الوقت. والقانون 

الثالث بمثابة الصيغة الشرطيّة للقانون الثاني فيقرّر أنّ 

الحقيقة إمّا أن تكون هي وإمّا لا تكون كذلك ولا شــيء 

أكثــر من هذا. ذلك أنّه إذا ســلّمنا بــأنّ جوهر التفكير 

المنطقيّ هو الاستدلال. وسلّمنا بأن الاستدلال مركّب من 

قضايا مترابطة ترد في شكل مقدّمات تترتّب عنها نتائج، 

فإنّ الســؤال البديهي الذي يطرح هو: كيف يتمّ الربط؟ 

وما هي وســائله؟ ومتى يكون ذلك الرّبط »منطقيّا«؟ - 

يحتاج الاستدلال السليم منطقيّا إلى قوانين وأدوات لبناء 

العلاقة بين مكوّناته. إنَّ هذه القوانين التي لا يخلو منها 

خطاب إنســانيّ مهما كان بســيطا لا تكون معلنة بل هي 

ضمنيّة. ولذلك يســتخدمها كلّ إنسان دون وعي بها في 

أغلب الأحيان. وعلى هذه القوانين والمبادئ يتأسّس كل 

حوار وكلّ سعي إلى الاقناع أو بلوغ الحقيقة.

�أفهم و�أحلل

١٧٥


 

هل اأنا بالفعل هو اأنا؟ �
ما الذي يجعلني اأفكر في ذاتي اأو هويتي على هذا النحو؟ �
من اأنا؟ �
هل اأنا هذا الج�سد الذي هو ج�سدي؟ �
هل اأنا اأفعالي، وكل ما تعلمته طوال حياتي؟ �
هل اأنا عقلي؟ اأفكاري؟ �سخ�سيتي؟  �
هل كنت �ساأكون نف�س ال�سخ�س اإذا ع�ست في ج�سد مختلف؟ �
هل اأنا بالفعل نف�س ال�سخ�س الذي اأفكر اأنه اأنا؟ �

   .

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	Ó ينبغــي لمن يريد أن يفكّــر تفكيرا منطقيّا أن يدرك هذه القوانين

التي ســتصبح معايير اختبار سلامة الاستدلالات. وقد كان أرسطو 

أوّل مــن صنّف هذه القوانين وعرّفها تعريفًا مباشــرا في مدوّنته 

المنطقيّة. ويُتعارف على هذه القوانين بتســميات مختلفة كمبادئ 

العقل أو مبادئ المنطق الأساسيّة أو القواعد الأساسيّة للفكر، وتردّ 

إلى ثلاث أساسيّة هي:

مبدأ الهويّة )أو الذّاتيّة(«	

مبدأ عدم التّناقض )أو امتناع الجمع بين النقيضين(«	

مبدأ الثالث المرفوع )أو الوسط الممتنع(«	

	Ó والمقصود بعبارة »المبدأ« أو »الأســاس« هنا أنّ هذه القوانين هي

القاعدة والمنطلق الذي لا تسبقه مبادئ أخرى. فهو البداية )مبدأ( 

وهــو الأوّليــة )أوّل(. ومعنى ذلك أنّه لا يمكــن أن يكون موضوعًا 

للاســتدلال أو البرهنة. فنحن نبرهن بواســطته على قضايا أخرى 

لكــن لا نبرهن عليــه لأنّنا بمجرّد الانطلاق فــي أيّ برهنة فنحن 

ت هذه المبادئ بديهيّة بذاتها ويجب  نستعمله مباشرة. ومن هنا عُدَّ

أن تؤخذ كمسلّمات مصدّق بها دون المطالبة بالتدليل عليها. 
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قوان��ن الفك��ر الأ�سا�س��ية ه��ي القوان��ن الأولي��ة ال�سرورية التي    
ي�سر الفكر بمقت�ساها ول تحتاج اإلى برهان لإثباتها، ول ينبغي للفرد 
اأن يحي��د عنه��ا في اأثن��اء تفك��ره وا�س��تدلله حت��ى ل يق��ع في الأخط��اء. 
بمعن��ى اأن��ه ل يمك��ن لأح��د اأن يفك��ر عم��دًا بطريق��ة مخالف��ة له��ا، وه��ي 
مب��ادئ اأولي��ة �س��ابقة عل��ى كل تفك��ر، اأي اإنه��ا لي�س��ت مج��رد تعميم��ات 
تو�سلن��ا اإليه��ا ع��ن طري��ق التجرب��ة - كم��ا ه��و الح��ال في قان��ون �س��قوط 
الأج�سام مثاً- بل هي قواعد بديهية توجد في الذهن وتوؤ�س�س لتاأطر 
نظ��ري لأي ممار�س��ة فكري��ة. ه��ذه القوان��ن �سدقه��ا عام ب�س��كل مطلق، 
وم�ستقل تمامًا عن مادة المو�سوعات الجزئية التي نفكر فيها. فما هي 

ه��ذه المب��ادىء الأ�سا�س��ية للفك��ر؟ وكي��ف نطبقه��ا في حياتن��ا اليومي��ة؟ 

 〈〈










نة في كل تفكر عقلي متَّ�سق، وتُعدُّ هذه القوانن �سرورية، واأحيانًا �سرطًا كاماً للتفكر ال�سحيح، وهي:  قوانن الفكر الأ�سا�سية مُت�سمَّ

قانون الهوية، وقانون التناق�س، وقانون الثالث المرفوع.


ويعبر عنه رمزيًا اأن )اأ هو اأ(، اأ = اأ، ومعنى ذلك اأن ال�سيء هو ذاته اأو يملك هوية خا�سة يحتفظ بها، فهذا الكتاب هو الكتاب نف�سه �سواءٌ 
اأكان في المدر�سة اأم في المنزل، الإن�سان هو الإن�سان ومعنى ذلك اأن الهوية تفتر�س ثبات ال�سيء. ويُعدُّ هذا القانون اأ�سل القوانن و�سورة 

ة المتبقية.  موجبة للبقيَّ


ي�ساغ قانون عدم التناق�س بعدة �سور اأهمها: )�اأ � ل يمكن اأن يكون � ب � اأو ل � ب � معًا في اآنٍ واحد(. 
ل يمكن اأن يكون اأ موجودًا وغر موجود ؛ اأي ل يمكن اأن تكون ال�سفتان المتناق�ستان �سادقتن معًا... اإلخ. فلي�س �سحيحًا القول مثا: بدر 

طالب ولي�س بطالب، وي�ستحيل اأن ي�سدق القول اأني في المنزل ول�ست فيه. ويُعَدُّ هذا القانون �سورة �سالبة من قانون الهوية. 


و�سيغته اأ اإما اأن تكون ب اأو ل ب ول ثالث بينهما، 
يكون  اأن  بُدَّ  ل  المتناق�سن  اأحد  اأن  يعني  وهذا 
بجانب  ثالث  احتمال  هناك  لي�س  اإذن  �سادقًا؛ 
المتناق�سن يمكن اأن يكذبهما معًا. وهذا القانون 

هو �سورة �سرطية من قانون عدم التناق�س.
بديل  يوجد  ول  را�سب  اأو  ناجح  اإما  مثال: محمد 
يوجد  ول  مقفل  غر  اأو  مقفل  اإما  الباب  ثالث. 

خيار ثالث. 

 










المثالال�صورة المنطقيّةالتعريفقوانين الفكر
ل��كلّ �ش��يء ماهي��ة ثابت��ة ه��ي حقيقت��ه الت��ي مبد�أ الهويّة

ه��ي هو
المثلث هو المثلث�أ=�أ

نف���س مبد�أ عدم التناق�ض في  النقي�ض�ين  ب�ين  الجم��ع  امتن��اع 
الوق��ت

)�أ( لا يمك��ن �أن تك��ون )ب( و)لا ب( 
في نف�س الوقت

موج��ودا  زي��د  يك��ون  �أن  يمك��ن  لا 
�آن في  معدوم��ا 

�أو مبد�أ الثالث المرفوع ف��ة  ال�صّ علي��ه  تحم��ل  �أن  �إمّ��ا  ال�ش��يء 
نقي�ضها. فلا وجود لحلّ و�سط بين النّقي�ينض

�إمّ��ا �أن تك��ون )�أ(، )ب( �أو )لا ب( ولا 
و�سط بينهما.

�إمّ��ا �أن يك��ون زي��د موج��ودا �أو معدوم��ا 
ولا وجود لو�سط

	Ó	 وجّه الطلّاب إلى قراءة النصّ: قانون الهويّة، قانون عدم

التناقض، قانون الثالث المرفوع. 

	Ó	:اطرح على الطلاب الأسئلة التالية

	Ó	ما المقصود بقانون الهويّة؟

	Ó	لماذا قانون الهويّة أصل القوانين وصورة موجبة لها؟

	Ó	ما المقصود بقانون عدم التناقض؟

	Ó	 لمــاذا يعدّ قانون عدم التناقض صورة ســالبة من قانون

الهويّة؟

	Ó	ما المقصود بقانون الثالث المرفوع؟

	Ó	 لماذا يعدّ قانون الثالث المرفوع صورة شرطيّة من قانون

عدم التناقض؟ 

	Ó	 قسّم الطلّاب في مجموعات للإجابة عن الأسئلة السابقة

مستخدمًا إستراتيجيّة تعليم الأقران.

	Ó	 شجّع الطلاب على المشاركة الإيجابيّة )تبادل الأدوار بين

القرين المعلّــم والأقران الطلاب( وتبــادل الأدوار فيما 

بينهم للإجابة عن الأسئلة السابقة.

	Ó	 أو من خلال )DATA SHOW( اعــرض من خــال جهــاز

السبّورة الذكيّة )SMART BOARD( شريحة أو أكثر تتضمن 

إجابات الأسئلة السابقة.

	Ó	 كلّــف الطــاب بعمــل خريطة ذهنيّــة أو عمــل نموذج

بالخامــات المتوافــرة بالمدرســة يجسّــد قوانين الفكر 

الأساسيّة

�أقر�أ

مبد�أ عدم التناق�ضمبد�أ الهويّةقوانين الفكر

مبد�أ الهويّة
مب��د�أ الهويّ��ة ه��و ال�صيغ��ة الموجب��ة 

لمبد�أ عدم التناق�ض

مبد�أ عدم التناق�ض
ال�صيغ��ة  ه��و  التناق���ض  ع��دم  مب��د�أ 

ال�س��البة لمب��د�أ الهويّ��ة

مبد�أ الثالث المرفوع
ال�صيغ��ة  ه��و  المرف��وع  الثال��ث  مب��د�أ 
ال�ش��رطيّة لل�صيغة ال�س��البة لمبد�أ الهويّة

مب��د�أ الثال��ث المرف��وع ه��و ال�صيغ��ة 
ال�شرطيّة لمبد�أ عدم التناق�ض
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
 

هل اأنا بالفعل هو اأنا؟ �
ما الذي يجعلني اأفكر في ذاتي اأو هويتي على هذا النحو؟ �
من اأنا؟ �
هل اأنا هذا الج�سد الذي هو ج�سدي؟ �
هل اأنا اأفعالي، وكل ما تعلمته طوال حياتي؟ �
هل اأنا عقلي؟ اأفكاري؟ �سخ�سيتي؟  �
هل كنت �ساأكون نف�س ال�سخ�س اإذا ع�ست في ج�سد مختلف؟ �
هل اأنا بالفعل نف�س ال�سخ�س الذي اأفكر اأنه اأنا؟ �

   .

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	Ó مبد�أ الهُويّة: هو مبدأ المبادئ وإليه تردّ كلّ إمكانيّة
للتواصل بين البشــر. ويحيل على معنى أنّ لكلّ شــيء 

ماهية ثابتة هي حقيقته التي هي هو. فكلّ شــيء مساو 

لذاته. وصيغته الرّمزيّة: أ=أ. ومثاله المثلث هو المثلّث. 

فمهمــا اختلفت أعراض المثلث مــن لون وكبر وصغر 

تظلّ هويّته ثابتة وهي كونه تقاطع ثلاثة مستقيمات في 

أكثر من نقطــة. ولذلك لا تدخل الخصائص العرضيّة 

في هويّة الشــيء. وبالمثل تظلّ »هويّة« القضيّة ثابتة 

في سياق نظريّ محدّد كبديهيات الهندسة مثلا حيث لا 

يمكــن أن تتغيّر داخل النظريّــة. ومثال ذلك: مجموع 

زوايا المثلث هو هو داخل نسق الهندسة الإقليديّة وهو 

مائــة وثمانون درجة ولا يمكــن أن يكون خلاف ذلك. 

	Ó مب��د�أ ع��دم التناق�ض��:   يحيل هــذا المبدأ على
امتناع الجمع بين النقيضين في نفس الوقت أي أنّه لا 

يجوز منطقيّا ســلب الشــيء وإثباته في الآن ذاته كأن 

نقــول عنه إنّه موجود وغير موجود في نفس اللّحظة. 

وصيغته الرّمزيّ: أ لا يمكن أن تكون ب ولا ب في نفس 

الوقــت. ومثالــه أنّ فلانا لا يمكن أن يكــون موجودا 

ومعدومــا في نفس الوقت. وكذلك الشــأن بخصوص 

القيمــة المنطقية لقضيّة ما، فلا يمكن أن تكون نفس 

القضيّة خاطئة وصائبة في آن واحد.

	Ó مب��د�أ الثال��ث المرف��وع: يمكن اعتبــاره الصيغة 
الشرطيّة لمبدأ عدم التناقض. ومفاده أنّ الشيء إمّا أن 

تحمل عليه الصّفة أو نقيضها، فلا وجود لحلّ وســط 

بين النّقيضين. وصيغته الرّمزيّة: إمّا أن تكون )أ(، )ب( 

أو )لا ب( ولا وسط بينهما. ومثاله أنّ الشيء إمّا موجود 

أو معدوم ولا وسط بين الإمكانين المتناقضين.

	Ó ّملاحظة: عندما يتعلّق الأمر بدراسة الواقع الطبيعي
التجريبــيّ أو دراســة الظّواهــر الطبيعيّــة الحيّــة أو 

الظواهر الإنســانية الاجتماعية والنفســية والتاريخيّة 

يمكن الحديث عن مبادئ أخرى للتفكير المنطقيّ دون 

أن تكون لها عموميّة المبادئ الأساسيّة للفكر.

�أفهم و�أحلل

2. يمك��ن ردّ قان��ون ع��دم التناق�ض والثال��ث المرف��وع �إلى قانون 
الذاتيّ��ة لأنّنا�� �إذا قلنا �إنّ �أ ه��ي �أ ف�إنّنا نعني �أنّ �أ هذه لا يمكن 
�أن تك��ون لا �أل��ف؛ كما�� نعني في نف���س الوقت �أنّ �أ ه��ذه �إمّا �أن 
تكون ب و�إما �أن تكون لا ب و�إذن فالقوانين الثلاثة يمكن ردها 
�إل��ى قان��ون الذاتية.  من البيّــن أنّه يمكن ردّ القوانين الثلاث 
إلــى قانون واحد هو قانون الهويّــة لأن القوانين الأخرى ما 

هي إلّا اشتقاقات من القانون الأوّل أو صياغة له بصور مغايرة 

إمّا سلبيّة أو شرطيّة. فقانون عدم التناقض هو الصيغة السالبة 

لمبدأ الهويّة )سلب ما ليس هو هو(. وأمّا مبدأ الثالث المرفوع 

فهو الصيغة الشرطيّة لمبدأ عدم التناقض. 

الخلا�صة:
٣. وه��ذه القواني��ن بديهيّة نقبلها�� قب��ولً دون �أن نطلب البرهنة 

عليها، �أو �إقامة الدليل على �صحّتها؛ فهي بديهية ونظريّة.
4. وهذه القوانين هي �أ�اس�س المنطق فالعقل الإن�اسنيّ لا ي�ستطيع 
�أن يتقدّم خطوة في البرهنة والا�ستدلال دون �أن ي�ستند �إليها 
فالقيا���س الأر���سطيّ يقوم عليها وكذلك الا���ستدلال والمنطق 

برمّته حتّى في �صورته الحديثة المتطوّرة.
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
اأقارن بن قوانن الفكر الأ�سا�سية؛ م�ستعينًا بالجدول التالي:  .1




  
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

............................

............................

............................

............................

............................

............................

............................

............................

............................

............................

............................

............................


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
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

	Ó	 .)2وجّه الطلاب إلى قراءة النشاطين )1 و

	Ó	 )2قسّــم الطلاب فــي مجموعات لتنفيذ النشــاطين )1 و

مستخدمًا استراتيجيّة )فكّر، زاوج، شارك(.. 

	Ó	.أجب عن أسئلة الطلاب واستفساراتهم

	Ó	 شــجّع الطلاب على المشــاركة الإيجابيّة في عمليّة تنفيذ

النشاطين )1 و2(. 

	Ó	 1( اطلب من كل مجموعة عرض اســتجاباتها للأنشــطة

و2(.

	Ó	.سجّل استجابات الطلاب على السبّورة

	Ó	 »نظّم حوارًا مستخدمًا إستراتيجيّة »تخيّل أنّك فيلسوف

لمناقشة استجابات الطلاب.

	Ó	 .قدّم التعزيز المناسب للطلاب

1.المقارن��ة بي��ن قواني��ن الفك��ر الأ�اس���سيّة وفقًا�� للج��دول 
التالي:

�أتدرّب

�أوجه المقارنة
القانون

الثالث المرفوععدم التناق�ضالهوية

هذا كتابي - هذا �صديقي، )�أ هو �أ(من �أمثلتها
هذا لي�س كتابي - هذا لي�س �صديقي

لا يمكنن��ا و�ص��ف الطال��ب ب�أن��ه حا�ض��ر ولي���س 
حا�ض��رًا في نف���س الوق��ت، )�أ( لي���س لا �أل��ف

�إم��ا �أن يك��ون ذل��ك كتاب��ي �أو لي���س كتاب��ي ولا 
ثال��ث بينهما

تعريفها

)�أ( هو )�أ( 
وال�شيء هو ذاته،

الأ�سا�س��ية  ب�صفات��ه  نف�س��ه  ه��و  ال�ش��يء 
يّ��ة هر لجو ا

)�أ( لا يمك��ن �أن يو�ص��ف ب�أن��ه )ب( ولا )ب( 
في الوق��ت نف�س��ه.

ونقي���ض  يو�ص��ف ب�صف��ة  �أن  ال�ش��يء لا يمك��ن 
ال�صف��ة في الوق��ت نف�س��ه.

)�أ( �إم��ا �أن يك��ون )ب( �أو لا )ب( ولا ثال��ث 
بينهما. 

�إم��ا �أن يو�ص��ف ب�صف��ة �أو نقي�ضه��ا ولا و�س��ط 
ب�ين النقي�ينض.

العلاقة بينها
يمك��ن الق��ول �إنّ قوان�ين الفك��ر الأ�سا�س��يّة في 
حقيقته��ا تق��وم عل��ى قان��ون واح��د ه��و قان��ون 

الهويّة

قان��ون ع��دم التناق���ض ه��و �ص��ورة �س��البة لقانون 
الهويّة

قان��ون الو�س��ط المرف��وع �ص��ورة �ش��رطيّة لقانون 
عدم التناق�ض ويمكن ردّه �إلى قانون الهويّة

هذه القوانين بديهيّة ولي�ست في حاجة �إلى برهان وهى تحكم التفكير ال�سليم وجميع العلوم والأحكام وجميع �صور الا�ستدلال ت�ستند �إليها.�أهمّيّتها
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��ل فق��رة  م��ع اأق��راني م�س��تفيدًا م��ن التو�سيح��ات والأمثل��ة التالي��ة؛ لأتب��ن كيفي��ة تطبي��ق كل قان��ون م��ن  اأتاأمَّ  .2
قوانن الفكر الأ�سا�سية واأقدم اأمثلة واقعية من اأحاديثنا اليومية تو�سح ا�ستخدامنا لهذه القوانن في ممار�ساتنا 

الحياتية.
  

مثال:
اإم��ا اأنَّ �س��عاد كان��ت تق��ول الحقيق��ة 
اأو اأنه��ا كان��ت تك��ذب، ول يوج��د بدي��ل 

ثالث.

مثال:
وقت  �سقيقته  يزور  كان  المتهم  اإن 
مع  يكونَ  اأن  يمكن  ول  الجريمة 
�سقيقته وفي مكان الجريمة في الوقت 

نف�سه. 

مثال:
اأب��دًا  تتغ��ر  ل  اإن��ك   .. �سديق��ي  ي��ا 
.. اأن��ت ه��و اأن��ت. ولق��د �س��رت اأ�سي��ق 

بت�سرفات��ك.
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2. تطبي��ق كلّ قان��ون من قواني��ن الفكر الأ�اس���سيّة وتقديم 
��ح  تو�ضّ الت��ي  اليوميّ��ة  �أحاديثنا��  م��ن  واقعيّ��ة  �أمثل��ة 

ا�ستخدامنا لهذه القوانين في ممار�استنا الحياتيّة. 

�أتدرّب

قانون الثالث المرفوعقانون عدم التناق�ضقانون الهويّة
ي��ا �صديق��ي... �إنّ��ك لا تتغ�يرّ �أب��دًا... �أن��ت ه��و 

�أنت، ولقد �صرت �أ�ضيق بت�صرفاتك
كان المتّه��م ي��زور �ش��قيقته وق��ت الجريم��ة، ولا 
يمك��ن �أن يوج��د م��ع �ش��قيقته وفي موقع الجريمة 

في الوقت نف�س��ه. 

�إم��ا �أن �س��عاد كان��ت تق��ول الحقيق��ة �أو �أنه��ا 
كان��ت تك��ذب، ولا يوج��د بدي��ل ثال��ث.

الأ�س��تاذ محم��د ه��و كم��ا ه��و لم يتغ�يرّ، يح��بّ 
مهنة التدري�س، ويهتمّ بتنمية التفكير الناقد 

لدى الطلاب.  

العل��وم،  عبدالرحم��ن كان موج��ودا في معم��ل 
ولا يمك��ن �أن يوج��د في معم��ل الحا�س��ب الآلّي في 

الوقت نف�س��ه.

بمعم��ل  موج��ودا  كان  عبدالرحم��ن  �أنّ  �إمّ��ا 
العل��وم، �أو �أنّ��ه لم يك��ن موج��ودا بالمعم��ل، ولا 

يوج��د بدي��ل ثال��ث. 

زه��رة اليا�س��مين ه��ي زه��رة اليا�س��مين بلونها 
الجميل ورائحتها الطيّبة

ماج��د كان مع��ي حا�ض��رًا في ملع��ب المب��اراة، 
ولا يمك��ن �أن يك��ون في موق��ع الح��ادث في الوق��ت 

 . نف�سه

ح��ادث  ع��ن  ال�ش��رطة  �أبل��غ  ماج��دًا  �أنّ  �إم��ا 
ال�س��رقة، �أو �أن��ه لم يبل��غ ال�ش��رطة، ولا يوج��د 

بدي��ل ثال��ث. 
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١٧٨

يلي بو�سع عامة )√( في  الذي تعبر عنه كل عبارة مما  القوانن(  يناق�س هذه  الفكر )اأو ما  اأحدد قانون   .3
الخانة المنا�سبة.








  

الجو اإما اأن يكون حارًا اأو غر حار. 1
ل يمكن اأن يكون الجو حارًا وغر حار في اآن واحد. 2

الإن�سان هو الإن�سان. 3
الفاكهة ل يمكن اأن تكون نا�سجة وغر نا�سجة في وقت واحد 4

حاتم الطائي كريم ولكنه بخيل. ٥
ل يمكن اأن يكون زيد حيًا وميتًا في نف�س الوقت. ٦

هذا الدواء اإما اأن يكون مفيدًا اأو غر مفيد. ٧
ل يمكن اأن ل يكون زيد حيًا ول ميتًا في الوقت نف�سه. 8

هذا الرجل اإما اأن يقول ال�سدق اأو اأنه كاذب ول �سيء غر ذلك. ٩
ا غبي. هذا ال�سخ�س ذكي لكنه اأي�سً 10

لأجل اأن تفكر نقديًا في مو�سوع فا بد اأن تكون مفكرًا ناقدًا. 11
تناول الأطفال جميع الب�سكويت، وعلبة الب�سكويت لي�ست فارغة. 12

المربع �سكل م�ستو له اأربعة اأ�ساع. 13
هذا ال�سخ�س يفكر بطريقة نقدية، وغالبًا فهو يمتلك مهارات التفكر الناقد. 14

اأكون اأو ل اأكون تلك هي الم�ساألة. 1٥

الثالث المرفوععدم التناق�ضقانون الهويةالعبارةم
الجوّ �إمّا �أن يكون حارًا �أو غير حارّ.1
ا وغير حارّ في �آن واحد.2 لا يمكن �أن يكون الجو حارًّ
الإن�سان هو الإن�سان.3
الفاكهة لا يمكن �أن تكون نا�ضجة ولي�ست نا�ضجة في وقت واحد. 4
حاتم الطائيّ كريم ولكنه بخيل. 5
لا يمكن �أن يكون زيد حيًّا وميتًا في نف�س الوقت.6
هذا الدواء �إمّا �أن يكون مفيدًا �أو غير مفيد.7
لا يمكن �أن لا يكون زيد حيًا ولا ميتًا في الوقت نف�سه.8
هذا الرجل �إمّا �أن يقول ال�صدق �أو �أنّه كاذب ولا �شيء غير ذلك.9

ا غبيّ.10 هذا ال�شخ�ص ذكيّ لكنّه �أي�ضً
لكي تفكّر نقديًا في مو�ضوع فلا بدّ �أن تمتلك قواعد التفكير الناقد.11
تناول الأطفال جميع الب�سكويت، وعلبة الب�سكويت لي�ست فارغة. 12
المربّع �شكل م�ستو له �أربعة �أ�لاضع مت�ساوية الطول.13
هذا ال�شخ�ص يفكّر بطريقة نقديّة، فهو يمتلك مهارات التفكير الناقد. 14
�أكون �أو لا �أكون تلك هي الم�س�ألة.15

	Ó	.)3( اطلب من الطلاب قراءة النشاط

	Ó	.)3( اشرح للطلاب المهمّة المطلوبة لاستكمال النشاط

	Ó	 .اطلب من كلّ طالب تنفيذ النشاط معتمدا على نفسه

	Ó	.أجب عن أسئلة الطلاب واستفساراتهم

	Ó	.)3( امنح الطلاب الوقت الكافي لتنفيذ النشاط

	Ó	.اطلب من بعض الطلاب عرض استجاباتهم عن النشاط

	Ó	 نظّم حوارًا لمناقشة استجابات الطلاب للنشاط، مستخدمًا

إستراتيجيّة »تخيّل أنّك فيلسوف«.

	Ó	 اطلب من كلّ طالب مقارنة إجاباته عن النشاط ومفاتيح

الإجابة التي ســوف يتمّ عرضها؛ وذلك لتدريب الطلاب 

على التقويــم الذاتيّ، ومن ناحية أخــرى تدريبهم على 

ممارسة قيمة الأمانة.

	Ó	 أو من خلال الســبّورة )DATA SHOW( مــن خلال جهاز 

الذكيّــة )SMART BOARD( مفاتيح الإجابة للنشــاط على 

النحو التالي:

تحدي��د قانون الفكر ال��ذي تعبّر عنه كلّ عبارة مما يلي،  	.1
بو�ضع علامة )( في الخانة المنا�سبة.

�أتدرّب
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١٧٩



اإن اإنجاز الأعمال المطلوبة من الطاب في المرحلة المتو�سطة تتم في ال�سف اأو خارج ال�سف ول يوجد 
بدي�ل اآخ�ر. وللح�س�ول عل�ى درج�ات عالي�ة ف�ي ه�ذه المرحل�ة، فاإن�ه يتعي�ن عل�ى الط�اب اإنج�از معظ�م العمل 
ته خارج ال�سف. وكذلك على الطاب اإما اأن يعتمدوا اعتمادًا كاماً على  المطلوب منهم داخل ال�سف، وبقيَّ
�سرح المعلمين اأو ل يعتمدوا على ال�سرح وي�ستذكروا درو�سهم ب�سورة م�ستقلة مع المعلمين. على الطاب اأن 
ين�ستوا جيدًا اإلى توجيهات المعلمين ويلتزموا بها التزامًا كاماً، لكن اإن لم يلتزموا بدقة بتعليمات المعلمين 

فل�ن يح�سلوا على درجات عالية.

 اإن اللتحاق بمدر�سة مميزة يتطلب الح�سول على درجات عالية ول يمكن دخولها بدرجات غير مرتفعة؛ 
لذا فالطاب المتفوقون - من ح�سلوا على درجات مرتفعة جدا - اأكثر الطاب قبول بالمدار�س المميزة.

ل�ن يك�ون الأم�ر مفاجئً�ا اإن عان�ى ه�وؤلء الطاب من �سعوبات في تحفيز اأنف�س�هم وتنظي�م اأوقاتهم عندما 
ينتقل�ون اإل�ى الجامع�ة؛ فالتعلي�م الجامع�ي يتطل�ب اأن يق�وم الط�اب بمعظ�م عملي�ة التعل�م باأنف�س�هم، ولي��س 

اعتم�ادًا على اأ�س�اتذتهم ب�س�كل كامل.

�نًا كبي�رًا ف�ي درجاته�م م�ن خال العتم�اد فقط على محا�س�رات المعلمين.  �ا األَّ يتوقع�وا تح�سُّ ينبغ�ي اأي�سً
فالطاب غالبًا يعتمدون في الجامعة على محا�سرات الأ�ساتذة اأو يعتمدون على اأنف�سهم وقراءاتهم الخا�سة 
ولي��س اأمامه�م �س�بيل اآخ�ر. فالنج�اح الجامع�ي يقت�س�ي اعتم�اد الطال�ب عل�ى نف�س�ه ف�ي عملي�ة التعل�م، ول�ذا 
ينبغي الهتمام بتنمية مهارات التعلم الذاتي عند الطاب في مرحلة التعليم العام لكي ينجحوا في حياتهم 

الدرا�س�ية الحالية، والجامعية الم�س�تقبلية.

	Ó.ّاطلب من الطلاب قراءة النص

	Ó اشــرح للطلاب المهمّة المطلوبة )اســتخلص/ اســتنتج

العبارات التي تشــير إلى قوانين الفكر الأساسية أو التي 

تعارض هذه القوانين...(.  

	Ó اطلــب من كلّ طالــب تنفيذ النشــاط )1( معتمدا على

نفسه.

	Ó.أجب عن أسئلة الطلاب واستفساراتهم

	Ó.)1( امنح الطلاب الوقت الكافي لتنفيذ النشاط

	Ó.)1( اطلب من بعض الطلاب عرض إجاباتهم عن النشــاط

	Ó ،نظّــم حــوارًا لمناقشــة إجابــات الطلاب عن النشــاط

مستخدمًا إستراتيجيّة »تخيّل أنّك فيلسوف«. 

	Ó اطلب من كلّ طالب مقارنة إجاباته عن النشاط ومفاتيح

الإجابة التي ســوف يتمّ عرضها؛ وذلك لتدريب الطلاب 

علــى التقويم الذاتيّ، ومن ناحيــة أخرى تدريبهم على 

ممارسة قيمة الأمانة. 

	Ó.قدّم التعزيز المناسب للطلاب

	Ó أو من خلال )DATA SHOW( اعــرض من خــال جهــاز

السبّورة الذكيّة )SMART BOARD( مفاتيح الإجابة للنشاط 

على النحو التالي:

�أفهم و�أحلل )2(
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 
  

............................

............................

............................

............................

............................

............................

............................

............................

............................

............................

............................

............................

............................

............................

............................

............................

............................

............................

............................

............................

............................

............................

............................

............................

............................

............................

............................

............................

............................

............................

............................

............................

............................

............................

............................

............................

............................

............................

............................

............................

............................

............................

............................

............................

............................

اأق��راأ الن���س ال�س��ابق واأ�س��تخل�س من��ه العب��ارات الت��ي ت�س��ر اإلى قوان��ن الفكر الأ�سا�س��ية اأو التي تعار�س ه��ذه القوانن،   .
واأكت��ب العب��ارة ث��م اأ�سوغه��ا، واأح��دد القانون ال��ذي تنتمي اإليه.

)L( ما تعلمته )W( ما �أريد �أن �أعرفه )K( ما �أعرفه

القانون الذي العبارة
ال�صياغة المنطقيّة للعبارات وفقًا للقانون الخا�ص بهاتنتمي �إليه

�إمّا �أنّ الأعمال تتمّ في ال�صفّ �أو خارج ال�صفّ ولا بديل ثالث.الثالث المرفوعالأعمال المطلوبة تتم في ال�صفّ �أو خارج ال�صفّ ولا بديل �آخر.
�إمّا �أن يعتمد الطلّاب على �شرح الأ�ساتذة �أو لا يعتمدوا.عدم التناق�ضعلى الطلاب �إما �أن يعتمدوا اعتمادًا كاملً على �شرح الأ�ساتذة �أو لا يعتمدوا عليه.

�إما �أن ي�ستذكروا درو�سهم ب�صورة م�ستقلة �أو غير م�ستقلة )مع المعلمين(مناق�ض لبمد�أوي�ستذكروا درو�سهم ب�صورة م�ستقلة مع المعلمين
�إنّ الالتح��اق بالجامع��ة يتطلّ��ب الح�ص��ول عل��ى درج��ات عالي��ة ولا يمك��ن دخوله��ا 

�إمّ��ا �أن يح�ص��ل الط�لاّب عل��ى درج��ات عالي��ة فيدخل��وا الجامع��ة �أو لا يح�صل��ون  عدم التناق�ضبدرج��ات غ�ير عالي��ة.
عل��ى درجات عالية فلا يدخلون الجامعة.

الطلاب المتفوّقون في الثانويّة العامّة عين الذين يعتمدون على �أ�ساتذتهم.عدم التناق�ضالطلاب المتفوقوّن في الثانويّة العامّة هم الذين يعتمدون على �أ�ساتذتهم.
العمل التعليميّ في الجامعة يتطلّب �أن تتمّ عمليّة التعلم بوا�سطة الطلّاب �أنف�سهم.الهويّةالعمل التعليميّ في الجامعة يتطلّب �أن يقوم الطلاب بمعظم عمليّة التعلّم ب�أنف�سهم.

الط�لاب غالبً��ا �إمّ��ا �أنّه��م يعتم��دون في الجامع��ة عل��ى محا�ض��رات الأ�س��اتذة �أو يعتمدون 
�إم��ا �أن يعتم��د الط�لاب عل��ى الأ�س��اتذة �أو يعتم��دوا عل��ى �أنف�س��هم ولي���س �أمامهم الهويّةعلى �أنف�س��هم ولي���س �أمامهم من �سبيل �آخر.

من �سبيل �آخر.

النجاح الجامعيّ يقت�ضي اعتماد الطالب على نف�سه.الثالث المرفوعالنجاح الجامعيّ يقت�ضي اعتماد الطالب على نف�سه.

النجاح الجامعيّ يقت�ضي اعتماد الطالب على نف�سه.الهويّةالنجاح الجامعيّ يقت�ضي اعتماد الطالب على نف�سه.

	Ó.)كلّف الطلاب باستكمال العمود الثالث )ما تعلمته

�أفهم و�أحلل )2(
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�سيء اأريد اأن اأعرف المزيد عنه هو:   
.........................................................................................................................

فكرة وجدت اأنها مثيرة لاهتمام في الدر�س هي:  
.........................................................................................................................

في در�س اليوم تعلمت:   
.........................................................................................................................
.........................................................................................................................
.........................................................................................................................

ا تعلمته اليوم هو:    ال�سيء المميز جدًا ممَّ
.........................................................................................................................

�سيء لم اأكن متاأكدًا منه تمامًا هو:   
.........................................................................................................................

ال�سوؤال الكبير المتبقي لديّ هو:   
.........................................................................................................................

اأحد المفاهيم الأ�سا�سية التي تعلمتها اليوم هو:   
.........................................................................................................................

�سيء واحد من در�س اليوم جعلني اأفكر هو:   
.........................................................................................................................

   اأهم �سيء يجب اأن اأتذكره في در�س اليوم هو: 
.........................................................................................................................
.........................................................................................................................
.........................................................................................................................

اإن كان بو�سعي تلخي�س تعلمي في مجموعة محددة من العبارات فاإنها �ستكون:  
.........................................................................................................................
.........................................................................................................................
.........................................................................................................................
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 

	Ó	 شــجّع الطلاب على الإجابة عن الأسئلة والتدريب لتقييم

مكتســباتهم، حيث تعتمد هذه الأســئلة والتدريبات على 

الخبرات التي مرّ بها المتعلم في أثناء الدرس؛ لذا وضّح 

للطــاب كيفيــة الإجابة عن هذه الأســئلة، وقــدّم لهم 

التعزيز المناسب.

�أتدرّب و�أقيّم مكت�سباتي
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الق�اضيا المنطقيّة و�أنواعها
الدر�س 

ال�اسبع     

الأهداف:
يُتوقّع في نهاية الدرس أن يكون الطالب قادرًا على أن:

	1 يتعرّف مفهوم القضيّة باعتبارها وحدة التفكير..

	2 يتعرّف مفهوم القضايا الحمليّة ومكوناتها. .

	3 يحلّل استغراق الحدود في القضايا الحمليّة..

	4 يشرح علاقات التقابل على الاستدلال المباشر..

المتطلبات القبليّة لعمليّة التدري�س:
ينبغي لك عزيزي المعلّم:

	1 المراجعة الدّقيقــة لخطوات وإجراءات تنفيذ إســتراتيجيّات .

التدريــس. )K-W-L، فكر– زاوج – شــارك، العصف الذهنيّ، 

تعليــم الأقــران، التعلّــم التعاونــيّ، لعب الــدور، تخيّل أنّك 

فيلسوف... وغيرها( المستخدمة في بناء هذا الدرس.

	2 القراءة الجيّدة للدرس واســتخدام مكتبة المدرســة وشــبكة .

المعلومات الدوليّة )شــبكة الإنترنت( للقــراءة عن: القضيّة، 

القضيّة الحمليّة، القضايا الشــرطيّة )المتصلة، والمنفصلة(، 

مكوّنــات القضيّــة )الموضــوع، المحمــول(، الكــم، الكيف، 

الاســتغراق، أنواع التقابــل بين القضايــا: التقابل بالتناقض، 

التقابــل بالتضادّ، التقابــل بالدخول تحت التضــادّ، التقابل 

بالتداخل، مربّع أرسطو... وغيرها.

	3 تصميم عرض تقديمي شامل لعناصر الدرس..

	4 ..K-W-L تجهيز الأوراق الخاصّة بإستراتيجية

التهيئة: 
	Ó	 ت��ك قائلًا: القضيّة هي وحدة التفكير، أو هي الحد اب��د�أ ح�صّ

الأدنى من الكلام الذي يُفهم من خلاله معنى ما.

	Ó	 اطرح على الطلاب الســؤال التالي: مــمَّ تتكوّن القضيّة؟ وما

أنواعهــا؟ وما حدودهــا؟ وما العلاقة بيــن القضايا المتقابلة 

المختلفة؟   

	Ó	 وزّع علــى الطلاب الجدول التالي، ثمّ اطلب منهم اســتكمال

العمــود الأول )ما أعرفه عن القضايا المنطقيّة وأنواعها(، بعد 

الانتهــاء من اســتكمال العمــود الأوّل، اطلب منهم اســتكمال 

العمــود الثاني )مــا أريد أن أعرفــه عن القضايــا المنطقيّة 

وأنواعها(.



www.ien.edu.sa
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الق�سي��ة ه��ي وح��دة التفك��ر، اأو ه��ي الح��د الأدن��ى م��ن ال��كام 
ال��ذي يفه��م في��ه معن��ى م��ا، ويمك��ن الحك��م علي��ه باأن��ه �س��ادق اأو كاذب. 
ول��ذا ع��ادة م��ا تع��رف في ال�س��تدلل المنطق��ي باأنه��ا كل ق��ول يفي��د خ��بًرا 
�، �الأر�س  يحتم��ل ال�س��دق كم��ا يحتم��ل الك��ذب مثل: �الطالب مج��دٌّ
كوك��ب ي��دور ح��ول ال�سم���س.�، وغ��ر ذل��ك. فم��مّ تتك��ون الق�سي��ة؟ وم��ا 
اأنواعه��ا؟ وم��ا حدوده��ا؟ وم��ا العاق��ة ب��ن الق�ساي��ا المتقابل��ة المختلف��ة؟ 

 〈〈


 











الوحدة  المنطقي، فهي  التفكر  يت�سمنه  اأب�سط ما  الق�سية هي  اإلى: 1( ق�سايا حملية، 2( ق�سايا �سرطية.  المنطقية  الق�سايا  تنق�سم 
الأ�سا�سية فيما ي�سمى الُحجة المنطقية )اأي ال�ستدلل( فاأي حُجة منطقية تتكون من ق�سيتن اأو اأكثر. واأب�سط ق�سية تتركب من حدين؛ 
ين رابطة تحدد نوع العاقة بينهما. الحد هو م�سطلح منطقي  اأحدهما ي�سمى مو�سوعًا والآخر ي�سمى محمولً وتربط بن هذين الحدَّ

ي�سر اإلى ما نخبر به اأو نخبر عنه اأمرًا معينًا.
والحد يمكن اأن نعبر عنه بلفظ واحد مثل: �ال�سم�س� في الق�سية �ال�سم�س �ساطعة�، فال�سم�س هنا حد )مو�سوع(، و�ساطعة حد 
)محمول(، اأو بلفظن مثل القول: �الطالب المجتهد متميّز�، اأو بثاثة األفاظ اأو اأكثر مثلما نقول: �وزير الخارجية ال�سعودي� فهذه 

المجموعة من الألفاظ تعبر عن حد واحد.
وت�سنف الحدود من حيث الكم اإلى جزئية، وكلية: 

 هو ما يطلق عادة على فرد واحد بعينه اأو ما ي�سر اإلى �سيء واحد بعينه مثل قولي: �هذه الورقة� اأو �راكان�.
 هو ما يطلق عادة على اأكثر من فرد اأو اأكثر من �سيء مثل: �مدينة�، �اإن�سان�، ... اإلخ.

اأما من حيث الكيف؛ فتنق�سم الحدود اإلى موجبة و�سالبة:
 هو الذي يدل على �سفة متحققة في فرد اأو اأكثر مثل: �ذكي�، ��سبور� ... اإلخ.

 فهو الذي يكون نفيًا لحد موجب مثل: �غر ذكي�، �غر �سبور� ... اإلخ.
اأما الق�سية ال�سرطية فتنق�سم بدورها اإلى ق�سية �سرطية مت�سلة، وق�سية �سرطية منف�سلة:

م، والق�سي��ة الثاني��ة ت�س��مى   عب��ارة ع��ن ق�سيت��ن حمليت��ن مت�سلت��ن ببع���س؛ الق�سي��ة الأولى ت�س��مى المقُ��دَّ
التَّالي:

 




 

	Ó	.وجّه الطلاب إلى قراءة القضايا

	Ó	:اطرح على الطلاب الأسئلة التالية

ما أنواع القضايا المنطقيّة؟«	

ما الفرق بين الحدّ الكليّ والحدّ الجزئيّ؟«	

ما الفرق بين الحدّ الموجب والحدّ السالب؟«	

ما المقصود بالقضيّة الشرطيّة المتّصلة؟ «	

ما المقصود بالقضيّة الشرطيّة المنفصلة؟«	

	Ó	 قسّــم الطلاب في مجموعات للإجابة عن الأســئلة الســابقة من خلال تطبيق

إستراتيجيّة تعليم الأقران.

	Ó	.أجب عن أسئلة الطلاب واستفساراتهم

	Ó	 شجع الطلاب على المشاركة الإيجابيّة )تبادل الأدوار بين القرين المعلّم والقرناء

الطلاب( وتبادل الأدوار فيما بينهم للإجابة عن الأسئلة السابقة.

	Ó	 SMART( أو من خلال الســبّورة الذكيّة )DATA SHOW( اعــرض من خلال جهاز

BOARD( شــريحة أو أكثــر لخريطة ذهنيّــة توضّح أنواع القضايــا المنطقيّة، 

وخريطــة ذهنيّة أخرى لتصنيــف الحدود المنطقيّة، وأخــرى لنوعي القضايا 

الشرطيّة.

�أقر�أ )1(
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والق�سي��ة ال�س��رطية المت�سل��ة ق��د تك��ون مثبت��ة وت�س��مى ق�سي��ة �س��رطيَّة مت�سل��ة موجب��ة مث��ال: )اإذا دخ��ل ال�س��تاء تنخف���سُ درج��ة 
الح��رارة(. اأو تك��ون �س��البة منفي��ة كذل��ك وت�س��مى ق�سي��ة �س��رطية مت�سل��ة �س��البة )اإذا لم تتراج��ع الأ�س��عار فل��ن يُقبِ��ل النا���س عل��ى 

ال�س��راء(.
والرابط في الق�سية ال�سرطية المت�سلة هو اأداة �سرط مثل:�اإذا�.

 هي التي ل يجتمع فيها البديان في بع�س الأحوال، مثال: �اإما اأن الطالب ناجح اأو را�سب�.
 وقد يجتمع البديان في اأحيان اأخرى،  مثال: �نا�سر طبيب اأو ر�سام�

في هذا المثال نحكم بالنف�سال بن المت�سلة والمنف�سلة؛ فالق�سية ال�سرطية اإما اأن تكون مت�سلة اأو منف�سلة، ول يمكن اأن تكون في 
الوقت نف�سه مت�سلة ومنف�سلة.





   



  

                     
...................................          ...................................
...................................          ...................................
...................................          ...................................
...................................          ...................................
...................................          ...................................

 موضــوع ما. لذلك ليس الحرف أو الأداة حدّا منطقيّا لأنّه لا قيمة 

إخباريّة له في ذاته. 

زيد طبيب الأطفال

زيد

مثابر

الجمال

اللوحة الفنيّة

الا�سم

الكلمة

الحدّ

لفظ

مجموعة �ألفاظ

�صفة

معنى مجرّد

�شيء

	Óوتصنّف الحدود المنطقيّة وفق معيارَي تصنيف: كمّيّا وكيفيّا

	Ó من زاوية الكمّ: إمّا أن يكون الحدّ جزئيّا أو كليّا

	Ó .الحــدّ الجزئــيّ هو ما يحيل علــى فرد واحد أو شــيء واحد بعينه

)حمد(

	Ó الحدّ الكلّي هو ما يحيل على أكثر من فرد واحد أو أكثر من شــيء

واحد )إنسان(

	Óمن زاوية الكيف: إمّا أن يكون الحدّ سالبا أو موجبا

	Ó الحــدّ السّــالب: هو ما يكــون دالا على إثبات صفة فــي فرد أو أكثر

)مفكّر( 

	Ó )الحدّ الموجب: هو ما يكون دالا على نفي لحدّ موجب )ليس مفكّرا

	Ó	.)1( وجّه الطلاب إلى قراءة النشاط

	Ó	.)1( اشرح للطلاب كيفيّة تنفيذ النشاط

	Ó	.)1( امنح الطلاب الوقت الكافي لتنفيذ النشاط

	Ó	.)1( شجّع الطلاب على عرض استجاباتهم للنشاط

	Ó	  :ناقش الطلاب في استجاباتهم، وقد يسفر ذلك عن التالي

	Ó الق�ضيّ��ة: هــي وحدة التفكير، وهــي الحدّ الأدنى من
الــكلام الــذي يفهم فيــه معنى مــا، وتنقســم القضايا 

المنطقيّة إلى: قضايا حمليّة، وقضايا شــرطيّة، وتنقســم 

القضيّة الشــرطيّة إلى: القضيّة الشرطيّة المتصلة )عبارة 

عن قضيّتين حمليّتين متّصلتين، القضيّة الأولى تســمّى 

المقدّم، والقضيّة الثانية تسمّى التالي، والقضيّة الشرطيّة 

المتّصلة قد تكون مثبتة وتســمّى قضيّة شرطيّة متّصلة، 

وقد تكــون القضيّة الشــرطيّة المتصلة ســالبة منفيّة(، 

والقضيّة الشرطيّة المنفصلة )ويكون بين مقدمها وتاليها 

انفصال(. وتتكوّن القضيّة المنطقيّة )الحمليّة أساسا( من 

حــدود ثلاثة: الموضوع، المحمول والنّســبة أو الرّابطة.

	Ó ح��دّ المو���ضوع: أو المحكوم عليه وهو في الســياق
النحويّ المبتدأ في الجملة الاســميّة أو الفاعل أو نائبه 

في الجملة الفعليّة.

	Ó ّحدّ المحمول: أو المحكوم به وهو في السياق النّحوي
الخبر في الجملة الاســميّة والفعل فــي الجملة الفعليّة.

	Ó حدّ الن���سبة )الرابط��ة(: مناط الحكم أو الحمل
وتحيل على فعل الكون الذي يكون ضمنيّا في الحكم.

يّة 
طق

لمن
ة ا

�ضيّ
الق

ات 
كوّن

م

المو�ضوع زيد

المحمول �إن�سان

الرابطة هو - يكون 

سان
�إن�

ن( 
يكو

 - 
هو

د )
زي

	Ó الحّد هو جزء القضيّة أي إنّه لفظ أو عبارة أو مجموعة

مــن الألفاظ أو العبارات الدّالّة على معنى والتي تصلح 

لأن تكــون طرفــا في قضيّة. ويمكن أن يكون اســما أو 

كلمــة )أي فعلا في عُــرف أهل النحو- النحــاة(.  فأمّا 

الاســم فقيمته الإخباريّة أنّه موضوع للإخبار عنه. وأمّا 

 الكلمــة فقيمتهــا الإخبارية أنّها ما يتــمّ به الإخبار عن

�أفكر و�أتدبّر
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١٨٤


اأُحدد في كل من الق�سايا التالية المو�سوع  والمحمول.  .1

  

................................. ................................. ال�سعودي وطني

................................. ................................. �سلطان مهذب

................................. ................................. النحا�س معدن

 هي مجموعة من الق�سايا؛ واحدة منها نتيجة والباقي مقدماتٌ تدعم النتيجة. 
مثال: 

مقدمة 1: التدخين ي�سبب ت�سلب ال�سرايين
مقدمة 2: بندر مدخن

نتيجة: اإذن من المحتمل اأن ي�ساب بندر بت�سلب ال�سرايين
نج��د الف��رق بي��ن الق�سي��ة والعب��ارة - مث��اً - ف��ي قولن��ا: اإن كل ق�سي��ة ه��ي بال�س��رورة عب��ارة؛ لك��ن لي���س كل عب��ارة 
بال�س��رورة ق�سي��ة. فال�س��تفهام والنف��ي و الأم��ر والتعج��ب... اإلخ؛ ت�ساغ في عب��ارات؛ لكنها ل تعد ق�سايا، مثل عبارات: 

�م��ا اأجم��ل الج��و الي��وم�، اأو �األ لي��ت ال�س��باب يع��ود يومً��ا�، وغيرها م��ن العبارات.
يمك��ن تحوي��ل العب��ارات الإن�س��ائية اإل��ى ق�ساي��ا منطقي��ة؛ فالق�سيت��ان ال�س��ابقتان مثاً يمك��ن تحويلهم��ا لي�سبحا: �الجو 

الي��وم جمي��ل�، اأو �ال�س��باب ل يع��ود اأب��دًا�. 

الغرفة في حالة فو�سى لأن خالدًا كان هنا من قبل، وهو فو�سوي. 

   

لكي اأفكر منطقيًا في مو�سوع معن؛ فا بدَّ اأن اأمتلك المعرفة الكافية عن هذا 
المو�سوع. 

   

	Ó	.وضّح للطلاب مفهوم الحجّة

	Ó	.اشرح للطلاب الفرق بين القضيّة والعبارة

	Ó	.شجّع الطلاب على طرح أمثلة لحجج

	Ó	 وضّح بالأمثلة كيف يمكن تحويل العبارات الإنشائيّة إلى

قضايا منطقيّة.

	Ó	 اشرح للطلاب المهام المطلوبة )تحويل العبارة إلى حجّة

صحيحة، وتحديد الموضوع والمحمول لكلّ حجّة(.

	Ó	.)1( شجّع الطلاب على قراءة لنشاط

	Ó	.)1( قسّم الطلاب في مجموعات تعلّم تعاونيّ لتنفيذ النشاط

	Ó	.)1( اشرح للطلاب كيفيّة تنفيذ النشاط

	Ó	.)1( شجّع الطلاب على القيام بتنفيذ النشاط

	Ó	 شــجّع الطلاب على طرح اســتجاباتهم للنشاط )1( أمام

المجموعات الأخرى.

	Ó	 )1( نظّــم حوارًا لمناقشــة اســتجابات الطلاب للنشــاط

مستخدمًا إستراتيجيّة "تخيّل أنّك فيلسوف".

	Ó	.قدّم التعزيز المناسب للطلاب

	Ó	 أو من خلال )DATA SHOW( اعــرض من خــال جهــاز

السبّورة الذكيّة )SMART BOARD( شريحة لمفاتيح الإجابة 

للنشاط على النحو التالي:

المحمولالمو�ضوعالق�ضيّة
وطنيال�سعوديّةال�سعوديّة وطني

مهذّب�سلطان�سلطان مهذّب

معدنالنحا�سالنحا�س معدن

�أتدرّب )١(

ال�شرطيّة )المركّبة(الحمليّة )الب�سيطة(الق�ضيّة
تتكوّن من مو�ضوع ومحمول ورابطةتعريف الق�ضيّة

المو�ض��وع  رب��ط  الحم��ل  من��اط  ويك��ون 
ل��ه بمحمو

حمليّت�ين  ق�ضيّت�ين  م��ن  تتك��وّن 
ولذل��ك  �ش��رط.  �أداة  تربطهم��ا 

مركّب��ة ق�ضيّ��ة  اعت�ربت 

�إذا لعب الأطفال فرحواالأطفال يلعبونمثال للق�ضيّة

الحكم ن�سبيّ �أي معلّق ب�شرطمطلق لأنّه غير م�سبوق ب�شرطحكم الق�ضيّة

)L( ما تعلمته )W( ما �أريد �أن �أعرفه )K( ما �أعرفه
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١٨٥

لكي اأجيد لعب كرة القدم فابد اأن اأتدرب جيدا وب�سكل منتظم ؛ لذا عليّ 
اأن اأتدرب كل يوم.  

   

يمكن اأن ت�ساعدني درا�سة التفكر الناقد على التفكر بو�سوح، واأن اأتبنى 
اختيارات اأف�سل في اأقوالي، واأفعالي؛ فينبغي لكل الطاب درا�سة التفكر الناقد. 

   

اإذا بذلت الجهد في درا�ستي لهذا المقرر، واإذا طبقتُ ذلك في مواد اأخرى؛ فيمكن 
لمادة التفكر الناقد اأن ت�ساعدني على الرتقاء بمهاراتي في التفكر. 

   

اإن درا�سة مقرر واحد للتفكر  الناقد لن يجعلني اأفكّر ب�سكل اأف�سل تلقائيًا. 

   

الت�سامح والعي�س الم�سترك �سرورة كونية؛ لذا ينبغي لنا اأن نتجاوز الختاف 
ونتحاور لكي نبني هذا الكون معًا ب�سام. 

   

المحمولالمو�ضوعالنتيجةالعبارة بعد تحويلها �إلى ق�ضية منطقيّةالعبارة
الغرف��ة في فو�ض��ى لأنّ خال��دًا كان هن��ا م��ن قب��ل، وه��و 

فو�ضويّ.
الغرفةخالدخالد كان في الغرفةخالد فو�ضويّ - الغرفة في فو�ضى

لك��ي �أفك��ر منطقيً��ا في مو�ض��وع مع�ين؛ فلا ب��دّ �أن �أمتلك 
المعرفة الكافية عن هذا المو�ضوع.

�أن��ا   - الكافي��ة  المعرف��ة  يتطلّ��ب  المنطق��يّ  التفك�ير 
�أمتل��ك المعرف��ة الكافي��ة

�أفكّ��ر  �أن  �أ�س��تطيع  �أن��ا  �إذن 
ناق��داً تفك�يرًا 

تفكيًرا ناقداً�أنا 

لك��ي �أجي��د لع��ب ك��رة الق��دم ف�لا ب��د �أن �أت��درب جي��دً�أ 
وب�ش��كل منتظ��م، ل��ذا عل��يّ �أن �أت��درب كل ي��وم

لع��ب ك��رة الق��دم ب�ش��كل جي��د يتطل��ب التدري��ب ب�ش��كل 
منتظ��م - �أن��ا �أتدرب كل يوم وب�ش��كل منتظم

الق��دم  ك��رة  �ألع��ب  �أن��ا  �إذن 
ب�ش��كل جي��د

لعب كرة القدم�أنا 

يمكن �أن ت�ساعدني درا�سة التفكير الناقد على التفكير 
بو�ضوح، و�أن �أتبنّى اختيارات �أف�ضل في �أقوالي و�أفعالي؛؛ 
الناق��د. التفك�ير  درا�س��ة  الط�لاب  كلّ  عل��ى  فينبغ��ي 

ي�س��اعد التفك�ير الناق��د عل��ى التفكير بو�ض��وح - تعمل 
درا�سة التفكير الناقد على م�ساعدة الطلاب في تبنّي 

اختيارات �أف�ضل

درا�س��ة  الط�لاب  عل��ى  يج��ب 
التفك�ير الناق��د.

التفكير الناقدالطلاب

�إذا بذل��ت الجه��د في درا�س��تي، و�إذا طبّق��ت ذل��ك في 
م��وادّ �أخ��رى؛ فيمك��ن لمادّة التفكير الناقد �أن ت�س��اعدني 

عل��ى الارتق��اء بمهارات��ي في التفك�ير .

الارتق��اء  عل��ى  الناق��د  التفك�ير  درا�س��ة  ت�س��اعد 
بالمه��ارات - �س��الم ب��ذل الجه��د في درا�س��ته وفي تعلّ��م 

مه��ارات التفك�ير الناق��د

درا�س��ة الناق��د  �س��وف ت�س��اعد 
�س��الم في الارتق��اء بمهارات��ه في 

التفكير

مهارات في �سالم
التفكير
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ر. اأنا وَ�سْطَ اختناق مروري لهذا من المحتمل اأن اأتاأخَّ 
   

اإن لم يُعمِل الفرد عقله ويفكر ف�سينقاد كالقطيع وراء الأفكار المتطرفة. 

   




ا�س��تغراق ح��د في ق�سي��ة معن��اه اأن يك��ون الحك��م )الحم��ل( متعلقً��ا ب��كل الأف��راد الذي��ن ي��دل عليه��م اللف��ظ اأو الح��د، وع��دم 
ال�ستغراق معناه اأن الحكم )الحمل( ينطبق على جزء معن من الحد. فاإذا قلنا مثاً: �كل ال�سعودين �سعداء�، فاإننا 
نجد اأن الحكم هنا ينطبق على كل الأفراد ال�سعودين، اأي على كل اأفراد المو�سوع. بينما لفظ ال�سعودين ل ي�سمل جميع 

�ال�س��عداء�. وعلى هذا فاإن المو�سوع؛ هنا م�س��تغرق دون المحمول.
ولو نظرنا في الق�سايا الأربع الرئي�سة من هذه الناحية وجدنا ما يلي:

•  الكلية الموجبة )ك. م( كما يبدو في المثال:�كل ال�سعودين �سعداء�. ت�ستغرق المو�سوع ول ت�ستغرق المحمول.
قٌ � ت�ستغرق المو�سوع والمحمول. الكلية ال�سالبة )ك. �س(، مثال: �ل خائنَ مُ�سدَّ  •

الجزئية الموجبة )ج. م(. مثال:  �بع�س ال�سعوديين اأطباء�؛ فاإنها ل ت�ستغرق المو�سوع ول المحمول.  •
الجزئية ال�سالبة )ج. �س(، مثال: � بع�س النقا�سات لي�ست مفيدة�؛ فهي ل ت�ستغرق المو�سوع وت�ستغرق المحمول.  •

	Ó	.)اطلب من الطلاب قراءة النصّ )الاستغراق

	Ó	:اطرح على الطلاب السؤال التالي

ما المقصود بالاستغراق؟«	

	Ó	 يمكنك عزيزي المعلّم تفعيل إستراتيجيّة حوض السمك

لتمكّن الطلاب من للإجابة عن السؤال السابق.

	Ó	 ،قسّــم الطــاب فــي مجموعتيــن: مجموعة المناقشــة

ومجموعة المراقبة.

	Ó	 شجّع مجموعة المناقشة على المشاركة الفعّالة في عمليّة

المناقشــة، وأيضًا شجّع مجموعة المراقبة )الملاحظون( 

على تسجيل أهمّ الملاحظات التي يتمّ التوصّل إليها من 

خلال المتابعة لمجموعة المناقشة.

	Ó	 ة التي تمّ التوصّل حدّد مع الطلاب أهمّ الأفكار الرئيســيّ

إليها من خلال المناقشات، والتي يمكن عرضها من خلال 

جهــاز )DATA SHOW( أو مــن خــال الســبّورة الذكيّــة 

)SMART BOARD( والمتمثّلــة فــي: تعريــف الاســتغراق 

بواســطة جدول يلخّص الاســتغراق في أصناف القضايا 

الحمليّة الأربعة:

المحمولالمو�ضوعالق�ضيّة
غير م�ستغرقم�ستغرقالكليّة الموجبة )ك. م.(

م�ستغرقم�ستغرقالكليّة ال�سالبة )ك. �س.(
غير م�ستغرقغير م�ستغرقالجزئيّة الموجبة )ج. م.(

م�ستغرقغير م�ستغرقالجزئيّة ال�سالبة )ج. �س.(

�أقر�أ )٢(

المحمولالمو�ضوعالنتيجةالعبارة بعد تحويلها �إلى ق�ضية منطقيّةالعبارة
�إن درا�س��ة مق��رر واح��د للتفك�ير الناق��د ل��ن يجعلن��ي 

�أفك��ر ب�ش��كل �أف�ض��ل تلقائي��اً
تعل��م التفك�ير الناق��د يتطل��ب جه��دا كب�يرا ولا يكتف��ى 
بدرا�سته في مقرر واحد - درا�سة مقرر واحد للتفكير 

قد لا تجعل الفرد يفكر ب�شكل �أف�ضل تلقائياً

درا�س��ة مق��رر واح��د للتفك�ير 
الناق��د غ�ير كافي

التفكير ب�شكل الفرد
�أف�ضل تلقائيًا

الت�س��امح والعي���ش الم�ش�رتك �ض��رورة كوني��ة؛ ل��ذا ينبغ��ي 
لن��ا �أن نتج��اوز الاخت�لاف ونتحاور لكي نبني هذا الكون

التحاوروالتعاي���ش المت�ش�رتك �ض��رورة كوني��ة  - ينبغ��ي 
�أن نتحاور لكي نبي هذا الكون ونتجاوز الاختلاف

لم��ا  كوني��ة  �ض��رورة  الح��وار 
وتعاي���ش ت�س��امح  م��ن  يحق��ق 

الت�سامح 
والتعاي�ش

مطلب كوني

�أن  المحتم��ل  فم��ن  له��ذا  م��روري  اختن��اق  و�س��ط  �أن��ا 
�أت�أخ��ر.

الاختناق المروريّ ي�ؤدّي �إلى الت�أخّر
محمد و�سط اختناق مروريّ

يت�أخّرمحمّدمن المحتمل �أن يت�أخر محمّد

�إن لم يعم��ل الف��رد عقل��ه ويفكّ��ر ف�س��ينقاد كالقطي��ع 
وراء الأف��كار المتطرّف��ة.

الأف��كار  وراء  كالقطي��ع  ينق��اد  لا  يفكّ��ر  م��ن  كلّ 
يفكّ��ر �أحم��د   - المتطرّف��ة 

�أحم��د لا ينق��اد كالقطي��ع وراء 
الأفكار المتطرّفة

الأفكار المتطرّفة�أحمد
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كل البرتقال فاكهة. 

  

  


كل الطاب لي�سوا ناجحن. 

  

  


بع�س الفاكهة �ستوية. 

  

  


بع�س الاعبن لي�سوا موهوبن. 

  

  



	Ó	.كلّف الطلاب بقراءة النشاط

	Ó	 قسّــم الطلاب في مجموعات لتنفيذ النشــاط باستخدام

إستراتيجيّة )فكّر، زاوج، شارك(. 

	Ó	.شجّع الطلاب على المشاركة الإيجابيّة في المناقشة

	Ó	.أجب عن أسئلة الطلاب واستفساراتهم

	Ó	 شــجّع المجموعــات على عرض اســتجاباتهم للأســئلة

السابقة.

	Ó	.ناقش الطلاب في استجاباتهم

	Ó	.قدّم التعزيز المناسب للطلاب

	Ó	 أو من خلال )DATA SHOW( اعــرض من خــال جهــاز

الســبّورة الذكيّــة )SMART BOARD( مفاتيــح الإجابة عن 

النشاط على النحو التالي:  

�أقر�أ )٢(

الق�ضية
الا�ستغراقالكمّ والكيفمكوّنات الق�ضيّة

التعليل
المحمولالمو�ضوعالكيفالكمّالمحمولالمو�ضوع

كلّ البرتقال 
غير م�ستغرقم�ستغرقموجبةكليّةفاكهةالبرتقالفاكهة

المو�ض��وع م�س��تغرق لأنّ الحك��م �ش��مل كل �أن��واع المو�ض��وع )البرتق��ال(، 
المحم��ول غ�ير مُ�س��تغرَق؛ لأنّ الحك��م لم ي�ش��مل جمي��ع �أن��واع المحم��ول 
)الفاكه��ة(، لأنّ��ه توج��د �أن��واع �أخرى م��ن الفاكهة لم تُ�ش��ر �إليها الق�ضيّة.

كل الطلاب 
م�ستغرقم�ستغرقموجبةكليّةناجحينالطلابلي�سوا ناجحين

المو�ض��وع م�س��تغرق لأنّ الحك��م �ش��مل كلّ �أف��راده )الط�لاب(، المحم��ول 
م�س��تغرق؛ لأنّ الحك��م �ش��مل جمي��ع �أف��راد المحم��ول )ناجح�ين(؛ لأنّ 

الق�ضي��ة ا�س��تبعدت كلّ الناجح�ين ع��ن جمي��ع الط�لاب.

بع�ض الفاكهة 
غير موجبةجزئيّة�شتويّةالفاكهة�شتويةّ

غير م�ستغرقم�ستغرق
المو�ض��وع غ�ير م�س��تغرق؛ لأنّ الحك��م لم ي�ش��مل جمي��ع �أن��واع المو�ض��وع 
)الفاكه��ة(، لأنّ الحك��م لم ي�ش��مل جمي��ع �أن��واع المحم��ول )�ش��تويّة(؛ لأنّ��ه 

توج��د  فاكه��ة �صيفي��ة لم ت�ش��ر �إليه��ا الق�ضيّ��ة.

بع�ض اللاعبين 
غير �سالبةجزئيّة موهبيناللاعبينلي�سوا موهوبين

م�ستغرقم�ستغرق
المو�ض��وع غ�ير م�س��تغرق؛ لأنّ الحك��م لم ي�ش��مل جمي��ع �أن��واع المو�ض��وع 
)اللاعبين(، (، كما �أنّ الحكم �شمل جميع �أفراد المحمول )موهوبين(؛ 

لأنّ الق�ضيّ��ة ا�س��تبعدت كلّ الموهوب�ين ع��ن بع���ض اللاعب�ين.
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١٨٨


الختاف في الكم والكيف ينتج لنا التق�س��يم الرباعي للق�سية الحملية )ك. م، ك. ���س، ج. م؛ ج. ���س( ومربع التقابل يو�سح لنا العاقة 

بن هذه الق�سايا.



ويكون بين )ك. م، ج. م، 
واأي�سا ك. �س، ج. �س(.

اإذا �سدقت الكلية 
�سدقت بال�سرورة الجزئية 

المتداخلة معها ولي�س العك�س.
اأي اإذا �سدقت الجزئية فا 

نعرف حكم الكلية )مجهولة(. 
اإذا كذبت الجزئية كذبت 

بال�سرورة الكلية المتداخلة 
معها؛ اأما اإذا كذبت الكلية 

فا نعرف حكم الجزئية 
)مجهولة(.




ويكون بين )ج. م، ج. 
�س(.

ل يكذبان معًا 
وقد ي�سدقان.



ويكون بين )ك. م، ك. 
�س(.

ل ي�سدقان معًا، 
وقد يكذبان.



ويكون بين )ك. م، ج. 
�س، واأي�سا ك. �س، ج. 

م(.
ل يَ�سدُقان 

معًا، ول يَكذِبان معًا.

 
















 









�أنواع التقابل بين الق�اضيا:
	Ó	.وجّه الطلاب إلى قراءة أنواع التقابل بين القضايا

	Ó	 :اطرح على الطلاب الأسئلة التالية

ما المقصود بالتقابل بالتناقض؟ «	

ما المقصود بالتقابل بالتضاد؟«	

ما المقصود بالتقابل بالدخول تحت التضادّ؟«	

ما المقصود بالتقابل بالتداخل؟«	

يمكنك عزيزي المعلّم الإجابة عن الأســئلة السابقة من خلال 

تفعيل إستراتيجيّة لعب الدور بحيث يختار كلّ طالب نوعًا واحدًا 

من أنواع القضايا. 

	Ó	.أجب عن أسئلة الطلاب واستفساراتهم

	Ó	 شجّع الطلاب المشاهدين على تسجيل ما يتمّ استنتاجه، وأيضًا

تقويم أداء أقرانهم. 

	Ó	 ورة اعرض من خلال جهاز )DATA SHOW( أو من خلال الســبّ

الذكيّة )SMART BOARD( المضامين التالية:

	Ó التقاب��ل بالتناق�ض��: ويكون بين )ك*م و ج*س( وبين 
)ك*س و ج*م(. إذا صدقت واحدة كذبت الأخرى.

	Ó التقابل بالت�اضدّ: ويكون بين )ك*م و ك*س( لا يصدقان
معا وقد يكذبان معا لوجود وسط.

	Ó التقاب��ل بالدخول تحت الت�اضد: ويكون بين )ج*م و
ج*س( لا يكذبان معا وقد يصدقان معا لوجود وسط.

	Ó التقاب��ل بالتداخ��ل: ويكون بيــن )ك*م و ج*م( وبين
)ك*س و ج*س(. إذا صدقت الكلية صدقت الجزئيّة والعكس 

غيــر صحيح. وإذا كذبت الجزئيّة كذبت الكليّة والعكس غير 

صحيح.

2.  ���شكل يلخّ�ص�� ه��ذه الأنواع، وي���سمّى بمربّع التقاب��ل، �أو مربّع 
التقابل. 

الت�اضد

الدخول تحت الت�اضد

التداخل التداخل

ك*سك*م  

ج*مج*م

التناق�ض
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١٨٩


�  �   .

 
...................................................... اأ.  بع�س الم�ستغلن من التجار.
...................................................... ب.  كل التجار من الم�ستغلن.
...................................................... ج.  لي�س بع�س الم�ستغلن من التجار.
...................................................... د.  كل التجار م�ستغلون.
...................................................... ه�. بع�س التجار م�ستغلون.
...................................................... و.  ل اأحد من الم�ستغلن من التجار.
...................................................... ز.  بع�س التجار لي�سوا من الم�ستغلن.


اإذا �س��لمت ب�سدق الق�سية الأ�سا�س��ية القائمة على راأ���س كل عبارة مما يلي؛ فما هو تقييمي للنتيجة التي يكون   .1

ها لزمة عن مقدمتها. ال�س��تدلل عليها من هذه الق�سية مبا�سَ��رةً؟ اأ�سع عامة )√( اأمام النتيجة التي اأعدُّ
  

.................................

.................................

.................................

.................................

اأ.  ل يوجد طلبة يحبون النوم في �ساعة مبكرة.
ب.  بع�س الطلبة يحبون النوم في �ساعة مبكرة.

ج.  بع�س الطلبة ل يحبون النوم في �ساعة مبكرة.
د.  جميع الأ�سخا�س ل يحبون النوم في �ساعة مبكرة.

ه�.  ل يوجد اأ�سخا�س ممن يحبون النوم في �ساعة مبكرة.

جميع الطاب 
يحبون النوم في 

�ساعة مبكرة.

.................................

.................................

.................................

.................................

جميع الأدباء يحبون م�سرحيات �سك�سبر اأ. 
بع�س النا�س الذين يحبون م�سرحيات �سك�سبر هم اأدباء. ب. 

بع�س الأدباء ل يحبون م�سرحيات �سك�سبر. ج. 
بع�س الطلبة يحبون م�سرحيات �سك�سبر. د. 

لي�س هناك اأدباء يحبون م�سرحيات �سك�سبر ه�. 

بع�س الأدباء 
يحبون م�سرحيات 

�سك�سبر

.................................

.................................

.................................

.................................

اأ.  جميع الأطباء جراحون.
ب.  ل يوجد اأطباء جراحون.
ج.  بع�س الأطباء جراحون.

بع�س الجراحن لي�سوا اأطباء. د. 
ه�.  بع�س طلبة الطب لي�سوا جراحن.

بع�س الأطباء 
لي�سوا جراحن.

	Ó	.)1( وجّه الطلاب إلى قراءة نشاط

	Ó	.)1( اشرح للطلاب كيفيّة تنفيذ النشاط

	Ó	 ،قسّــم الطلاب في مجموعات لتنفيذ النشاط )1( باســتخدام إستراتيجيّة )فكّر

زاوج، شارك(.

	Ó	 اطلــب من كلّ مجموعة أن ترشّــح طالبا لعرض الإجابــات التي توصلت إليها

المجموعة التي ينتمي إليها.

	Ó	 نظّم حوارًا لمناقشــة اســتجابات المجموعات للنشاط )1( مستخدمًا إستراتيجيّة

"تخيّل أنّك فيلسوف".
	Ó	 SMART( أو من خلال الســبّورة الذكيّة )DATA SHOW( اعــرض من خلال جهاز

BOARD( مفاتيح الإجابة للنشاط )1( على النحو التالي:

1. �إذا �سلّمت ب�صدق الق�ضيّة الأ�اس�سيّة القائمة على ر�أ�س كلّ ��سؤال ممّا يلي... �ضع 
علامة )( �أمام النتيجة التي تعتبرها لازمة عن مقدّمتها:  

�أتدرّب )٢(

	Ó.)1( اطلب من الطلاب قراءة النشاط

	Ó .ّقسّم الطلاب في مجموعات تعلّم تعاوني

	Ó اشــرح للطلاب التكليف )تحديد نوع العلاقة المنطقيّة

بيــن كلٍّ مــن القضايــا التالية ... والقضيّــة "لا تاجر 

مستغلّ"( المطلوب لتنفيذ النشاط )1(.

	Ó.شجّع الطلاب على المشاركة في تنفيذ الأنشطة

	Ó.شجّع الطلاب على عرض إجاباتهم على الأنشطة

	Ó -ّنظم حوارًا – مســتخدمًا إســتراتيجيّة العصف الذهني

لمناقشة إجابات الطلاب. 

	Ó  .التعزيز المناسب للطلاب 

	Ó أو من خلال )DATA SHOW( اعرض مــن خلال جهــاز

الســبّورة الذكيّــة )SMART BOARD( مفاتيــح الإجابــة 

للأنشطة على النحو التالي:

1.�أحدّد نوع العلاقة المنطقيّة بين كلٍّ من الق�اضيا التالية، 
والق�ضية »لا تاجر م�ستغل«.

نوع العلاقةالق�ضيّة
تناق�ض�أ‌. بع�ض الم�ستغلّين من التجّار.
ت�ضادّب‌. كلّ التجّار من الم�ستغلّين.

تداخلج. لي�س بع�ض الم�ستغلّين من التجّار.

ت�ضادّد. كلّ التجّار م�ستغلّون.
تناق�ضهـ. بع�ض التجّار م�ستغلون

تطابقو. لا �أحد من الم�ستغلّين من التجّار.

تداخلز. بع�ض التجّار لي�سوا من الم�ستغلّين.

�أفهم و�أحلل
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١٩٠




اإن ترجم��ة ح��ب الوط��ن ه��و بالعم��ل م��ن اأجل��ه، وت�س��كب قط��رات الع��رق على تراب��ه، والحفاظ عل��ى اأمنه والإ�س��هام في تنميت��ه وتنميته اأمانة 
في عن��ق كل مواطن ومواطنة.

•   لكن كيف ي�سهم الإن�سان في العطاء لوطنه اأمناً واإنماءً؟.
اً بالعلم والمعرفة وقبل ذلك بالحب والنتماء، واإل فاإنه يظلُّ عاجزًا عن اأداء الدور المنوط به. اإنَّ هذا لن يكونُ اإل اإذا كان الإن�سان موؤهَّ

" ثقاف��ة النتم��اء للوط��ن عقي��دةً واإن�س��انًا وترابً��ا"  ه��ي الت��ي ت�س��تطيعُ اأن تراه��نَ عليه��ا الأمُم في بقائه��ا ونمائها. وبقدر اتّ�س��ام ه��ذه الثقافة 
�س��امها بقي��م الت�س��امح وخط��اب التنوي��ر يتحق��ق بن��اءُ الأم��ة وط��ردُ عوام��ل  بال�س��دق وال�س��مولية وتج�س��يدها اأعم��الً ل اأق��والً ف�س��اً ع��ن اتِّ

.التمزق
" ثقافة النتماء ال�سادق" هي العامل الأ�سا�س في اأيِّ حَراك اأمني اأو تنموي اأو اجتماعي.

وهي القادرة على جعل النا�س يتفاعلون ويفيدون من اأيِّ مُنجز وينافحون عن اأي مكت�سب تنموي.
م��ن هن��ا ف��اإنَّ المواط��نَ م��ن خ��ال ارتهان��ه بثقاف��ة ح��بِّ الوط��ن والنتم��اء اإلي��ه، وتج�س��يده  لذلك ي�س��تطيع اأن ي�س��همَ ويوؤدي واجبَ��ه المنوط به 

في تحقي��ق المزيد م��ن المنجزات لوطنه.
•   النتماء الحقُّ اإلى الوطن هو اأ�سا�سُ قدرة المواطن في زرع الأمن بن ربوع وطنه والإ�سهامِ في تنميته.

•   المواطن وم�سوؤوليته نحو بناء وطنه.
ق بالأحام والآمال والأمنيات. •   بناء المواطن ل يتحقَّ





. ا�ستخرج من الن�س ال�سابق خم�س جمل تمثل ق�سايا منطقية تمثل دور في المحافظه على اأمن الوطن وتنميته.

. عبر عن هذه الق�سايا ب�سيغ منطقية دقيقة.
. بيّن نوع كل من هذه الق�سايا )حملية اأو �سرطية(.

  

..................................... ..................................... .....................................

..................................... ..................................... .....................................

..................................... ..................................... .....................................

..................................... ..................................... .....................................

..................................... ..................................... .....................................

	Ó	 وجّه الطــاب إلى قراءة مقال/ نــصّ )"دورنا على أمن

الوطــن وتنميتــه" لحمــد عبدالله القاضي – المنشــور 

بصحيفة الجزيرة(.

	Ó	.ّقسّم الطلاب في مجموعات تعلّم تعاوني

	Ó	 اشــرح للطلاب كيفيّة تنفيذ )استخرج خمس جمل تمثل

قضايا منطقيّة، التعبير عن القضايا بصيغ دقيقة، تحديد 

نوع كلّ من هذه القضايا: حمليّة، أو شرطيّة( الأنشطة )1 

و2 و3(.

	Ó	 أكّد على اشــتراك جميع أعضاء كلّ مجموعة في النقاش

واستكمال الأنشطة )1 و2 و3(.

	Ó	.تابع المجموعات وأجب عن تساؤلاتهم واستفساراتهم

	Ó	 أطلــب من كلّ مجموعة أن تختــار أحد أعضائها لعرض

إجاباتهم.

	Ó	 2نطّم حوارًا لمناقشــة إجابات الطلاب عن الأنشطة )1 و 

و3( مستخدما إستراتيجيّة العصف الذهنيّ.

	Ó	.عزّز الطلاب بالتعزيز المناسب

	Ó	 أو من خلال )DATA SHOW( اعــرض من خــال جهــاز

الســبّورة الذكيّة )SMART BOARD( مفتاح الإجابة للنشاط 

على النحو التالي: 

�أقر�أ )٣(

نوع الق�ضيّةال�صيغ المنطقيّة للق�اضياالق�اضيا
.. والحف��اظ عل��ى �أمن��ه والإ�س��هام في تنميت��ه �أمان��ة في عن��ق 

كل مواطن ومواطنة.
�أمان��ة في عن��ق كل مواط��ن  الوط��ن  �أم��ن  الحف��اظ عل��ى 

ومواطن��ة.
حملية 

�إ�س��هام الإن�س��ان في العط��اء لوطن��ه �أمنً��ا و�أمانًا ل��ن يكون �إلا 
�إذا كان الإن�سان م�ؤهلا بالعلم والمعرفة. 

كان  �إذا  �إلا  و�أمان��ه  وطن��ه  �أم��ن  في  الإن�س��ان  ي�س��هم  ل��ن 
�إن�س��انًا م�ؤه�لاً.

�شرطية 

�أي  الأ�سا�س��ي في  العام��ل  ه��ي  ال�ص��ادق  الانتم��اء  ثقاف��ة 
ح��راك �أمن��ي �أو تنم��وي �أو اجتماع��ي. 

ثقاف��ة الانتم��اء ه��ي العام��ل الأ�سا�س��ي في الح��راك التنم��وي 
والاجتماعي. 

حملية

�س��يظل الان�س��ان عاج��زا ع��ن �أداء ال��دور المن��وط ب��ه �إن لم و�إلا ف�إنه يظل عاجزًا عن الدور المنوط به.
يك��ون ه��ذا الان�س��ان م�ؤه�لاً بالعل��م والمعرفة.

�شرطية

حمليةال�صدق وال�شمولية في الثقافة ت�سهم في تحقق بناء الأمة بات�سام الثقافة بال�صدق وال�شمولية يتحقق بناء الأمة.

	Ó	.)كلّف الطلاب باستكمال العمود الثالث )ما تعلّمته عن القضايا المنطقية وأنواعها 

)L( ما تعلمته )W( ما �أريد �أن �أعرفه )K( ما �أعرفه
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�سيءٌ اأريد اأن اأعرف المزيد عنه هو:   
.........................................................................................................................

فكرة وجدت اأنها مثيرة لاهتمام على نحو خا�س هي:  
.........................................................................................................................

اليوم تعلمت:   
.........................................................................................................................
.........................................................................................................................
.........................................................................................................................

ا تعلَّمتُه في هذا الدر�س هو:    ال�سيء المميز جدًا ممَّ
.........................................................................................................................

�سيء لم اأكن متاأكدًا منه تمامًا هو:   
.........................................................................................................................

ال�سوؤال الكبير المتبقي لديّ هو:   
.........................................................................................................................

اأحد المفاهيم الأ�سا�سية التي تعلمتها في هذا الدر�س هو:   
.........................................................................................................................

�سيء من در�س اليوم جعلني اأفكر هو:   
.........................................................................................................................

   اإن كان بو�سعي تلخي�س تعلُّمي في مجموعة محددة من العبارات، فاإنها تكون: 
.........................................................................................................................
.........................................................................................................................
.........................................................................................................................
.........................................................................................................................

  اأهم �سيء يجب اأن اأتذكره في در�س اليوم هو: 
.........................................................................................................................
.........................................................................................................................
.........................................................................................................................
.........................................................................................................................
.........................................................................................................................

 

	Ó	 شجّع الطلاب على الإجابة عن الأسئلة والتدريبات لتقييم

مكتسباتهم، فهذه الأسئلة تعبّر عن الخبرات التي يمر بها 

الطالــب في الدرس؛ لذا قدّم عزيزي المعلّم الإرشــادات 

اللازمــة إلــى الطلاب للإجابــة عن الأســئلة وقدّم لهم 

التعزيز المناسب.

�أتدرّب و�أقيّم مكت�سباتي

النتيجة ال�صحيحةالنتائج المقترحةالق�ضيّة الأ�اس�سيّة

جميع الطلاب يحبّون 
النوم في �ساعة مبكرة

�أ. لا يوجد طلاب يحبّون النوم في �ساعة مبكرة.
)(ب. بع�ض الطلاب يحبّون النوم في �ساعة مبكرة.

ج. بع�ض الطلاب لا يحبون النوم في �ساعة مبكرة.
د. جميع الأ�شخا�ص لا يحبون النوم في �ساعة مبكّرة.

هـ. لا يوجد �أ�شخا�ص ممن يحبون النوم في �ساعة مبكرة.

بع�ض الأدباء يحبون 
م�سرحيات �شك�سبير

�أ. جميع الأدباء يحبوّن روايات �شك�سبير.
)(ب. بع�ض النا�س الذين يحبون روايات �شك�سبير هم �أدباء.

ج. بع�ض الأدباء لا يحبّون م�سرحيات �شك�سبير.
د. بع�ض الطلبة يحبّون م�سرحيات �شك�سبير.

هـ. لي�س هناك �أدباء يحبّون م�سرحيات �شك�سبير.

بع�ض الأطباء لي�سوا 
جراحين

�أ. جميع الأطباء جرّاحون.
ب. لا يوجد �أطباء جرّاحون.

)(ج. بع�ض الأطباء جرّاحون.
د. بع�ض الجرّاحين لي�سوا �أطباء.

هـ. بع�ض طلبة الطب لي�سوا جرّاحين.
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١٩٢





اذكر الفرق بين اأنواع القراءة التالية: الحرفية، والتحليلية، والناقدة، والإبداعية.  

    الدر�س الأوّل:التفكير النّاقد ومهارات القراءة

١. الفرق بين �أنواع القراءة: 

 

القراءة 
الحرفيّة

	Ó ،تعني قدرة القارئ على قراءة الكلمات ومعرفة كلمات ومترادفات جديدة

واستنتاج الأفكار الرئيسيّة والعامّة للنّصّ المقروء، وأيضًا الأفكار الفرعيّة، 

بالإضافــة إلى معرفة إذا كان هناك تشــابه أو اختلاف بين ما يقرؤه الآن 

وما قرأه سابقًا. 

	Ó.وتقع القراءة الحرفيّة في المستوى الأدنى مقارنة بأنواع القراءة الأخرى

القراءة 
التحليليّة

	Ó أســلوب من أساليب النشاط الفكريّ ترفع مستوى الفهم والتحليل للمادة

المقــروءة، والتحليل الــذي هو عماد القــراءة التحليليّــة يعنى تفكيك 

المركّبات لمعرفة الجزئيّات التي تتكوّن منها، وهذه المعرفة تقتضي إفراد 

كلّ جزء على حدة، وإدراك خصائصه ووظيفته المعنويّة.

	Ó.تقع القراءة التحليليّة في المستوى التالي  للقراءة الحرفيّة

القراءة 
الناقدة

	Ó نشاط عقليّ يقوم به القارئ من خلال تفاعله مع  النص المقروء وفهمه

واســتيعابه وتحليله والحكم على مدى صحّته أو صدقه، أو منطقيّته، أو 

قيمته ... وغيرها.

	Ó.تقع القراءة الناقدة في المستوى التالي والأعلى للقراءة التحليليّة

القراءة 
الإبداعيّة

	Ó يعتمد هذا النوع من القراءة من جانب القارئ على توقّع الأحداث القادمة

وتسلســلها بطريقة صحيحــة وبموضوعيّة، والقدرة علــى إعادة صياغة 

الأحــداث بطريقة مختلفة، بالإضافة إلــى أنّ القارئ يتمكّن من التوصّل 

لحلّ المشكلات التي لم يقدّم لها الكاتب حلولًا.

	Ó والقراءة الإبداعيّة تمثّل أعلى مستوى في مستويات القراءة، والتي تتطلّب

مهارات وقدرات لدى القارئ تفوق أنواع القراءة الأخرى. 

تمارين

التفكير الناقد ومهاراته
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� القدرة على تخ�سي�س وقت للقراءة هي الموؤ�سر الذي ينبغي اعتماده لتقييم جودة الحياة�.  
بيّ�ن كي�ف يمك�ن اأن تك�ون الق�راءة موؤ�س�را على �ج�ودة الحياة� بذكر ثاث فوائد للقراءة مرتبط�ة بالمعايير التالية 

من معايير التفكير الناقد: العمق والت�س�اع وال�س�تدلل المنطقي. 

 

مث��ال: الق��راءة الن�س��طة با�س��تمرار تك�س��بنا كلم��ات وعب��ارات جدي��دة تع��زز من لغتنا 
المنطوق��ة والمكتوب��ة وت�س��اعدنا عل��ى التعب��ر ع��ن راأين��ا ب��كل و�س��وح دون غمو���س ق��د 
ين�ساأ من عدم امتاكنا الكلمات والعبارات التي تتنا�سب مع معالجة الم�سكلة وطرح 

الق�سايا والأ�س��ئلة المنا�س��بة لها.
مثال: القراءة والو�سوح 

القراءة والعمق             

القراءة والت�ساع

القراءة وال�ستدلل المنطقي             

2.  القدرة على تخ�صي�ص وقت للقراءة:

فوائد القراءة الن�شطة في العلاقة بمالمعيارالمعيار

مثال: 
القراءة 
والو�ضوح

	Ó مثال: القراءة النشطة باستمرار تكسبنا كلمات وعبارات جديدة تعزز

لغتنا المنطوقة والمكتوبة؛ مما يســاعدنا على التعبير عن رأينا بكل 

وضوح دون غموض قد ينشــأ من عــدم امتلاكنا الكلمات والعبارات 

التي تتناسب مع معالجة المشكلة وطرح القضايا والأسئلة المناسبة 

حولها.

القراءة 
والعمق

	Ó القراءة الناقدة النشــطة تجعل الفرد علــى درجة كبيرة من الإلمام

والوعي بكل مكونات المشــكلة ، والأســباب الكامنــة وراءها، وأيضًا 

التفطــن للقضايا الأخرى الخفيــة، وبالتالي يكون الفرد على دراية 

بأبعاد المشــكلة من مختلف جوانبها؛ مما يمكنه من حلها بمنهجية 

علمية سليمة.   

القراءة 
والات�اسع

	Ó القراءة النشــطة تجعلنــا لا نهمل أي معلومة متعلقة بالمشــكلة التي

نكون بصددها، كما تكسبنا الاطلاع على كافة الآراء والأفكار والبراهين 

المتعلقة بالمشــكلة، وأيضًا اســتعراض كافة الحلول الممكنة للمشكلة، 

مما بجعلنا نقترح حلولً وبدائل عديدة للمشــكلة نختار أفضلها وفق 

منهجية علمية سليمة. 

القراءة 
والا�ستدلال 

المنطقي

	Ó القراءة النشطة تمكننا من الفهم والتحليل للمادة المقروءة، وإدراك

العلاقات بين مكوناتها، وكشــف التناقضات بين الأفكار المطروحة، 

وســامة العلاقات بين المقدمات والنتائج؛ مما يسهل الوصول إلى 

البديل الأفضل والمناسب لحل المشكلة.  
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

ران هذه الأهمية. ما اأهمية التفكير الناقد للفرد في التعامل مع ما يعر�س في الإعام؟ قدّم �سببين يف�سِّ  

........................................................................................................................

........................................................................................................................

........................................................................................................................

........................................................................................................................

........................................................................................................................

........................................................................................................................

  �القري�ة الكونية�بيّ�ن معن�ى ه�ذه العب�ارة، وف�س�ر م�ا اإذا كان ه�ذا التعبي�ر يعك��س الواق�ع بدع�م ه�ذا الو�س�ف 
بحجتي�ن للتاأيي�د، اأوحجتي�ن لبي�ان اأنه�ا ق�د تك�ون عب�ارة ل تنطب�ق عل�ى الواق�ع اإذا ل�م تتف�ق م�ع العب�ارة ال�س�ابقة.

........................................................................................................................

........................................................................................................................

........................................................................................................................

........................................................................................................................

........................................................................................................................

........................................................................................................................

الدر�س الثاني: التفكير الناقد والإعلام

1. �أهميّة التفكير الناقد للفرد ..... 
يمكنك عزيزي المعلم الاسترشاد بالتالي:

الإسهام في التربية على الإعلام.«	

الكشف عن مغالطات الإعلام وتضليله للرأي العامّ.«	

بناء وإيجاد مشاهد ناقد.«	

الإسهام في نشأة إعلام بديل.«	

2.« القرية الكونيّة«. 
يمكنك عزيزي المعلّم الاسترشاد بالمؤشّرات الدالّة على واقعيّة 

مصطلح »القرية الكونيّة« على النحو التالي: 

تطوّر سائل الاتصال قلّص المسافة بين الأفراد والشعوب.«	

تغّير دلالة الزمان والمكان.«	

النقل المباشر لأحداث العالم.«	

تكوين مُواطَنة عالميّة.«	

الطاب��ع الم�ضلّل: تواصل النزاعات والحروب/ تفشّــي «	
خطابات الكراهيــة/ تقلّصت المســافات الماديّة وازدادت 

المسافات الوجدانيّة.



197

تقويم الوحدة الثانية

١٩٥

�ا م�ن المخاط�ر الت�ي قد يت�س�بب فيها ترويج ال�س�ائعات عل�ى المجتمع والوطن، م�ع تو�سيح الدور الذي     اذك�ر بع�سً
يج�ب علين�ا القي�ام به لمحاربة ال�س�ائعات في مواقع التوا�سل الجتماعي. 

........................................................................................................................

........................................................................................................................

........................................................................................................................

........................................................................................................................

........................................................................................................................

........................................................................................................................

........................................................................................................................

3. بع�ض المخاطر ...... 
يمكنك عزيزي المعلّم الاسترشاد بالتالي:

ترويج الشائعات له مخاطر على المجتمع والوطن، من أهمّها:

تؤثّر على معنويّات الأفراد في المجتمع.«	

أثرها سلبي على الأمن.«	

قد تؤدّي إلى غلاء الأسعار نتيجة اتجاه الأفراد إلى تخزين «	

السلع خوفًا من نُدرتها في السوق.

إيقاع العداوة والبغضاء بين الأفراد بالمجتمع.«	

  ملاحظة: شجّع الطلاب على اقتراح مخاطر أخرى.
الدور الذي يجب علينا القيام به لمحاربة الشــائعات في مواقع 

التواصل الاجتماعيّ:

التأكّد من مصدر ما يُنشر على برامج التواصل الاجتماعيّ.«	

عدم نشــر أيّ معلومات وتبادلها مع الآخرين إلّا بعد التأكّد «	

من صحّتها.

إبلاغ الجهات المســؤولة عن الحســابات أو المصادر التي «	

تنشر معلومات غير صحيحة وشائعات.

التأكّــد من تاريخ نشــر المعلومات على مواقــع التواصل «	

الاجتماعيّ.

الرجوع دائمًا إلى المواقع الرســميّة للتأكّد من مدى صدق «	

المعلومات على مواقع التواصل الاجتماعيّ.

شــجّع الطلاب على اقتراح أدوار أخرى لمحاربة الشائعات في 

مواقع التواصل الاجتماعيّ.
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

�برغ�م بع��س التج�اوز ف�ي اإ�س�اءة ا�س�تخدام ال�س�ورة وموا�س�ع توظيفه�ا، تظ�ل لل�س�ورة ال�سحفي�ة اإيجابي�ات ل   
ننكره�ا. فال�س�ورة تعتب�ر وثيق�ة تاريخي�ة وثقافي�ة جعلتها من اأهم النوافذ لاإطال على الع�س�ر الذي التُقِطَت فيه 

ومامح�ه واأحداث�ه�.
اذكر بع�س اإيجابيات ال�سورة م�ستح�سرا مثال على ذلك من ال�سحافة الورقية اأو مواقع التوا�سل الجتماعي.

........................................................................................................................

........................................................................................................................

........................................................................................................................

........................................................................................................................

........................................................................................................................

........................................................................................................................
   م�ا اأب�رز برام�ج الحا�س�وب وتطبيقات�ه الت�ي قد ت�س�تخدم ف�ي الت�سليل واإع�ادة اإنتاج ال�سورة ؟ وكي�ف للمفكر الناقد 

اأن يك�س�ف هذا الت�سليل والتزييف؟
........................................................................................................................
........................................................................................................................
........................................................................................................................
........................................................................................................................
........................................................................................................................
........................................................................................................................
........................................................................................................................

   ه�ل عر��س ال�س�ور ب�سف�ة م�س�تمرة ف�ي و�س�ائل التوا�س�ل الجتماع�ي والتلف�از من قبل بع��س ال�س�ركات التجارية له 
تاأثي�ر تراكم�ي ويجعلن�ا اأكثر ا�س�تهاكًا لهذه المنتجات؟ اذكر ال�س�بب.  

........................................................................................................................

........................................................................................................................

........................................................................................................................

........................................................................................................................

الدر�س الثالث: التفكير الناقد وال�صورة

١. بع�ض �إيجابيّات ال�صورة :
لقــد أصبحت الصورة مرتبطة بــكلّ جوانب الحياة، وتؤدي دورًا 

كبيرًا سلبًا أو إيجابًا، فالصورة تخاطب كلّ الناس بمختلف مستوياتهم 

)العمريّة، والعلميّة، والاجتماعيّة... وغيرها(، والصورة تجسّد رسالتها 

في شــكل ملموس ومحســوس ومحدّد، بعكس الكلمة التي تعبّر عن 

المســتهدف بنمط تجريديّ، الصورة – غالبًا - لا تحتاج جهدًا ذهنيًا 

لا وتحليلا وتفكيرا...  يهــا، بعكس الكلمة المكتوبة التي تتطلّب تأمُّ لِتَلقِّ

والصورة تخاطب البصر الذي يُعَدُّ أكثر حواسّ الإنســان اســتقبالا 

للمثيرات والمعلومات؛ لذلك تعدّ الصورة مكوّنًا أساسيًّا في المقالات 

والتحقيقــات الصحفيّة ومواقــع التواصل الاجتماعــيّ؛ لأنّ الرؤية 

البصريّــة أســاس التصديق... لــذا أصبحت الصورة أكثر الوســائل 

والأدوات إقناعًا وقدرة على التأثير.  

2.  �أبرزُ برامج الحا�سوب وتطبيقاته:
يمكنك عزيزي المعلّم الاستعانة بمعلّم الحاسب الآلي بالمدرسة 

للإجابة عن هذا الســؤال؛ تحقيقًا للتكامل بين مقرّر التفكير الناقد 

ومقرّر الحاسب الآلي.

3. عر�ض ال�صور ب�صفة م�ستمرّة في و�اسئل التوا�صل:.... 
نعم عرض الصورة بصفة مستمرّة في وسائل التواصل الاجتماعيّ 

وجوانــب الطرقات والتلفاز مــن قبل الشــركات التجاريّة له تأثير 

تراكميّ ويجعلنا أكثر اســتهلاكًا لهذه المنتجات، فالصورة تُغني عن 

ألــف كلمة، ولها قوّة تأثيــر في ذهن المتلقّي، وهذا أدّى إلى ظهور 

مســمّيات عدّة مــن بينها »عصر الصورة« وهــذا يؤكّد قوّة الصورة 

وتأثيرهــا التراكميّ، فالصورة لها تأثير كبير )ســلبيّ وإيجابيّ( في 

الدعايــة للمنتجــات والترويج وبالتالي تجعلنا أكثر اســتهلاكًا لهذه 

المنتجات... وغيرها.
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اكت�ب مق�الً - لك�ي ين�س�ر ف�ي مجل�ة مدر�س�تك اأو يُق�راأ ف�ي الإذاع�ة المدر�س�ية - تح�اول في�ه توعي�ة الق�ارئ اأو   
الم�س�تمع باأهمي�ة التفكي�ر الناق�د ف�ي التعام�ل م�ع الإع�ام وال�س�ور المعرو�س�ة ف�ي و�س�ائل التوا�س�ل الجتماع�ي.

........................................................................................................................

........................................................................................................................

........................................................................................................................

........................................................................................................................

........................................................................................................................

........................................................................................................................

........................................................................................................................

........................................................................................................................

........................................................................................................................

........................................................................................................................

........................................................................................................................

........................................................................................................................

........................................................................................................................

........................................................................................................................

........................................................................................................................

........................................................................................................................

........................................................................................................................

........................................................................................................................

........................................................................................................................

........................................................................................................................

٤. المقال:
يمكنــك عزيــزي المعلم تقديم بعــض الإرشــادات التي تمكّن 

الطلاب من كتابة المقال على النحو التالي:

يجب مراعاة مكونات التقرير.«	

التفكيــر الناقد يمكّن الفرد من تحرّي الرســالة التي تعبّر «	

عنها الصورة.

التفكيــر الناقد يمكّن الفرد مــن البحث عن علاقة الصورة «	

بالحقيقة.

التفكيــر الناقد يمكّن الفرد مــن البحث عن علاقة الصورة «	

بالواقع.

التفكير المنطقيّ يمكّن من الكشــف عــن المغالطات التي «	

تُنشر من خلال الإعلام والصورة.

التفكير الناقد يمكّن الفرد من وضع كلّ ما يُنشر في الإعلام «	

وما تتضمنّه الصورة تحت منظار النقد والفحص.
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 
 

 

 

 

 

 

 



�اإنّ التفكي�ر ف�ي اأيّ�ة م�س�األة م�ن الم�س�ائل ي�س�تدعي �س�رورة العلم بقواع�د فكرية معينة وط�رق �سحيحة في 
ال�س�تدلل المنطق�ي. والتفكي�ر المنهج�ي الفعال يعطي اأهمية بالغة لا�س�تدلل المنطق�ي وتنظيم الأفكار�.

المطلوب الإجابة عن الأ�سئلة التالية:
عرف التفكير المنهجي واذكُر قواعده.

الفكير المنهجي:
.................................................................................................................
.................................................................................................................

قواعد التفكير المنهجي:
.................................................................................................................
.................................................................................................................
.................................................................................................................
.................................................................................................................
.................................................................................................................

قارن بين التفكير المنهجي الفعال والتفكير غير الفعال.  

الدر�س الرابع: التفكير المنهجيّ حاجة �إن�سانيّة

١، التفكير المنهجي:
يمكنك عزيزي المعلّم الاسترشاد بالتالي:

التفكير المنهجي منطقيّ بالضرورة«	

ينظّم الأفكار. «	

تفكير برهانيّ.«	

يستعمل العقل. «	

له قواعد تحكمه«	

قواعد التفكير المنهجيّ:
التحليل /التركيب/ المقارنة.... «	

2. التفكير الفعّال والتفكير غير الفعّال: 

التفكير المنهجيّ الفعّالالتفكير غير الفعّال
تحقيق م�صلحة وهدفم�شتّت الأهداف ولي�س له هدف محدّد

خطوات عمليّة منظّمةغير منظّم المراحل

�إيجابيّ�سلبيّ

تحكمه قواعد محدّدةلي�ست له قواعد وا�ضحة

يعتمد على  الا�ستدلالالأفكار لا ت�ستند �إلى �أيّ تبرير معقول

تفكير يعتمد على الق�ص�ص الخياليّة 
والأ�ساطير

تفكير يعتمد على التجربة والأدلّة 
المنطقيّة

قرارات تتمّ وفق منهجيّة علميّةقراراته مت�سرّعة
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اإن الق�درة عل�ى التفكي�ر الت�ي ترج�ع اإل�ى العق�ل لكون�ه هب�ة م�ن الخال�ق �س�بحانه وتعال�ى ل ت�سم�ن بال�س�رورة  
التفكير ب�س�كل �س�ليم، ولهذا كانت الحاجة اإلى ح�س�ن ا�س�تعمال العقل وو�سع قواعد في التفكير للتخل�س من 
الآراء الجاه�زة والتاأن�ي ف�ي اإ�س�دار الأح�كام والبتع�اد عن ردود الأفعال التي تتاأتّ�ى عن معلومات غير موثوق 
به�ا اأو ا�س�تدلل مغال�ط وحج�ج خادع�ة؛ فال�س�خ�س ال�ذي يفك�ر تفكيرا �س�ليما يتّخ�ذ موقفا عند تواف�ر الأدلة 
ويع�رف الم�س�كلة ويبح�ث ع�ن الحقيق�ة والأف�كار الجدي�دة ويعتم�د منهج�ا ف�ي التعام�ل م�ع م�س�كات الحي�اة 

اليومية.



 

 

 

 

 

 

اأذكرُ اأهمية التفكير المنهجي في الجوانب التالية: 

3. �أهميّة التفكير المنهجيّ:

�أهميّة التفكير المنهجيّ ووظائفه البيان
اقتراح بدائل وتقويم البدائل من خلال معايير وا�ضحة اتخاذ القرار

التفكير المنهجي مرتبط بو�ضع القواعد وهي ما تجعلنا قادرين  على 
التو�صل �إلى الحقيقة وفق منهج علمي

الو�صول �إلى الحقيقة

التفك�ير المنهج��ي ي�ضب��ط ال�س��لوك وف��ق قواع��د عام��ة وتغلي��ب الم�صلح��ة ل��ذا 
فتب��ادل المع��ارف م��ع الآخري��ن قيم��ة م�ضاف��ة عل��ى التفك�ير لم��ا يجع��ل الف��رد 

ينخ��رط في تحلي��ل ونق��د الحج��ج والأف��كار وكذل��ك في تقديمه��ا للآخ��ر. 

التوا�صل مع الآخر

البحث عن حلول متعدّدة لحلّ الم�شكلات، تطبيق المنهجيّة العلميّة في حلّ 
الم�شكلات 

حل الم�شكلات

تطبيق مهارات القراءة الناقدة، والقراءة الإبداعيّة   القراءة
مراعاة قواعد مهارة الكتابة  الكتابة
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عرف التفكير المنطقي، وبيِّن قيمته.  
.............................................................................................................................
.............................................................................................................................
.............................................................................................................................
.............................................................................................................................
.............................................................................................................................
.............................................................................................................................

عدد مراحل التفكير المنطقي.  
.............................................................................................................................
.............................................................................................................................
.............................................................................................................................
.............................................................................................................................
.............................................................................................................................
.............................................................................................................................

�التفكير المنطقي مهم لنا عند التمييز بين الراأي والحجة�. و�سح ذلك ب�سرب بع�س الأمثلة.  
.............................................................................................................................
.............................................................................................................................
.............................................................................................................................
.............................................................................................................................
.............................................................................................................................
.............................................................................................................................

كي�ف يمك�ن لن�ا التميي�ز بي�ن الألف�اظ العاطفي�ة واألف�اظ الإقن�اع المنطق�ي؟ م�ا دور التفكي�ر المنطق�ي ف�ي ه�ذه   
العملي�ة؟

.............................................................................................................................

.............................................................................................................................

.............................................................................................................................

.............................................................................................................................

.............................................................................................................................

.............................................................................................................................

.............................................................................................................................



الدر�س الخام�س: التفكير المنطقي و�أهميته

١. التفكير المنطقيّ، وقيمته: 
أ. عرف التفكير المنطقي:

يمكنك عزيزي المعلّم الاسترشاد بالتالي:

معرفة الأسباب والعلل التي تكمن وراء الأشياء.«	

معرفة نتائج ما نقوم به من أعمال.«	

يقوم على الأدلّة.«	

الوصول إلى أفضل إجابة عن الأسئلة التي نسألها.«	

ب. قيمة التفكير المنطقي العمليّة: 

يدرس المنطــق الحجج من حيث الإحكام والقوة والضعف، «	

كما أنّه يدرس أخطاء التفكير وكيفية تجنّب الوقوع فيها.

يزوّدنــا التفكير المنطقي بعدّة طرق وأســاليب للحكم على «	

صحّــة الحجج ســواء أكانت تلــك الحجج تتعلّــق بالعلم أم 

بالحديث اليوميّ المعتاد. 

يؤدي التفكير المنطقي دورًا أساسيًّا جميع العلوم.«	

عند التواصل مع الأشخاص الآخرين يمدّنا المنطق بمجموعة «	

من القواعد التي تجعلنا نتعرّف على حجج الآخرين والتمييز 

بين أنواع التفكير المختلفة، وما إذا كان الحديث عاطفيًا أم 

عقلانيًا. 

2. عدّد مراحل التفكير المنطقيّ:
وجــود حاجة إلــى التفكير، كحلّ مشــكلة أو اتخاذ قرار أو «	

تقييم حجّة معيّنة أو الإجابة عن سؤال معين.

استحضار المعلومات والخبرات السابقة للاستفادة منها من «	

أجل التوصّل إلى تقييم للحجج أو حلول للمشكلات أو اتخاذ 

قرار صائب.

البحث عــن أفكار أخرى مســاندة، وربطهــا بالهدف من «	

التفكير ومدى الاســتفادة منها لتقييم الأفــكار، أو لتحقيق 

الأهداف والوصول إلى النتائج المرجوّة.

اختيار الإجابة، أو الحلّ أو القرار المناســب، وتقييمه للتأكّد «	

من صلاحيّته.  

3. التفكير المنطقيّ مهمّ:
يمكنك عزيزي المعلّم الاسترشاد بالتالي:

الرأي: يعبّر عن معتقد الشــخص أو «	

شــعوره أو رؤيته أو فكرته أو حكمه 

على شيء ما أو شخص ما.

مثــال: فصــل الشــتاء أفضــل من «	

الصيــف، التفــاح الأخضــر طعمه 

أفضل من الأحمر... وغيرها.

الحجّــة: عبــارة عــن مجموعه من «	

تمثــل قضايا منطقيّة  التي  العبارات 

مترابطــة ترابُطًا يمكــن التمييز فيه 

بين المقدّمات والنتيجة، وعادةً يمكنُ 

بيــن الحجج الصحيحة  التمييز فيها 

والحجــج الباطلة على أســاس مدى 

ارتبــاط المقدّمــات بالنتيجة ولزوم 

المقدمــات. عــن  لنتيجــة  ا

مثال: كلّ الحاضرين يحبون التفاح «	

الأحمر

أحمد حاضر

______________________

أحمد يحبّ التفاح الأحمر

العاطفيّ��ة  الألفا��ظ  بي��ن  4. �التميي��ز 
و�ألفاظ الإقناع المنطقيّ:

تعبّــر الألفاظ العاطفيّة عن الرأي، وهو 

الحديــث الذي لا يكون بالضرورة مســتندًا 

إلــى مبــررات عقلانيّة تدعمــه، أمّا الحجّة 

فهــي سلســلة مــن القضايا التــي تتضمّن 

مقدمــات ونتيجة، حيث إنّ المقدّمات تقدّم 

دعمًــا أو تبريــرًا لتلك النتيجــة. مثال على 

ذلــك: إذا ذاكــر الطالب دروســه بجدّ من 

المرجّح أن يحصل على درجات مرتفعة في 

الاختبار، وســارة طالبة ذاكرت دروسها بجدّ 

واجتهاد، إذن من المرجّح أنّ سارة ستحصل 

على درجات مرتفعة في الامتحان. 
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

اأذكرُ قوانين الفكر الأ�سا�سية الثاثة، مع ذكراأمثلة لكل منها.  
.............................................................................................................................
.............................................................................................................................
.............................................................................................................................
.............................................................................................................................
.............................................................................................................................
.............................................................................................................................
.............................................................................................................................

علل ف�ساد التفكير في الأمثلة الآتية:  
  قي�س هو ليلى .................................................................................................

 اأفاطون �حي� و �ل حي� الآن............................................................................

 اأفاطون ل هو �حي� ول هو �ل حي�.......................................................................

ق�دّم الألف�اظ الت�ي تناق��س الألف�اظ الآتي�ة، والتي ت�سادها، �سع كل لفظ ونقي�سه في جملة مفيدة، ثم و�سح حُكم   
ه�ذه الألفاظ من ناحيت�ي ال�سدق والكذب.



.............................................................................................................................

.............................................................................................................................

.............................................................................................................................

.............................................................................................................................

.............................................................................................................................

.............................................................................................................................

الدر�س ال�ساد�س: قوانين الفكر الأ�سا�سيّة

1. قوانين الفكر الأ�اس�سية الثلاثة:
�أ. . قان��ون الهويّة )الذاتيّة(: الشــيء هو ذاته بصفاته الأساسيّة 

مهما اختلفت صفاته العرضيّة.

مثال:
 الإنسان هو إنسان – عبدالرحمن هو عبدالرحمن – الحياة هي 

الحياة.

ب. قان��ون ع��دم التناق�ض��: الشــيء الواحد لا يمكــن أن يتّصف 
بالصفة ونقيضها في نفس الوقت.

مثال:
 لا نســتطيع أن نصف الطالب بأنّه مجتهد ولا مجتهد في نفس 

الوقت.

جـ. . قانون الو���سط الممتنع )الثالث المرفوع(: الشــيء إما أن 
يتّصف بالصفة أو نقيضها ولا وسط بين النقيضين.

مثال:
 الطالب إما أن يكون ناجحًا أو غير غير ناجح، ولا يوجد وسط 

بين النجاح وعدم النجاح.

1.علّل ف�اسد التفكير في الأمثلة الآتية:
أ.التفكير فاسد حيث إن العبارة مخالفة لقانون الهُويّة.

ب. هذه العبارة تناقض قانون عدم التناقض.

جـ. العبارة تناقض قانون الثالث المرفوع.

2. الألفاظ التي تناق�ض الألفاظ الآتية، والتي ت�اضدّها،:

الألفاظ التي الألفاظ
تناق�ضها

الألفاظ التي 
ت�اضدّها

ا�أوروبيّ لا �أوروبيّلي�س �أوروبيًّ
كبيرلي�س �صغيًرا�صغير

�آخر الف�صللي�س �أوّل الف�صل�أوّل الف�صل

�أ�سو�أ رجللي�س �أف�ضل رجل�أف�ضل رجل

علقم - غير غير لذيذلذيذ
م�ست�ساغ- �سيئ الطعم

قزمغير عملاقعملاق
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٢٠٢



بيّن نوع الق�سايا الآتية من حيث الكم والكيف مع تو�سيح مو�سوعها ومحمولها.  

 ما كل م�سقول الحديد غالي الثمن.............................................................
 ل واحد من الأوربيين هندي ..................................................................
 كل مفاجاأة هي غير متوقعة....................................................................
 لي�س منا من دعا اإلى ع�سبية..................................................................
 المثلث المت�ساوي الأ�ساع مت�ساوي الزوايا....................................................
 كل ما ل ينفع لي�س مرغوبًا ....................................................................
كل اإن�سان ي�سعى بفطرته لخير نف�سه...........................................................
ا ......................................................... كل من يدعي الإخا�س لي�س مخل�سً
 كل الف�ساء ل نهائي..........................................................................

�سع كا من الق�سايا الآتية في �سورتها المنطقية الدقيقة، وحاول دائمًا الحفاظ على المعنى الأ�سلي للق�سية.  

ر  ......................................................................... اإن كل المعرفة تذكُّ

 فوق الجبال العالية تجد الهواء النقي .......................................................
 لكل خطاأ يوجد العاج اأو التكييف القانوني ..................................................
 لي�س رجاً من ظلم امراأة.....................................................................
الجهاء فقط يتم�سكون باآرائهم..............................................................
 كلما �ساقت بنا الحياة انتظرنا فرج الله......................................................
 اإذا اأنت اأكرمت اللئيم تمردا..................................................................
الحب محمود في كل �سوره ...................................................................
ع�س كريمًا تحيَ �سعيدًا......................................................................
 القناعة كنز ل يفنى اأبدًا.....................................................................

الدر�س ال�سابع:الق�ضايا المنطقية و�أنواعها

1.بيّن نوع الق�اضيا ومحمولها
أ. جزئيّة سالبة 

ب.  كليّة سالبة

ج. كليّة سالبة

د. كليّة سالبة

هـ. كليّة موجبة

و.  كليّة موجبة )نفي النفي إثبات(

ز. كليّة موجبة

ح. كليّة سالبة

ط. كليّة سالبة

2. الق�اضيا في �صورتها المنطقيّة الدقيقة:
أ. كلّ المعرفة تذكّر

ب. كلّ الجبال العالية بها هواء نقيّ.

ج. كلّ خطأ له العلاج أو التكييف القانونيّ.

د. كلّ من يظلم امرأة ليس شهمًا.

هـ. كلّ الجهلاء يتمسّكون برأيهم

و. إذا ضاقت بنا الحياة ننتظر فرج الله

ز. إذا أكرمت اللئيم تمرّد

ح. كلّ صور الحبّ محمودة

ط. إذا عشت كريمًا فستَحْيا سعيدًا

ى. كلّ أنواع القناعة كنز لا يفنى.
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الا�ستدلال الا�ستنباطيّ
الدر�س 

الأول      

الأهداف:
يُتوقّع في نهاية الدرس أن يكون الطالب قادرًا على أن:

	1 يتعرّف مفهوم الاستدلال..

	2 يحدّد أنواع الاستدلال. .

	3 يتعرّف مفهوم الاستدلال الاستنباطيّ..

	4 يوضّح أنواع الاستدلال الاستنباطيّ..

	5 يشرح مكوّنات الاستدلال الاستنباطيّ..

	6 يحدد إجراءات الاستدلال الاستنباطيّ..

المتطلبات القبليّة لعمليّة التدري�س:
ينبغي لك عزيزي المعلّم:

	1 مراجعــة خطوات وإجــراءات تنفيذ إســتراتيجيّات التدريس .

)L-W-K، فكّــر – زاوج – شــارك، العصــف الذهنــيّ، تعليم 

الأقران، الاســتقصاء الفلســفيّ، التعلّم التعاونــيّ... وغيرها( 

المستخدمة في بناء هذا الدرس.

	2 القراءة الجيّدة للدرس واســتخدام مكتبة المدرســة وشــبكة .

المعلومات الدوليّة )شبكة الإنترنت( للقراءة حول: الاستدلال، 

الاســتنباط، الاستدلال الاســتنباطيّ، الاســتدلال الاستقرائيّ، 

الاستدلال الاســتنباطيّ المباشر، الاســتدلال الاستنباطيّ غير 

المباشــر، الأقيســة الحمليّــة، الأقيســة الشــرطيّة، القضايــا 

المتقابلة... وغيرها.

	3 تصميم عرض تقديمي شامل لعناصر الدرس..

	4 ..)W-LK–( تجهيز الأوراق الخاصّة بإستراتيجيّة

التهيئة: 
	Ó	 تك قائلًا: الاســتدلال هــو العمليّة التي ينتقلُ فيها ابد�أ ح�صّ

الفكر من قضيّة أو قضايا نعرفُ حُكمها إلى قضيّة أخرى يُراد 

معرفة الحكم فيها. 

	Ó	 اطرح على الطلاب الســؤال التالي: ما المقصود بالاســتدلال

الاستنباطيّ؟ وما أنواعه؟

	Ó	 وزّع علــى الطلاب الجدول التالي، ثم اطلب منهم اســتكمال 

العمــود الأوّل )مــا أعرفه عن الاســتدلال الاســتنباطي(، بعد 

الانتهــاء من اســتكمال العمــود الأوّل، اطلب منهم اســتكمال 

العمود الثاني )ما أريد أن أعرفه عن الاستدلال الاستنباطيّ(.  

هناك نوعان �أ�اس�سيّان للا�ستدلال:
	Ó	 شجّع الطلاب على قراءة النصّ: )هناك نوعان أساسيّان للاستدلال( قراءة صامته

وبفهم.

	Ó	 شجّع الطلاب على تحديد المفاهيم الغامضة وغير الواضحة لتوضحيها وتفسيرها

وتبسيطها لهم.

	Ó	 :اطرح على الطلاب الأسئلة التالية

ما المقصود بالاستدلال الاستنباطيّ؟ «	

ما المقصود بالاستدلال الاستقرائيّ؟«	

متى يكون الاستدلال الاستنباطيّ مباشرًا؟«	

متى يكون الاستدلال الاستنباطيّ غير مباشر؟«	

لماذا يسمّى الاستدلال الاستنباطيّ استدلالا شرطيّا؟ «	

	Ó	 قسّــم الطلّاب في مجموعات للإجابة عن الأســئلة السابقة باستخدام إستراتيجيّة

تعليم الأقران.

	Ó	.أجب عن أسئلة الطلاب واستفساراتهم

	Ó	 شجّع الطلاب على المشاركة الإيجابيّة )تبادل الأدوار بين القرين المعلّم والأقران

الطلاب( وتبادل الأدوار فيما بينهم للإجابة عن الأسئلة السابقة.

	Ó	 )SMART BOARD( أو من خلال السبّورة الذكيّة )DATA SHOW( اعرض من خلال جهاز

مًا ذلك بالأمثلة التوضيحيّة.   ا للإجابة عن الأســئلة الســابقة مُدعِّ عرضًا توضيحيًّ

�أقر�أ )1(



www.ien.edu.sa

٢٠٦

ال�س��تدلل ن��وع م��ن ال�س��تنتاج؛ ا�س��تنتاج �س��دقِ اأو ك��ذبِ ق�سي��ةٍ م��ا، 
وه��و العملي��ة العقلي��ة الت��ي ينتقل فيها الفكر م��ن ق�سية اأو ق�سايا نعرف 

حكمه��ا اإلى ق�سي��ة اأخرى ي��راد معرفة الحكم فيها.
وت�س��مى الق�ساي��ا الت��ي يب��داأ منه��ا ال�س��تدلل با�س��م المقدم��ات؛ كم��ا 

ت�س��مى الق�سية التي عادة يُنتهى اإليها با�س��م النتيجة.
وهكذا يمكن تحديد اأهم عنا�سر عملية ال�ستدلل في الآتي:

مقدمة اأو مقدمات ي�ستدل بها على �سحة النتيجة.. 1
نتيجة تترتَّب عن هذه المقدمة اأو المقدمات.. 2
عاق��ات منطقي��ة ترب��ط ب��ن ه��ذه المقدم��ات وب��ن النتيج��ة الت��ي . 3

تل��زم عنها.
ع��دة قواع��د يعتم��د عليه��ا التفك��ر في انتقال��ه م��ن المقدم��ة اأو . 4

المقدم��ات اإلى النتيج��ة.

 〈〈


 

 
 

 





  اأي ال�س��تدلل م��ن الع��ام اإلى الخا���س، وه��و الذي يوؤدي اإلى ا�س��تنتاج القاع��دة اأو الت�سور بناء 
عل��ى المعلوم��ات اأو الحقائ��ق المعط��اة معتم��دًا عل��ى مقدم��ات عام��ة مو�سوعة ومعلوم��ة؛ بحيث ينتقل تفكرُه م��ن العام اإلى 

نُنا من الح�سول على معلومة خا�سة من معلومة عامة.  الخا�س. اإن ال�س��تدلل ال�س��تنباطي يمكِّ
  وفيه ي�سر التفكر من الخا�س اإلى العام، ومن الجزئي اإلى الكلي وي�ستخدم للتحقق من 

�سدق المعرفة الجزئية من خال الماحظة والتجربة. 
 عندما يتكون من مقدمة واحدة.   ي�سمى ال�ستدلل ال�ستنباطي  �

مثال: اإذا كان كل ال�سعودين كرماء  •
فاإن بع�س الكرماء �سعوديون   

�    وقد يكون ال�ستدلل عندما يتكون من مقدمتن اأو اأكثر ونتيجة.
مثال: اإذا كانت زاوية �اأ� ت�ساوي زاوية �ب�،   •

وكانت زاوية �ب� ت�ساوي زاوية �ج�،    
فاإن زاوية �اأ� ت�ساوي زاوية �ج�.    

 زاوية �اأ� ت�ساوي زاوية �ب�
 زاوية �ب� ت�ساوي زاوية �ج�

 زاوية �اأ� ت�ساوي زاوية �ج� 

 

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نوع الا�ستدلال ال�صياغة المنطقيّة ال�سليمة نة في الن�صّ الا�ستدلالات المتُ�ضمَّ

ا�ستدلال ا�ستقرائيّ
ت�ش�ير القيا�س��ات الحديث��ة �إلى �أنّ الغي��وم تمت���صّ م��ن الطاق��ة �أربع��ة �أ�ضع��اف 
الكمّيّة التي كنّا نفقدها من قبل،  ومن ثمّ ف�إنّ فهمنا لل�سّبل التي تتفاعل بها 

الغيوم مع �ضوء ال�شم���س قد يكون غير �صحيح.

��بل الت��ي تتفاع��ل به��ا الغي��وم م��ع �ض��وء  ال�شم���س ق��د يك��ون غ�ير  �إنّ فهمن��ا لل�سُّ
�صحي��ح، �إنّ القيا�س��ات الحديث��ة ت�ش�ير �إلى �أنّ الغي��وم تمت�صّ م��ن الطاقة �أربعة 

�أ�ضع��اف الكمّيّ��ة الت��ي كنّ��ا نفقده��ا من قبل.

ا�ستدلال ا�ستنباطيّ

�إنّ النماذج القائمة التي تف�سّر وظائف المناخ تعتمدُ على القيا�س الأ�صليّ
 ونح��ن ن�س��تعمل نم��اذج المن��اخ في محاولاتن��ا لقيا���س ارتف��اع ح��رارة من��اخ 

الأر���ض.
ف���إذا ثب��ت �أنَّ ه��ذه النم��اذج المناخيّ��ة غ�ير �صحيح��ة علين��ا �أن نراج��ع فهمن��ا 

لارتف��اع ح��رارة الأر���ض مراجع��ة دقيقة. 

لمّ��ا كان��ت النم��اذج القائم��ة الت��ي تف�سّ��ر وظائ��ف المن��اخ تعتم��د عل��ى القيا���س 
الأ�صل��يّ؛ ف���إنَّ ثب��ات �صحّ��ة القيا���س الجدي��د يعن��ى وج��وب فح���ص نم��اذج عم��ل 
��ا دقيقً��ا وكاملًا. و�إنّنا ن�س��تعمل نماذج المناخ في محاولاتنا لقيا���س  المن��اخ فح�صً
ارتف��اع ح��رارة من��اخ الأر���ض. ف�إذا ثبت �أنّ هذه النماذج المناخيّة غير �صحيحة 

فعلين��ا �أن نُراج��ع فهمَن��ا لارتف��اع ح��رارة الأر���ض مراجع��ةً دقيق��ة

)L( ما تعلمته )W( ما �أريد �أن �أعرفه )K( ما �أعرفه

	Ó	 .ّكلّف الطلاب بقراءة النص

	Ó	 اشرح للطلاب التكليف: )استخراج الاستدلالات المتضمّنة

في النصّ وصياغتها في صورة منطقيّة ســليمة، وتحديد 

أنواعها( المطلوب منهم لاستكمال النشاط )1(.

	Ó	 قســم الطلاب في مجموعات لتمكينهم من تنفيذ النشاط

)1( مستخدمًا إستراتيجيّة )فكّر، زاوج، شارك(.

	Ó	.شجّع الطلّاب على المشاركة الإيجابيّة في المناقشة

	Ó	.أجب عن أسئلة الطلاب واستفساراتهم

	Ó	 شــجّع المجموعات على عرض استجاباتهم حول النشاط

.)1(

	Ó	.ناقش الطلاب في إجاباتهم

	Ó	.قدّم التعزيز المناسب للطلاب

	Ó	 يمكنك عزيزي المعلّم الاسترشاد بمفاتيح الإجابة للنشاط

)1( على النحو التالي: )انظر الجدول المرفق(

	Ó	.اشرح للمتعلمين خريطة المفاهيم

	Ó	 اطلــب مــن الطلاب عمــل خريطــة ذهنيّة للاســتدلال

الاستنباطيّ. 

�أفكر و�أتدبّر

٢٠٧

�   ويطل��ق عل��ى بع���س اأن��واع ال�س��تدلل ال�س��تنباطي � ���، عندم��ا 
يتك��ون م��ن  ، ونتيجة 
ي�س��تدل عليه��ا م��ن المقدمت��ن؛ فالمقدم��ة الك��برى عب��ارة ع��ن ق�سي��ة �س��رطية؛ تتك��ون م��ن �س��رطن يرتبط��ان ب�سيغ��ة 

. وي�س��مى الث��اني  س��رطية؛ ي�س��مى الأول�

مثال: اإذا انخف�ست الأ�سعار اأقبل النا�س على ال�سراء.   •
 انخف�ست الأ�سعار.  

اأقبل النا�س على ال�سراء.  
 اإذَن اأقبل النا�س على ال�سراء.  

ا كان �سهل المنال. مثال اآخر: اإذا كان �سعر ال�سلعة رخي�سً  •
 �سعر ال�سلعة رخي�س.  

 �سهل المنال.  
 اإذن �سهل المنال.  

�    اأما  فمثاله كالتالي:
الحديد يتمدد بالحرارة.  •

النحا�س يتمدد بالحرارة.   
الر�سا�س يتمدد بالحرارة.   

اإذن المعدن يتمدد بالحرارة.   




ال�س�تدلل لغ�ةً معن�اه تقوي�م الدلي�ل اأو طلب�ه لإثب�ات 
فه�و   ا�سطاحً�ا  واأم�ا  معين�ة،  ق�سي�ة  اأو  معي�ن  اأم�ر 
عملي�ة منطقي�ة ننتق�ل فيه�ا م�ن مقدمات معين�ة اإلى 

نتيج�ة تترت�ب عل�ى تل�ك المقدم�ات.

	Ó	.وجّه الطلاب إلى قراءة الإضاءة

	Ó	 شجّع الطلاب على إعادة صياغة المادّة العلميّة للإضاءة

بأسلوبهم الخاصّ.

�إ�اضءة
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٢٠٨

 
.  اأ�ستخرج ال�ستدللت المت�سمنة في الن�س واأ�سوغها في �سور منطقية �سليمة واأبنّ نوعها.

بُل التي تتفاعل بها الغيوم مع �سوء ال�سم�س قد يكون غير �سحيح:  ت�سير بع�س البحوث الحديثة اإلى اأن فهمنا لل�سُّ
اإن القيا��س الحدي�ث ي�س�ير اإل�ى اأن الغي�وم تمت��سّ م�ن الطاق�ة اأربع�ة اأ�سعاف الكمي�ة التي كنا نفتقدها م�ن قبل. ولما 
كانت النماذج القائمة التي تف�سّر وظائف المُناخ تعتمد على القيا�س الأ�سلي؛ فاإن ثبات �سحة القيا�س الجديد يعني 
�ا دقيقً�ا وكام�اً. واإننا ن�س�تعمل نماذج المناخ ف�ي محاولتنا لقيا��س ارتفاع  وج�وبَ فح��س نم�اذج عم�ل المن�اخ فح�سً
ح�رارة من�اخ الأر��س، ف�اإذا ثبَ�تَ اأن ه�ذه النماذج المُناخية غير �سحيحة فعلينا اأن نراجع فهمنا لرتفاع حرارة مناخ 

الأر�س مراجعة كاملة.
....................................................................................................................
....................................................................................................................
....................................................................................................................
....................................................................................................................
....................................................................................................................
....................................................................................................................
....................................................................................................................
....................................................................................................................
....................................................................................................................
....................................................................................................................
....................................................................................................................

............................................................................

............................................................................

............................................................................

............................................................................

............................................................................

............................................................................
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	Ó	.)3اطلب من الطلاب قراءة الأنشطة )1 و2 و

	Ó	 2اشرح للطلاب المهمّة المطلوبة لاستكمال الأنشطة )1 و

و3(.

	Ó	.ّقسّم الطلاب في مجموعات تعلّم تعاوني

	Ó	.أجب عن أسئلة الطلاب واستفساراتهم

	Ó	 2شــجّع الطلاب على المشــاركة في تنفيذ الأنشطة )1 و

و3(. 

	Ó	 اطلب من كلّ مجموعة عرض استجاباتهم على الأنشطة

)1 و2 و3(.

	Ó	 1( نظّم حوارًا لمناقشة استجابات الطلاب حول الأنشطة

و2 و3(، مُستخدمًا إستراتيجيّة "تخيّل أنّك فيلسوف".

	Ó	 2اطلب من كلّ متعلّم مقارنة إجاباته عن الأنشــطة )1 و

و3( بمفاتيــح الإجابة التي ســوف يتــمّ عرضها؛ وذلك 

لتدريب الطلاب على التقويم الذاتيّ، ومن ناحية أخرى 

تدريبهم على ممارسة قيمة الأمانة.

	Ó	 أو من خلال )DATA SHOW( اعــرض من خلال جهــاز *

السبّورة الذكيّة )SMART BOARD( مفاتيح الإجابة الخاصة 

بالأنشطة )1 و2 و3( على النحو التالي:

1.ام�ل�أ الفراغات باختيار كلمة من الكلمات التالية للتعرّف 
على �أهمّ خ�صائ�ص الا�ستدلال الا�ستنباطيّ:

الاستنباط هو استدلال أو هو استخراج فكرة معيّنة من «	

فكرة أخرى أو نتيجة معيّنة من عدّة مقدّمات.

وهذا يعني أن الاســتنباط اســتدلال لأنَّ الاستدلال هو «	

انتقالٌ للفكــر من مقدّمة أو مقدّمات إلى نتائج تلزَم 

عنها.

ويمكن القول بأنّ الاستنباط نوع من الاستدلال؛ يتعلق «	

بالجانــب الصــوري مــن التفكير، وذلك فــي مقابل 

الجانــب المادّيّ الذي نســمّي عمليّة انتقال الفكر فيه 

من المقدّمات إلى النتائج "الاستقراء".

�أتدرّب )١(

٢٠٩



هو النتقال من ق�سية عامة اأو ق�سايا اإلى ق�سية جديدة، اأو هو بوجه عام 
النتقال ال�سروري من مقدمة اأو مقدمات اإلى نتيجة معينة


وهو ال�ستدلل على نتيجة من مقدمتين 

اأو اأكثر وله اأكثر من �سورة من بينها 
القيا�س، واأهم �سوره:


وهي ا�ستدللت غير 

مبا�سرة تكون ق�ساياها 
�سرطية منف�سلة اأو 

مت�سلة.


وهي ال�ستدللت غير 
المبا�سرة التي تكون 

ق�ساياها حملية.


وهو النتقال من الحكم على ق�سية معلومة 
اإلى ق�سية جديدة تتفق معها في المو�سوع 

والمحمول وتختلف معها في الكم اأو في 
الكيف اأو فيهما معًا.


وهو ال�ستدلل على ق�سية جديدة من 

ق�سية معلومة ويتمُّ بدون وا�سطة، وله اأكثر 
من �سورة؛ من بينها:


1.   اأماأ الفراغات باختيار كلمة من الكلمات التالية للتعرف على اأهم خ�سائ�س ال�ستدلل ال�ستنباطي.




ال�س��تنباط ه��و ............... اأو ه��و ا�س��تخراج فك��رة معين��ة م��ن فكرة اأخ��رى اأو .............. معينة م��ن  ..............   •
اأو ................ .

وه��ذا يعن��ي اأن ال�س��تنباط ............ لأن ............... ه��و انتق��ال التفك��ر من مقدم��ة اأو مقدمات اإلى ..............   •
تلزم عنها.
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كلّ المواطنين الرومان كانوا طلاب
بع�ض العرب القدماء كانوا مواطنين رومان

�إذن: بع�ض العرب القدماء كانوا طلاب

ا فيل�سوفًا؛ �إذن فهو حكيم �إذا كان �شخ�صً
عبدالحميد حكيم

�إذن: عبدالحميد فيل�سوف

�إذا كان �شخ�ص فيل�سوفًا؛ فهو حكيم
عبدالحميد لي�س فيل�سوفًا

�إذن: عبدالحميد لي�س حكيمًا

م1 ي�ساند الأكاديميّون التو�سّع في التعليم الجامعيّ
م2 هم �سي�ستفيدون من هذا التو�سّع

م3 كلّما ا�ستفاد �أحدهم من �شيء؛ فلا بدّ �أن ترف�ض
 م�ساندته لهذا ال�شيء

�إذن: ينبغي �أن نرف�ض م�ساندة الأكاديميّين للتو�سّع في التعليم 
الجامعيّ

٢١٠

يُق�سد بال�ستدلل ال�ستنباطي كلُّ ا�ستدلل ل تتجاوز نتيجته ما ورد في المقدمات التي يتكون منها هذا ال�ستدلل؛ 
وبناء عليه فاإن كل ا�ستدلل ا�ستنباطي تجيءُ النتيجة فيه دائمًا م�ساوية اأو اأقل من مقدماتها.

2.   اأ�ستكمل الجدول التالي باأمثلة تج�سد هذا المعنى.

ويمك��ن الق��ول ب��اأن ال�س��تنباط ن��وع م��ن .............؛ يتعل��ق بالجان��ب .......... م��ن التفك��ر، وذل��ك في مقاب��ل   •
الجان��ب الم��ادي ال��ذي ن�س��مي عملي��ة انتق��ال الفك��ر في��ه م��ن المقدم��ات اإلى النتائ��ج با�س��م .................... .

نهت��م في ال�س��تدلل المنطق��ي بالجم��ل الخبري��ة الت��ي ي�س��ح و�سفه��ا ..........، اأو ......... والت��ي يطلق��ون عليه��ا   •
م�سطل��ح ................ .

وم��ن المه��م اأن ناح��ظ اأن ال�س��تدلل ال�س��تنباطي ق��د يك��ون �سحيحً��ا عل��ى رغ��م ك��ذب ............. اأو اأك��ثر م��ن   •
.................. ب��ل اإنه��ا ق��د تك��ون �سحيح��ة رغ��م ك��ذب كل ق�ساياه��ا. 

ل ت�ستمل بع�س ال�ستدللت ال�سحيحة اإلَّ على ق�سايا ..............  مثال: لكل الثدييات رئات  •
كل الحيتان ثدييات


قد تكون كل ق�سايا ال�ستدلل ...................... وتظل �سحيحة. مثال: لكل المخلوقات ذوات الع�سر اأرجل اأجنحة  •
لكل العناكب ع�سر اأرجل


ال�ستدلل ال�سابق �سحيح؛ لأنه لو �سدقت مقدمتاه ل�سدقت نتيجته؛ على رغم اأنها جميعها في واقع الأمر كاذبة.

...........................................

...........................................

اإذن:     ...........................................

...........................................

...........................................

اإذن:     ...........................................

...........................................

...........................................

اإذن:     ...........................................

...........................................

...........................................

اإذن:     ...........................................

ويهتمُّ المناطِقة في الاســتدلالات الاستنباطيّة بالجمل «	

الخبريّــة التي يمكن وصفها بالصدق أو الكذب والتي 

يُطلقون عليها مصطلح قضايا.

ومن المهمّ أن نلاحظ أنّ الاســتدلال الاســتنباطيّ قد «	

يكون صحيحًا رغم كذب مقدّمةٍ أو أكثر من مقدماته 

بل إنه قد يكون صحيحًا رغم كذب كلّ قضاياه.

لا تشتمل بعض الاستدلالات الصحيحة على قضايا كاذبة. «	

مثال:	     لكلّ الثدييات رئات
كلّ الحيتان ثدييات

لذا، لكلّ الحيتان رئات

قد تكون كلّ قضايا الاســتدلال كاذبة ويظل الاستدلال «	

صحيحًا.

مثال:        لكلّ المخلوقات ذوات العشر أرجل أجنحة
لكلّ العناكب عشرة أرجل

لذا، لكلّ العناكب أجنحة

2. ا�ستكمل الجدول التالي ب�أمثلة تج�سّد هذا المعنى: 
انظر الجدول المرفق.

�أتدرّب )١(
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ال�صياغة ال�شرطيّة للجملالجمل
�إذا كان �أحم��دُ طبيبً��ا ف���إنَّ �س��عيدًا لا يك��ون طبيبً��ا�إما �أنّ �أحمدَ كان طبيبًا �أو �أنَّ �سعيدًا كان طبيبًا.

�إذا لم يتم �إيذاء الكلاب ف�إنها تكون وفية.الكلاب وفيّة لأ�صحابها ما لم ي�ؤذوها. 
�إذا لم �أدر�س لن �أنجح.لن �أنجح ما لم �أدر�س.

�إذا كن��ت لبقً��ا في الاختب��ار ال�ش��خ�صيّ �س��يتمّ قبول��ك.�سيتمّ قبولك �إذا كنت لبِقًا في المقابلة ال�شخ�صيّة.
المقابل��ة  في  لبِقً��ا  تك��ن  لم  �إذا  قبول��ك  يت��م  ل��ن 

. ل�ش��خ�صية ا
�إذا لم تك��ن لبقً��ا في الاختب��ار ال�ش��خ�صيّ ل��ن يت��مّ 

قبولك.
�إذا فقط در�ست �ستنجح.�ستنجح �إذا فقط در�ست.
�إذا در�ست فقط �ستنجح.�ستنجح فقط �إذا در�ست.

�إذا فقط لعب بعنف �سيفوز البطل.�سيفوز البطل �إذا فقط ناف�س بحما�سة.
�إمّ��ا �أن تح�ض��ر الك��رة �أو يح�ضره��ا �أحم��د، م��ا لم 

ت�س��قط الك��رة في الم��اء.
�إذا لم ت�س��قط الك��رة في الم��اء �إم��ا �أن يح�ضره��ا 

كلب��ك �أو كلب��ي.
�إذا غرّد بلبلك يغرّد بلبلييغرّد بُلبلي �إذا غرّد بلبُلُكَ.

٢١١

3.   اأعي��د كتاب��ة الجم��ل التالي��ة م�س��تخدمًا اأ�س��لوب ال�س��تدلل ال�س��رطي )اإذا كان ك��ذا .. كان ك��ذا( اأو )اإذا.. ف��اإن..( 
للتعب��ر ع��ن نف���س العاق��ة ب��ن الق�ساي��ا، وهن��اك اأداة اأحت��اج اإلى اإ�سافته��ا اأو حذفه��ا وه��ي )ل( اأو اأداة نف��ي اأخ��رى.

  

.......................................................

.......................................................

.......................................................

.......................................................

.......................................................

.......................................................

.......................................................

.......................................................

.......................................................

.......................................................

.......................................................

.......................................................

اإما اأحمد كان طبيبًا اأو �سالم كان طبيبًا.

الكاب وفية لأ�سحابها ما لم يوؤذوها. 

لن اأنجح ما لم اأدر�س.

�سيتم قبولك اإذا كنت لبقًا في المقابلة ال�سخ�سية.

لن يتم قبولك اإذا لم تكن لبقًا في المقابلة ال�سخ�سية.

�ستنجح اإذا فقط در�ست.

�ستنجح فقط اإذا در�ست.

�سيفوز البطل اإذا فقط ناف�س بحما�سة.

اإما اأن تح�سر الكرة اأو يح�سرها اأحمد ما لم ت�سقط 
الكرة في الماء.

يغرد بلبلي اإذا غرد بلبلك.

٣. �أعي��د كتابة الجمل التالية مُ���ستخدمًا �أ���سلوب الا���ستدلال 
ال���شرطيّ )�إذا كان ك��ذا... كان ك��ذا( �أو )�إذا... ف���إنّ...( 
للتعبير عن نف�س العلاقة بين الق�اضيا، وهناك �أداة �أحتاج 
�إل��ى �إ�اضفتها�� �أو حذفها�� وه��ي )لا( �أو �أداة نف��ي �أخ��رى.

�أتدرّب )١(
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	Ó	.شجّع الطلاب على قراءة إضاءة

	Ó	.اطلب من الطلاب عمل خريطة ذهنيّة بمضمون إضاءة

�إ�اضءة

٢١٢




هي الق�سايا التي تتفق في المو�سوع المحمول، وتختلف في الكم اأو الكيف، اأو في الكم والكيف معًا.


ال�س�تدلل المبا�س�ر نوع من ال�س�تدلل ننتقل فيه من ق�سية اإلى ق�سية اأخرى، ومن اأهم اأنواعه: ال�س�تدلل عن 

طريق التقابل بين الق�سايا.


يو�سف ال�س��تدلل ال�س��تنباطي باأنه �سحيح اإذا تحقق فيه لزوم النتيجة عن 
المقدمات بغ�س النظر عن �سدق م�سمون ق�ساياه اأو كذبها. ولذلك قد يكون 
ال�س��تدلل �سحيحً��ا، وتك��ون ق�ساي��اه كاذب��ة، وق��د يك��ون ال�س��تدلل �سحيحً��ا 
وق�ساي��اه �سادق��ة؛ ف�سح��ة ال�س��تدلل في الحالت��ن متوقف��ة عل��ى ال�س��ورة اأو 

�ال�س��كل� الذي نظمت على اأ�سا�س��ه.

ف�سح��ة ال�س��تدلل م��ن الناحي��ة المنطقي��ة مرتبط��ة بالدرج��ة الأولى بال��كل 
ال��ذي نظم��ت عل��ى اأ�سا�س��ه المقدم��ات والنتيجة، وم��ا اإذا كان��ت النتيجة لزمة 
من مقدماتها. ومن جهة اأخرى؛ فاإن النتيجة التي يتم التو�سل اإليها في عملية 
نَ��ةً في المقدم��ات، ول ي�س��ح اأن  ال�س��تدلل ال�س��تنباطي؛ ل بُ��دَّ اأن تك��ون مُت�سمَّ
تتجاوز حدود المعلومات الواردة فيها. وقد تكون مادة المقدمات �سادقة ولكن 

النتيج��ة كاذب��ة، وبالت��الي فاإن ال�س��تدلل يكون غر �سحيح.

	Ó	.ّوجّه الطلاب إلى قراءة النص

	Ó	 :شجّع الطلاب على استنتاج التالي

قد يكون الاستدلال صحيحًا وقد تكون قضاياه كاذبة.«	

وقد يكون الاستدلال صحيحًا وقضاياه صادقة.«	

صحّة الاستدلال من الناحية المنطقيّة مرتبط بالدرجة «	

بالأولــى بالكلّ الــذي نُظّمت على أساســه المقدّمات 

والنتيجة.  

�أقر�أ )٢(
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ل �إلى المقدّمات �سبب عدم التو�صّ
نتيجة

لًا لدخول كليّة الطبّ في الجامعات الحكوميّة  حتى يكون الطالب م�ؤهَّ
ال�سعوديّة؛ يجب �أن يح�صل على درجات عالية في ال�شهادة الثانويّة

�أحمد قُبِلَ في كليّة الطبّ ب�إحدى الجامعات ال�سعوديّة
النتيجة: �أحمد ح�صل على درجات عالية في ال�شهادة الثانويّة
�إذا لم �أجتهد في درا�ستي �سوف �أح�صل على درجات متدنّية

�أنا لم �أجتهد في درا�ستي
النتيجة:             �أح�صل على درجات متدنّية

جميع الريا�ضيّين ع�لاضتهم مفتولة
جميع لاعبي التن�س المحترمين ريا�ضيّون

النتيجة: لا يترتب عليه التو�صل �إلى نتيجة ويُترك تحديد ال�سبب للطالب

المقدمات لا تو�صل �إلى نتيجة 
نة في  لأن النتيجة غير مُت�ضمَّ

المقدمات.

كل اّلفلزات مو�صلة للحرارة
الماء مو�صل للحرارة

النتيجة: لا يترتب عليه التو�صل �إلى نتيجة ويترك تحديد ال�سبب للطالب

يمكن �أن تكون هناك مواد 
�أخرى غير الفلزات مو�صلة 
للحرارة وقد يكون الماء منها.

جميع ال�سعوديّين كرماء
محمد كريم

النتيجة: لا يترتب عليه التو�صل �إلى نتيجة ويترك تحديد ال�سبب للطالب

لي�س ال�سعوديّون فقط هم 
الكرماء - وقد يكون محمد من 
جن�سيّة �أخرى تتّ�صف بالكرم.

�إما �أن يكون �شقيقك طالبًا في �إحدى الجامعات ال�سعودية �أو موظفًا في 
�إحداها

�شقيقك لي�س طالبًا ب�إحدى الجامعات ال�سعودية
النتيجة:       �شقيك موظفًا في �إحدى الجامعات ال�سعودية

	Ó	 .)2وجّه الطلاب إلى قراءة النشاطين )1 و

	Ó	 )2قسّــم الطــاب لمجموعــات لتنفيــذ النشــاطين )1 و

مُستخدمًا إستراتيجيّة )فكّر، زاوج، شارك(.. 

	Ó	.أجب عن أسئلة الطلاب واستفساراتهم

	Ó	 شــجّع الطلاب على المشــاركة الإيجابيّة في عمليّة تنفيذ

النشاطين )1 و2(.

	Ó	 1( اطلب من كلّ مجموعة عرض إجاباتها على النشاطين

و2(.

	Ó	.سجّل استجابات الطلاب على السبّورة

	Ó	 )2نظّم حوارًا لمناقشــة استجابات الطلاب للنشاطين )1 و

مســتخدمًا إســتراتيجيّة "تخيّل أنّك فيلسوف" لمناقشة 

إجابات الطلاب.

	Ó	.قدّم التعزيز المناسب للطلاب

	Ó	 أو من خلال )DATA SHOW( اعــرض من خــال جهــاز

السبّورة الذكيّة )SMART BOARD( مفاتيح الإجابة للنشاط 

)1 و2( على النحو التالي:

	�إذا كان��ت المقدّما��ت التالي��ة تق��ود �إلى نتيج��ة �صادقة،  .1
�صة لذلك، و�إذا كان لا  اكتُ��ب النتيجة في الخانة المخ�صّ
ل �إلى نتيجة �صادقة؛ اكتب ال���سبب  يترت��ب عليها التو�صّ

في ذلك:

�أتدرّب )٢(

٢١٣


1.   اإذا كان��ت المقدم��ات التالي��ة تق��ود اإلى نتيج��ة �سادق��ة فاأكت��ب النتيج��ة في الخان��ة المخ�س�س��ة لذل��ك، واإذا كان ل يترت��ب 

عليه��ا التو�س��ل اإلى نتيج��ة �سادقة فاأكتب ال�س��بب في ذلك.
 

حتى يكون الطالب موؤهاً لدخول كلية الطب في الجامعات الحكومية ال�سعودية 
فيجب اأن يح�سل على درجات عالية في ال�سهادة الثانوية
 اأحمد قُبِلَ في كلية الطب باإحدى الجامعات ال�سعودية 

النتيجة:

اإذا لم اأُجدَّ في درا�ستي ف�سوف اأح�سل على درجات متدنية
 اأنا لم اأُجدَّ في درا�ستي 

النتيجة:

جميع الريا�سين ع�ساتهم قوية
جميع لعبي التن�س المحترمن ريا�سيون

النتيجة:

كل الفلزات مو�سلة للحرارة
 الماء مو�سل للحرارة 

النتيجة:

جميع ال�سعودين كرماء
 محمد كريم 

النتيجة:

اإما اأن يكون �سقيقك طالبًا في اإحدى الجامعات ال�سعودية اأو موظفًا في اإحداها
 �سقيقك لي�س طالبًا باإحدى الجامعات ال�سعودية 

النتيجة:
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ال�صيغة الا�ستنباطيّة للعبارةالعبارة
تنت�ش��ر ف��روع �ش��ركة "�أب��ل" في كلّ �أنح��اء الع��الم ولذل��ك يوج��د لها 

فرع في المملكة العربيّة ال�سعوديّة.
تنت�شر فروع �شركة "�أبل" في كل �أنحاء العالم؛ 

ال�سعوديّة جزء من العالم 
لذلك يوجد لها فروع في المملكة العربيّة ال�سعوديّة.

�إنّ نج��اح الحكوم��ة ال�س��عوديّة في تطوي��ر الأو�ض��اع الاقت�صاديّ��ة في 
البلاد �أدّى �إلى زيادة متو�سّ��ط الدخل ال�س��نويّ للمواطن ال�س��عوديّ.

�إن نجاح الحكومات في تطوير الأو�ضاع الاقت�صاديّة ي�ؤدّي �إلى زيادة الدخل 
ال�سنويّ للفرد

نجحت الحكومة ال�سعوديّة في تطوير الأو�ضاع الاقت�صاديّة
�إن نجاح الحكومة ال�سعوديّة �أدّى �إلى زيادة متو�سّط الدخل ال�سنويّ للفرد

�أك��دت درا�س��ة قام��ت به��ا الخط��وط الجوي��ة ال�س��عودية �أن التع��اون 
الرح�لات  تن�س��يق  مج��ال  في  الخليجي��ة  الط�يران  �ش��ركات  ب�ين 
الخارجي��ة �س��يحقق وف��رًا كب�يرًا في الأم��وال ل��كل م��ن دول الخلي��ج. 

 �أدّى التعاون بين �شركات الطيران الخليجيّة �إلى تحقيق وفرٍ كبير في 
الأموال لدولة الكويت، ودولة البحرين، والمملكة العربيّة ال�سعوديّة، ... �إلخ

�إنّ التعاون بين �شركات الطيران الخليجية يحقق وفرًا كبيًرا في الأموال لكل 
من دول الخليج

الع��الم  م�س��توى  عل��ى  الأولى  ال�ش��ركة  "�أرامك��و"  �ش��ركة  تُعَ��دُّ 
في تطوي��ر �آلات �ض��خّ الب�رتول وتكري��ره نظ��رًا لأنّ مجموع��ة الآلات 
متنوّع��ة وتعتم��د عل��ى المعرف��ة العلميّ��ة والابت��كار في جمي��ع عمليّ��ات 

��ة به��ا. الإنت��اج الخا�صّ

مجموعة الآلات التي ت�ستخدمها �شركة �أرامكو في تطوير �آلات �ضخّ البترول 
وتكريره متنوّعة

مجموعة الآلات التي ت�ستخدمها �شركة �أرامكو تعتمد على المعرفة العلميّة 
والابتكار في تطوير �ضخّ البترول وتكريره

تعتبر �شركة �أرامكو الأولى على م�ستوى العالم في تطوير �آلات �ضخّ البترول 
وتكريره

٢١٤

2.  اأ�سع هذه العبارات في ا�ستدللت ا�ستنباطية �سحيحة.

 

....................................................................

....................................................................

....................................................................

كل  �س��ركة�اأبل�في  ف��روع  تنت�س��ر   .1
اأنح��اء الع��الم ولذل��ك يوج��د له��ا ف��رع في 

المملك��ة العربي��ة ال�س��عودية.

....................................................................

....................................................................

....................................................................

في  ال�س��عودية  الحكوم��ة  نج��اح  اإن   .2
تطوي��ر الأو�س��اع القت�سادي��ة في الب��اد 
اأدى اإلى زي��ادة متو�س��ط الدخ��ل ال�س��نوي 

ال�س��عودي. للمواط��ن 

....................................................................

....................................................................

....................................................................

اأك��دت درا�س��ة قام��ت به��ا الخط��وط   .3
الجوية ال�س��عودية اأن التعاون بن �س��ركات 
تن�س��يق  مج��ال  في  الخليجي��ة  الط��ران 
حْ��ات الخارجي��ة �س��يحقق وف��رًا كبرًا  الرِّ

في الأم��وال ل��كل دول الخلي��ج.

....................................................................

....................................................................

....................................................................

الأولى  تُعَ��دُّ �سركة�اأرامكو�ال�س��ركة   .4
عل��ى م�س��توى الع��الم في تطوي��ر اآلت �س��خ 
مجموع��ة  لأن  نظ��رًا  وتكري��ره  الب��ترول 
المعرف��ة  عل��ى  وتعتم��د  متنوع��ة  الآلت 
العلمية والبتكار في جميع عمليات الإنتاج 

الخا�س��ة به��ا.

2.  �أ�ضع هذه العبارات في ا�ستدلالات ا�ستنباطية �صحيحة:
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	Ó	 شجّع الطلاب على الإجابة عن الأسئلة والتدريبات لتقييم

مكتســباتهم، حيث تقيس هذه الأسئلة الخبرات التي يمرُّ 

بها المتعلّم بالدرس، وليست لها إجابة نموذجية.

�أتدرّب و�أقيّم مكت�سباتي

)L( ما تعلمته )W( ما �أريد �أن �أعرفه )K( ما �أعرفه

٢١٥

ما اأبرز ما توقعته من هذا الدر�س؟  
.........................................................................................................................

ما اأهمّ فكرة اأو مهارة اكت�سبتها من هذا الدر�س؟  
.........................................................................................................................

ما ال�سوؤال الذي بقي عالقًا في ذهنك وتاأمُلُ اأن تجد الإجابة عنه؟  
.........................................................................................................................

  ما اأبرز معلومة لفَتتْ انتباهك في الدر�س؟ 
.........................................................................................................................

ما اأهمّ ثاثة مفاهيم تعرّفت عليها في الدر�س؟  
.........................................................................................................................
.........................................................................................................................
.........................................................................................................................

ما الفائدة التي اكت�سبتها من هذا الدر�س؟  
.........................................................................................................................

هل ما اكت�سبته من معارف ومهارات في هذا الدر�س �سوف يغير في طريقة ا�ستدللك؟ اذكر بع�س الخطوات التي   
�سوف ت�ساعدك على ذلك.

.........................................................................................................................

.........................................................................................................................

.........................................................................................................................

.........................................................................................................................

.........................................................................................................................

.........................................................................................................................

 

	Ó	 كلّــف الطلاب باســتكمال العمود الثالث )مــا تعلّمته عن

الاستدلال الاستنباطيّ(.

�أتدرّب )٢(
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الا�ستدلال الا�ستقرائي
الدر�س 

الثاني       

الأهداف:
يُتوقّع في نهاية الدرس أن يكون الطالب قادرًا على أن:

	1 يتعرّف طبيعة الاستدلال الاستقرائي وخصائصه وأنواعه..

	2 يعطي أمثلة من الحياة اليوميّة للاستقراء..

	3 يميّز بالأمثلة بين الاستنباط والاستقراء..

	4 يستخلص طبيعة الاحتمال في نتيجة الحجج الاستقرائيّة..

المتطلبات القبليّة لعمليّة التدري�س:
ينبغي لك عزيزي المعلّم:

	1 مراجعــة خطوات وإجــراءات تنفيذ إســتراتيجيات التدريس .

)K-W-L، فكّر - زاوج - شارك، العصف الذهنيّ، تعليم الأقران، 

التعلّم التعاونيّ، تخيّل أنّك فيلســوف ... وغيرها( المستخدمة 

في بناء هذا الدرس.

	2 القراءة الجيّدة للدّرس واســتخدام مكتبة المدرســة وشــبكة .

المعلومات الدوليّة )شبكة الإنترنت( للقراءة حول: الاستدلال 

الاستقرائيّ، الاستدلال الناقص/ الاستقراء الاحتماليّ، الاستقراء 

التامّ ... وغيرها.

	3 تصميم عرض تقديمي شاملً لعناصر الدرس..

	4 ..)W-LK–(  تجهيز الأوراق الخاصة بإستراتيجية

التهيئة: 
	Ó	 تك قائلًا: الاســتقراء نوع من الاســتدلال شأنه في ابد�أ ح�صّ

ذلك شــأن الاســتنباط يبدأ من مقدّمات؛ ثم ينتقل منها إلى 

نتيجة. 

	Ó	 اطرح على الطلاب الســؤال التالي: ما المقصود بالاســتدلال

الاستقرائيّ؟ وما أنواعه؟   

	Ó	 وزّع على المتعلمين الجدول التالي، ثم اطلب منهم اســتكمال

العمــود الأول )مــا أعرفه عن الاســتدلال الاســتقرائيّ(، بعد 

الانتهــاء من اســتكمال العمــود الأوّل، اطلب منهم اســتكمال 

العمود الثاني )ما أريد أن اعرفه عن الاستدلال الاستقرائيّ(.  

	Ó	 "وجّــه الطلاب إلى قراءة النصّ )المقتطف من كتاب: "المنطق والتفكير الناقد

لعصام زكريا جميل(. 

	Ó	 :اطرح على الطلاب الأسئلة التالية

ما المقصود بالاستدلال الاستقرائيّ؟«	

ما المقصود بالاستدلال الاستقرائيّ الناقص؟«	

ما المقصود بالاستدلال الاستقرائيّ التام؟«	

	Ó	.أجب عن أسئلة الطلاب واستفساراتهم

	Ó	 قسّم الطلاب في مجموعات للإجابة عن الأسئلة السابقة مُستخدمًا إستراتيجيّة

تعليم الأقران.

	Ó	 شــجّع الطــاب على تبــادل الأدوار فيما بينهــم بين القريــن المعلّم والأقران

الطلاب.

	Ó	 SMART( أو من خلال الســبّورة الذكيّة )DATA SHOW( اعــرض من خلال جهاز

BOARD( شريحة أو أكثر تتضمّن إجابات الأسئلة السابقة.

	Ó	 كلّف الطلاب بعمل خريطة ذهنيّة أو عمل نموذج بالخامات المتوافرة بالمدرسة

يجسّد نوعي الاستدلال الاستقرائيّ. 

�أقر�أ )1(

٢١٦



www.ien.edu.sa

��دْقُ المقدم��ات ي�سم��ن ب�س��ورة مطلق��ة  في ال�س��تدلل ال�س��تنباطي �سِ
�س��دق النتيج��ة؛ اأم��ا في ال�س��تدلل ال�س��تقرائي، فعل��ى الرغ��م م��ن ع��دم 
�سمان �سدق المقدمات فيه ل�سدق النتيجة، لكنه يرجحها بدرجة معينة. 
وتقا���س ق��وة الحج��ة ال�س��تقرائية بق��در الدع��م والتعزي��ز ال��ذي تقدم��ه 
المقدمات للنتيجة. في الحجة ال�س��تقرائية القوية، �سدق المقدمات يُرجح 
�س��دق النتيج��ة اإلى ح��د كب��ر )واإن ظ��ل عاج��زًا ع��ن �سم��ان �سدقه��ا(، في 
ح��ن اأن درج��ة الترجي��ح تك��ون اأقل في ح��ال الحجة ال�س��تقرائية ال�سعيفة. 
يكم��ن معي��ار التفري��ق ب��ن ال�س��تقراء وال�س��تنباط في ق��در ال�سم��ان ال��ذي 
توفره المقدمات للنتيجة، ول يرتهن بالو�سيلة التي تم وفقها الح�سول على 
المقدم��ات. ك��ون العل��وم الطبيعي��ة ح�س��ية، وكونه��ا ترك��ن اإلى ال�س��تقراء، ل 
يعن��ي اأن ال�س��تقراء ح�س��ي؛ كم��ا اأن ك��ون العل��وم الريا�سي��ة عقلي��ة، وكونه��ا 

ترك��ن اإلى ال�س��تنباط، ل يعن��ي اأن ال�س��تنباط عقل��ي.
 ول��ذا كان ال�س��تنباط ه��و المنه��ج الأن�س��ب والأ�س��ح لا�س��تخدام في 
العل��وم ال�سوري��ة المج��ردة كالريا�سي��ات، وكان ال�س��تقراء ه��و الأن�س��ب 
��د بال�س��تقراء انتق��ال  لا�س��تخدام في العل��وم المادي��ة اأو الطبيعي��ة، ويُق�سَ
الفك��ر م��ن ع��دة اأح��كام تتعلق بعينة م��ن الظواهر اأو مو�سوع��ات معينة اإلى 

حك��م ع��ام ي�س��مل تل��ك الظواه��ر اأو المو�سوع��ات جميعً��ا. 

 〈〈



 


 
  

  




 



ال�س��تدلل ال�س��تقرائي عملي��ة ا�س��تدلل عقل��ي تنطل��ق م��ن مقول��ة اأو ماحظ��ة، وتت�سم��ن اإم��ا القي��ام باإج��راءات منا�س��بة 
لفح�س الفر�سية اأو اإثباتها، واإما التو�سل اإلى نتيجة اأو تعميم بال�س��تناد اإلى الماحظة، ويُق�سّ��م ال�س��تدلل ال�س��تقرائي 

م��ن حي��ث طريق��ة التو�سل اإلى النتيج��ة اإلى نوعن:

  وفي��ه يت��م التو�س��ل اإلى النتيج��ة بعد درا�س��ة عينة من الحالت اأو المف��ردات المتعلقة بمو�سوع اأو 
ظاهرة ما. وهذه النتيجة تظل احتمالية؛ اإذ يكفي ل�سقوطها اأن تظهر حالة واحدة معار�سة لهذه النتيجة الكلية.


الحديد .. النحا�س .. الذهب .. الألومنيوم تتمدد بالحرارة

ولكن الحديد .. النحا�س .. الذهب .. الألومنيوم معادن
اإذن جميع المعادن تتمدد بالحرارة

وبه��ذا المث��ال ناح��ظ اأن النتيج��ة ت�س��تمل عل��ى تعمي��م م��ن خ��ال ماحظ��ة اأن بع�سه��ا تتم��دد بالح��رارة، وه��ذا الن��وع م��ن 
ال�س��تقراء مطب��ق في العل��وم الطبيعي��ة والجتماعي��ة لأن��ه يتي��ح التنب��وؤ بم�س��تقبل الظواهر.
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)L( ما تعلمته )W( ما �أريد �أن �أعرفه )K( ما �أعرفه

	Ó	.)2كلّف الطلاب بقراءة النشاطين )1 و

	Ó	.)2اشرح للطلاب كيفيّة تنفيذ النشاطين )1 و

	Ó	 قسّــم الطلاب في مجموعات تعلّم تعاونيّ؛ لتمكينهم من

تنفيذ النشاطين )1 و2(.

	Ó	.)2شجّع الطلاب على المشاركة في تنفيذ النشاطين )1 و

	Ó	.)2اطلب من كلّ مجموعة عرض إجابتها للنشاطين )1 و

	Ó	 نظّم حوارًا لمناقشة استجابات الطلاب مستخدمًا في ذلك

إستراتيجيّة "تخيّل أنّك فيلسوف".

	Ó	 أو من خلال )DATA SHOW( اعــرض من خــال جهــاز

الســبّورة الذكيّة )SMART BOARD( شريحة توضّح مفاتيح 

الإجابة للنشاط )1 و2( على النحو التالي:

1. ام�ل�أ الفراغا��ت باختيا��ر كلم��ة م��ن الكلما��ت التالية ... 
للتعرف على �أهمّ خ�صائ�ص الا�ستدلال الا�ستقرائيّ:

أ. التفكيــر الاســتقرائيّ هــو عمليّــة اســتدلال عقليّ، «	

تســتهدف التوصّــل إلــى الاســتنتاجات أو الأدلّة التي 

تقدّمها المشــاهدات المســبقة؛ فلو شــاهدت وأنت في 

ارتي أجــرة صغيرتين تقطعان  طريقك إلى العمل ســيَّ

إشــارة ضوئيّة حمراء؛ ثم وصفت الحادثة لصديق لكَ 

وأنهيت كلامك بالقول: "جميع سائقي سيّارات الأجرة 

الصغيرة مُســتهتِرون لا يراعون الإشــارات الضوئيّة"، 

فإنّك تكون قد تجاوزتَ حدودَ المعلومة التي انطبقت 

متها على فئة  في حقيقة الأمر على سائِقَين فقط، وعمَّ

سائقي سيّارات الأجرة الصغيرة دون استثناء.

ب. من الواضح هنا أنّ الاســتنتاج الذي توصّلتَ إليه هو «	

استنتاجٌ اســتقرائيّ لا يمكن ضمان صحّته بالاعتماد على 

الدّليــل المتوافر بين يديــك، وأقصى ما يمكن أن يبلغَه 

تعميمات. ولهذا هو تعميمات في أن يكون صحيحًا وهكذا 

يتَّضح أن الاستدلال الاســتقرائي يذهب دائمًا إلى ما هو 

أبعد من حدود المعلومات المعطاة أو الدّليل الماثِل أمام 

المُســتقرئ. وجُــلّ ما يطمــحُ إليه هو اتخــاذ الدليل أو 

المعلومــات المتوافــرة ســندًا مرجّحًــا للاســتنتاجات. 

تج��يءُ  ا���ستدلال  كلّ  الا���ستقرائيّ  بلاا���ستدلال  يق�ص��د   .2
النتيجة فيه متجاوزةً المقدمات التي ت���سبقها. ا���ستكمل 

الجدول التالي ب�أمثلة تج�سّد هذا المعنى:

�أفكر و�أتدبّر

٢١٧

وفيه يتم التو�سل اإلى النتيجة بعد درا�سة جميع حالت اأو مفردات المو�سوع اأو الظاهرة المعينة.


البقرة .. الغزال .. الخروف .. حيوانات مجترة
البقرة .. الغزال .. الخروف هي كل ذوات قرون

اإذن كل ذوات القرن حيوانات مجترة 
��ه م��ن الم�س��تحيل اإج��راء مث��ل ه��ذا الح�س��ر ال�س��امل لجزئي��ات  وق��د وجه��ت انتق��ادات اإلى ال�س��تقراء الت��ام حي��ث اإنَّ
ال�س��يء الع��ام. وعل��ى كل ح��ال، فاإن��ه يمك��ن ال�س��تفادة م��ن ال�س��تقراء التام في ح��الت معينة اإذا ما توافر �س��رط 

اإمكاني��ة ح�س��ر جمي��ع الجزئي��ات الت��ي ه��ي مو�سوع ال�س��تدلل.


�سهور يناير .. فبراير .. مار�س .. دي�سمبر يقلُّ عدد اأيامها عن 32 يومًا
�سهور يناير .. فبراير .. مار�س .. دي�سمبر هي كل �سهور ال�سنة

اإذن كل �سهور ال�سنة تقل عدد اأيامها عن 32 يومًا
��ة ل�س��تدلل ا�س��تقرائي م��ن الن��وع الت��ام؛ لأن��ه اأمكنن��ا ح�س��ر جمي��ع �س��هور ال�س��نة، وماحظ��ة اأنه��ا  وه��ذه نتيج��ة يقينيَّ

جميعً��ا تق��ل ع��ن 32 يومًا بالفعل.


 
.  اأماأ الفراغات باختيار كلمة من الكلمات التالية للتعرف على اأهم خ�سائ�س ال�ستدلل ال�ستقرائي.

 
 

•   التفكي�ر ال�س�تقرائي ه�و عملي�ة .............. عقل�ي، ت�س�تهدف التو�س�ل اإل�ى ا�س�تنتاجات اأو ............ الت�ي تقدمه�ا 
الم�س�اهدات الم�س�بقة؛ فلو �س�اهدت واأنت في طريقك اإلى العمل �س�يارتي اأجرة �سغيرتين تقطعان اإ�س�ارة �سوئية حمراء؛ 
ثم و�سفت الحادثة ل�سديق لكَ واأنهيت كامك بالقول: �جميع �سائقي �سيارات الأجرة ال�سغيرة غير مبالين ل يراعون 
الإ�سارات ال�سوئية�، فاإنك تكون قد تجاوزت حدود المعلومة التي انطبقت في حقيقة الأمر على �سائقين فقط، وعممتها 

على فئة �سائقي �سيارات الأجرة ال�سغيرة دون ا�ستثناء.
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٢١٨

. يق�سد بال�ستدلل ال�ستقرائي اأنه كل ا�ستدلل تجيءُ النتيجة فيه متجاوزة المقدمات التي ت�سبقها.
اأ�ستكمل الجدول التالي باأمثلة تج�سد هذا المعنى.



وهو النتقال من الحكم على جزئيات اإلى حكم عام على الكل


وهو يتمُّ بح�سر جميع الجزئيَّات 

ك�سرط لانتقال منها اإلى تقرير حكم 
عام �سواء اأكانت هذه الجزئيات اأفرادًا 

اأم نوعًا.
واإذا ما تحقق هذا الح�سر الكامل فهو 

ق اليقين. ا�ستقراء يُحقِّ


وهو ا�ستدلل ننتقل فيه انتقالً غير 

يقيني من الحكم على بع�س الجزئيَّات 
الم�ساهدة اإلى الحكم على الكل وهو 

ا�ستقراء احتمالي.

...........................................

...........................................

اإذن:     ...........................................

...........................................

...........................................

اإذن:     ...........................................

...........................................

...........................................

اإذن:     ...........................................

...........................................

...........................................

اإذن:     ...........................................

•   م�ن الوا�س�ح هن�ا اأن ال�س�تنتاج ال�ذي تو�سل�ت اإلي�ه ه�و ا�س�تنتاج .............. ل يمك�ن �سمان �سحت�ه بالعتماد 
عل�ى ............. المتواف�ر بي�ن يدي�ك، واأق�س�ى م�ا يمك�ن اأن يبلغ�ه ............ وله�ذا ه�و ........... ف�ي اأن يك�ون 
............ وهكذا يت�سح اأن ............، ........... يذهب دائمًا اإلى ما هو اأبعد من حدود ............. المعطاة 
اأو .........الماثل اأمام الم�ستقرىء. وجُلُّ ما يطمح اإليه هو اتخاذ الدليل اأو المعلومات المتوافرة �سندًا ........... 

لا�س�تنتاجات. 

	Ó	 اطــرح على الطلاب الســؤال التالي: مــا المقصود بالاحتماليّة في الاســتدلال
الاستقرائيّ؟

	Ó	 .ّاطلب من الطلاب قراءة النص
	Ó	 قســم الطلاب في مجموعات للإجابة عن السؤال السابق مُستخدمًا إستراتيجيّة

)فكّر، زاوج، شارك(.
	Ó	.شجّع الطلاب على المشاركة في تنفيذ خطوات الإستراتيجيّة

�أقر�أ )2(

الحديد معدن يتمدّد بالحرارة
النحا�س معدن يتمدّد بالحرارة

الألومنيوم معدن يتمدّد بالحرارة
�إذن: جميع المعادن تتمدّد بالحرارة

�أحمد مدخّن و�أ�صيب ب�سرطان الرّئة
وليد مدخّن و�أ�صيب ب�سرطان الرّئة

�صالح مدخّن و�أُ�صيبَ ب�سرطان الرّئة
�إذن: جميع المدخّنين يُ�صابون ب�سرطان الرّئة

�أحمد ريا�ضيّ فبنيتُه الج�سميّة قويّة
وليد ريا�ضيّ فبنيتُه الج�سميّة قويّة

�صالح ريا�ضيّ فبنيتُه الج�سميّة قويّة
�إذن: جميع الريا�ضيّين بنيتهم الج�سميّة 

قويّة

م1 ي�ساند الأكاديميّون التو�سّع في التعليم الجامعيّ
�أحمد طالب متفوّق يطبّق �أُ�سُ�سَ الا�ستذكار الجيّد
وليد طالب متفوق يطبّق �أ�س�س الا�ستذكار الجيّد

�صالح طالب متفوّق يطبّق �أ�س�س الا�ستذكار الجيّد
 �إذن: جميع المتفوّقين يطبّقون �أ�س�س الا�ستذكار الجيّد
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	Ó	.)4وجّه الطلاب إلى قراءة الأنشطة )1 و2 و3 و

	Ó	.)4اشرح للمتعلمين كيفية تنفيذ الأنشطة )1 و2 و3 و

	Ó	 2شــجع المتعلمين على المشاركة في تنفيذ الأنشطة )1 و

و3 و4(. اطلــب مــن كل مجموعة عرض اســتجابتها عن 

الأنشطة )1 و2 و3 و4(.

	Ó	 نظم حوارًا لمناقشة استجابات الطلاب مستخدمًا في ذلك

إستراتيجيّة "تخيّل أنّك فيلسوف".

	Ó	 أو من خلال )DATA SHOW( اعــرض من خــال جهــاز

الســبّورة الذكيّة )SMART BOARD( شريحة توضّح مفاتيح 

الإجابة عن الأنشطة على النحو التالي: 

	�أ���ضع العبا��رات التالية في �صيغ ا���ستدلالات ا���ستقرائيّة  .1
د ما �إذا كان الا���ستدلال �صحيحًا�� �أو قويّاً  ���سليمة، و�أح��دِّ

ا�ستقرائيّاً: 

�أتدرّب

٢١٩




•   ال�س��تدللت ال�سحيح��ة ا�س��تنباطيًا تمكنن��ا ب��اأن نك��ون متاأكدي��ن م��ن �س��دق نتيجته��ا؛ ل��و اأنن��ا متاأك��دون من �سدق 
المقدمات.

•   وال�س��تدلل الق��وي ا�س��تقرائيًا ل ي�س��مح لن��ا اأن نك��ون متاأكدي��ن م��ن �س��دق النتيج��ة لكن��ه ي�س��مح لن��ا - في غي��اب 
معلوم��ات اأخ��رى تت�س��ل بقي��م �س��دق النتيج��ة - اأن نفك��ر في نتيج��ة اأك��ثر ترجيحً��ا.


معظم اأ�سماك  الزينة تموت لو اأكلت طعام القطط

 )من المحتمل( اأن اأ�سماك الزينة الجديدة لديَّ �سوف تموت لو اأطعمتها طعام القطط.

ناحظ اأن هذا ال�ستدلل ذو �سورة ا�ستقرائية من عينة محدودة اإلى مجموع اأكبر من النوع الماأخوذ منه العينة.
اإن �ساح��ب ال�س��تدلل هن��ا لم يوؤك��د م��ا اإذا كان��ت كل اأ�س��ماك الزين��ة تم��وت ل��و اأكل��ت طع��ام القط��ط. اإن م��ا اأك��ده ه��و اأن 
كل اأ�س��ماك الزين��ة الت��ي اأطعمه��ا طع��ام القط��ط ق��د مات��ت. ومن ث��م؛ فاإن النموذج ال��ذي اختاره �ساحب ال�س��تدلل من 
اأ�س��ماك الزين��ة ج��زء ب�س��يط ج��دًا م��ن اأ�س��ماك الزين��ة الموج��ودة في الع��الم. لذل��ك؛ لم يق��ل �ساحب ال�س��تدلل اأي �س��يء 
ع��ن كل اأ�س��ماك الزين��ة اأو معظمه��ا. وه��ذا معن��اه اأن��ه و�س��ل اإلى التعمي��م عن ك��ثرة كلية من خال عينة ب�س��يطة، ولذلك 

تظ��ل نتيج��ة ال�س��تدلل ال�س��تقرائي لي�س��ت يقينية؛ اإنما تخ�س��ع لحتمالية �سدقها.

1.   اأ�س��ع العب��ارات التالي��ة في �سي��غ ا�س��تدللت ا�س��تقرائية �س��ليمة، واأح��دد م��ا اإذا كان ال�س��تدلل �سحيحً��ا اأو قويً��ا 
ا�س��تقرائيًا.





   

البرازي��ل اأق��رب اإلى اأن تف��وز بكاأ���س الع��الم مقارن��ة 
بالأرجنتن؛ لذلك من المحتمل اأن البرازيل �سوف تفوز 

بكاأ���س العالم.

م��ن  لذل��ك  اأب��دًا؛  الع��الم  بكاأ���س  هندورا���س  تف��ز  لم 
المحتم��ل اأن هندورا���س ل��ن تف��وز بكاأ���س الع��الم اأب��دًا.



الا�ستدلال ال�صيغ المنطقيّة للعباراتالجمل
�صحيح

الا�ستدلال 
غير �صحيح

البرازيل �أقرب �إلى �أن تفوزَ بك�أ�س العالم مقارنةً بالأرجنتين؛ 
لذلك من المحتمل �أنّ البرازيل �سوف تفوز بك�أ�س العالم.

فازت البرازيل بك�أ�س العالم في كرة القدم في �أعوام 1958، 1962، 1970، 1994، 2002
وفازت البرازيل على الأرجنتين في كرة القدم 43 مرة

�إذن: البرازيل �أقرب �إلى �أن تفوز بك�أ�س العالم مقارنةً بالأرجنتين في المباراة القادمة

لم تفُز هندورا�س بك�أ�س العالم �أبدًا؛ لذلك من المحتمل �أنّ 
هندورا�س لن تفوز بك�أ�س العالم �أبدًا.

لم تفز هندورا�س بك�أ�س العالم �أبدًا
فلم تفز في مونديال �إ�سبانيا عام 1982 
ولم تفز في مونديال جنوب �أفريقيا 2010

ولم تفُز في مونديال البرازيل 2014
�إذن:  من المحتمل �أنّ هندورا�س لن تفوز بك�أ�س العالم �أبدًا



من المحتمل �أنّ م�شجّعي كرة القدم لفريق x �سوف يثيرون 
غب في ك�أ�س العالم القادم، ولذا/ هناك فر�صة كبيرة لأن  ال�شَّ

يتمّ ا�ستبعاد فريق x من البطولة القاريّة؛ لذلك ف�إنّه من 
المحتمل جدًا �أن يتمَّ ا�ستبعاد فريق x من البطولة القاريّة.

حين يثير م�شجّعو كرة القدم ال�شغب يتمّ ا�ستبعاد الفريق التابع لهم من البطولة القاريّة
من المحتمل �أن يثير م�شجعو كرة القدم x ال�شغب في ك�أ�س العالم
�إذن: من المحتمل �أن يتمّ ا�ستبعاد فريق x من البطولة القاريّة



نوا طويلًا وبجهد لي�صبحوا  تقريبًا كل الريا�ضيّين الناجحين تمرَّ
ناجحين. لذلك؛ لو �أنّك تدرّبت طويلًا وبجهد ف�إنّك �سوف 

ت�صبح ريا�ضيًّا ناجحًا.

�أحمد ريا�ضيّ تمرّن طويلً، ويجتهد طويلً لي�صبحَ ناجحًا
عليٌّ ريا�ضيّ تمرّن طويلً ويجتهد لي�صبحَ ناجحًا

عبدالله ريا�ضيّ تمرن طويلً ويجتهد لي�صبح ناجحًا
ا ناجحًا �إذن: لو �أنّك تدربت طويلً وبجهد ف�إنّك �ست�صبح ريا�ضيًّ



معظم النباتيّين ي�أكلون البي�ض؛ عددٌ كبير جداً من النا�س في 
دولة العراق نباتيّون. �أحمد وعبد الحميد من العراق، لذلك، 

من المحتمل �أنَّ �أحمد ي�أكل البي�ض.

معظم النباتيّين ي�أكلون البي�ض
عدد كبير جدًا من العراقيين نباتيون

�أحمد وعبدالحميد من العراق
�إذن: من المحتمل �أن �أحمد ي�أكل البي�ض 



الفيتامينات تُ�ؤخذ لتحقيق حياة طويلة؛ عمي عمره 93 عامًا، 
ولم ينقطع عن تناول الفيتامينات لما يقرب من خم�سين عامًا.

عمّي عمره 93 عامًا ولم ينقطع يومًا عن تناول الفيتامينات لأكثر من 50 عامًا
لم ينقطع عميّ يومًا عن تناول الفيتامينات لأكثر من 50 عامًا

عمي عمره 93 عامًا
النتيجة: الفيتامينات ت�ؤخذ لتحقيق حياة طويلة


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٢٢٠

2.   اأعُي��د بن��اء ال�س��تدللت التالي��ة واأُح��دد م��ا اإذا كان ال�س��تدلل �سحيحً��ا اأو قويً��ا ا�س��تقرائيًا، واإذا لم يك��ن قويً��ا 
ُ النتيج��ة لتك��ون كذل��ك.  �سي��ف اإح��دى المقدم��ات اأو اأغ��رِّ غ��رَّ اأو اأُ ا�س��تقرائيًا اأُ





   

م��ن المحتم��ل اأن م�س��جعي ك��رة الق��دم لفري��ق Χ �س��وف 
يثرون ال�س��غب في كاأ���س العالم القادم، ولذا هناك فر�سة 
كبرة اأن يتم ا�ستبعاد فريق Χ من البطولة القارية؛ لذلك 
فاإنه من المحتمل جدًا اأن يتم ا�ستبعاد فريق Χ من البطولة 

القارية.

تقريبً��ا كل الريا�سي��ن الناجح��ن تمرن��وا طوي��اً وبِجُه��دٍ 
لي�سبح��وا ناجح��ن. لذل��ك؛ ل��و اأن��ك تدرب��ت طوي��اً وبِجُهدٍ 

فاإن��ك �س��وف ت�سب��ح ريا�سيً��ا ناجحًا.
معظ��م النباتي��ن ياأكل��ون البي���س؛ ع��دد كب��ر ج��دًا م��ن 
وعبدالحمي��د  اأحم��د  نباتي��ون.  ج��دة  مدين��ة  في  النا���س 
يقطن��ون مدين��ة ج��دة، لذل��ك، م��ن المحتم��ل اأن اأحم��د ي��اأكل 

البي���س.
��ي عم��ره  الفيتامين��ات توؤخ��ذ لتحقي��ق حي��اة طويل��ة؛ عمِّ
٩3 عامً��ا، ولم يغ��ب ع��ن تن��اول الفيتامين��ات قرابة خم�س��ن  

عامًا.

 



  

1. لق��د اأدى ا�س��تبعاد الحلوي��ات وغره��ا م��ن الوجب��ات 
ال�سريعة من قوائم طعام المدار�س اإلى تح�سن اأداء الطلبة 
في �س��تى اأنح��اء المملك��ة. وفي كل حال��ة جربناه��ا. ل��و فعلن��ا 
ذل��ك في مدار�س��نا فاإنن��ا ن�س��تطيع الم�س��ي في تطوي��ر الأداء.

2. معظ��م الأطف��ال الذي��ن يذهب��ون اإلى المدار���س ب��دون 
اإفط��ار يعان��ون م��ن �س��وء التركي��ز في ال�سب��اح. �سالح يركز 
جي��دًا في المدر�س��ة في ال�سب��اح؛ لذل��ك م��ن المحتم��ل اأن��ه ل 

يذه��ب اإلى المدر�س��ة ب��دون اإفط��ار.

2. �أعي��د بنا��ء الا���ستدلالات و�أح��دّد ما�� �إذا كان الا���ستدلال 
ا،  ا ا���ستقرائيًّ ا. و�إذا لم يكن قويًّ �صحيحًا �أو قويًا ا���ستقرائيًّ
�أغيّ��ر و�أ�ضي��ف �إحدى المقدما��ت �أو �أغيّ��ر النتيجة لتكون 

كذلك: 

�أتدرّب

الجمل
الا�ستدلال

التغيير المقترح
غير �صحيح�صحيح

1.لق��د �أدّى ا�س��تبعاد الَحلْوَيَ��ات وغيره��ا م��ن الوجب��ات ال�س��ريعة م��ن 
قوائ��م طع��ام المدار���س �إلى تح�س�ين �أداء الطلب��ة في المدار���س في �ش��تَّى 
�أنحاء البلاد. وفي كلّ حالة جرّبناها لو فعلنا ذلك في مدار�سنا ف�إنّنا 

ن�س��تطيع الم�ض��يّ في تطوير الأداء. 


�أدّى ا�ستبعاد الَحلْوَيَات والوجبات ال�سريعة �إلى تح�سين �أداء الطلبة في المدار�س 
في كل حالة جرّبناها حدث هذا التح�سّن في الأداء

لو فعلنا ذلك في مدار�سنا ف�إنّنا ن�ستطيع الم�ضيّ في تح�سين الأداء

2. معظ��م الأطف��ال الذي��ن يذهب��ون �إلى المدار���س بدون �إفط��ار يعانونَ 
�سوء التركيز في ال�صباح. �صالح يركّز جيدًا في المدر�سة في ال�صباح؛ 

لذل��ك م��ن المحتم��ل �أن��ه لا يذه��ب �إلى المدر�س��ة ب��دون �إفطار. 

معظم الأطفال الذين يذهبون �إلى المدار�س بدون �إفطار يعانون �سوءَ التركيز �صباحًا
�صالح يركّز جيدًا

من المحتمل �أنَّ �صالًحا لا يذهبُ �إلى المدر�سة بدون �إفطار

3. معظ��م المراهق�ين الذي��ن يدخّن��ون ال�س��جائر يعان��ون م�ش��كلاتٍ 
�أ�س��ريّة ولأنن��يّ كمر�ش��د للمراهق�ين اكت�ش��فت �أنّ معظم م��ن ي�أتون �إليَّ 

م��ن المراهق�ين م��ن المدخّن�ين يعان��ون م�ش��كلات �أ�س��ريّة.

عليّ مراهق يدخّن ال�سجائر ويعاني م�شكلات �أ�سريّة
محمّد مراهق يدخّن ال�سجائر ويعاني م�شكلات �أ�سريّة
�سيّد مراهق يدخّن ال�سجائر ويعاني م�شكلات �أ�سريّة

معظم المراهقين الذين يدخّنون ال�سجائر يعانون م�شكلاتٍ �أ�سريّة

4. �إذا م��رّ القتل��ة م��ن هن��ا: فم��ن المحتم��ل �أن يك��ون هن��اك �ش��عر 
لل�ضحيّة على ال�سجّادة، ولكن لي�س هناك �شعر على ال�سجّادة، لذلك 

لم يم��رّ القتل��ة م��ن هنا

 إذا مرّ القتلة من هنا؛ فمن المحتمل �أن يتركوا �شعرا لل�ضحيّة على ال�سجّادة�
لي�س هناك �شعر لل�ضحيّة على ال�سجّادة

�إذن: لم يمرّ القتلة من هنا

5. ل��و تّم حظ��ر �إعلان��ات التدخ�ين؛ ف�إنّ��ه م��ن المحتم��ل �أن يتراج��ع 
حج��م التدخ�ين، ول��و تراج��ع حج��م التدخ�ين؛ ف�إنّ��ه م��ن المحتم��ل �أن 
يتراج��ع العن��ف المن��زلّي؛ لذل��ك ل��و تّم حظ��ر �إعلان��ات التدخ�ين؛ ف�إنّ��ه 

م��ن المحتم��ل �أن يتراج��ع العن��ف المن��زلّي. 

لو تّم حظر �إعلانات التدخين؛ لكان من المحتمل �أن يتراجعَ حجم التدخين
لو تراجع التدخين؛ فمن المحتمل �أن يتراجع العنف المنزلّي

لو تّم حظر �إعلانات التدخين؛ ف�إنّه من المحتمل �أن يتراجع العنف المنزلّي

220



الا�ستدلال الا�ستقرائيّالا�ستدلال الا�ستنباطيّ

1. يتكوّن من مقدمة �أو �أكثر ونتيجة.1. يتكوّن من مقدمة �أو �أكثر ونتيجة.

2. غالبًا يكون الا�ستدلال فيه من الخا�صّ �إلى العامّ.2. يكون الا�ستدلال فيه من العامّ �إلى الخا�صّ.

نة في المقدمات ومحكوم بها. 3. النتيجة تتجاوز حدود المقدمات �أو الأدلّة.3. النتيجة مت�ضمَّ

النتيج��ة  تك��ون  �أن  ب��دّ  لا  �صادق��ة  المقدّم��ات  كان��ت  �إذا   �.4
�صادق��ة.

4. �إذا كان��ت المقدم��ات �صادق��ة؛ ي�صب��ح �ص��دق النتيج��ة 
�أكثر احتمالً، ولكنّها غير م�ؤكّدة.

5. يق��وم الا�س��تنباط عل��ى الالت��زام بالمقدّم��ات و�إثب��ات حك��م 
الع��امّ للخا�صّ.

5. تق��وم منهجيّ��ة الا�س��تقراء عل��ى تج��اوز المعلوم��ات 
المتواف��رة، وتعمي��م حك��م الخا���صّ عل��ى ال��كلّ.

6.�يمك��ن �إثب��ات �ص��دق النتيج��ة با�س��تخدام قواع��د مح��دّدة 
للمنط��ق الا�س��تنباطيّ.

6. لا يمكن �إثبات �صحّة النتيجة ب�صورة مطلقة.

7. تقع فيه مغالطات ماديّة فقط.7. يوجد به مغالطات �صوريّة.

8.يكون غير مبا�شر دائمًا.8. قد يكون مبا�شرًا �أو غير مبا�شر.

٢٢١

 



  

3. معظ��م المراهق��ن الذي��ن يدخن��ون ال�س��جائر يعان��ون 
م�س��كاتٍ اأ�س��رية، ولأنن��ي كموج��ه للمراهق��ن اكت�س��فت اأن 
معظ��م م��ن ياأت��ون اإليَّ م��ن المراهق��ن م��ن المدخن��ن يعانون 

م�س��كاتٍ اأ�س��رية.
��رو الحي��اة الفطري��ة من هن��ا؛ فمن المحتمل  4. اإذا م��رَّ مُدمِّ
اأن يك��ون هن��اك جل��ود وبقاي��ا حيوان��ات، ولك��ن لي���س هن��اك 
��رو الحي��اة  جل��ود وبقاي��ا حيوان��ات؛ لذل��ك لم يم��ر مُدمِّ

الفطري��ة م��ن هنا.
٥. ل��و تم حظ��ر اإعان��ات التدخ��ن؛ فاإن��ه م��ن المحتم��ل اأن 
يتراج��ع حج��م التدخ��ن، ول��و تراج��ع حج��م التدخ��ن؛ فاإنه 
م��ن المحتم��ل اأن يتراج��ع العن��ف المنزلي؛ لذل��ك لو تم حظر 
اإعان��ات التدخ��ن؛ فاإن��ه م��ن المحتم��ل اأن يتراج��ع العن��ف 

المنزلي.
3.   اأكمل الجدول ببيان الفروق بن ال�ستدلل ال�ستنباطي وال�ستقرائي:

تنح�س��ر اأن��واع ال�س��تدلل في اثن��ن هم��ا: ال�س��تنباط، وال�س��تقراء؛ ي�س��تخدم اأولهم��ا في الريا�سي��ات، والث��اني في مختل��ف 
العل��وم الطبيعي��ة، وفي بع���س الأحي��ان يجتم��ع كلًّ م��ن المنهج��ن في منه��ج واح��د كم��ا ه��و الح��ال في المنه��ج العلم��ي المعا�س��ر 
الم�س��تخدم في بع���س ف��روع العل��وم الطبيعي��ة، ولك��ن ال�س��وؤال المهم الآن هو: ما جوانب الختاف بن ال�س��تدلل ال�س��تنباطي 

وال�س��تدلل ال�ستقرائي؟

 

1 ....................................................
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٢٢٢

 
جميع ال�سيارات تتوقف عندما ينفَدُ وَقودُها

�سيارتي توقفت
اإذَن �سيارتي نَفِدَ وَقودُها
كل الأعداد الأولية فردية

العدد 2 عدد اأولي
اإذن العدد 2 عدد فردي

ال�سعوديون كرماء، والبحرينيون كرماء، والم�سريون كرماء،
 والإماراتيون كرماء

اإذن من المحتمل اأن كل العرب كرماء
اإذا ارتفعت اأ�سعار الأ�سهم ف�سوف اأ�سبح غنيًا

اأ�سعار الأ�سهم لم ترتفع
اإذن لن اأ�سبح غنيًا

ا�ستئ�سال بع�س الغدد ي�سعف القدرة البدنية لأن ذلك لوحظ في حالة محمد، واأحمد، 
واإبراهيم، و�سعاد وغرهم

كان �سقراط �سعيدًا لأنه فيل�سوف وكل فيل�سوف �سعيد
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...................................................

٦ ....................................................
...................................................
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8 ....................................................

اإذا كان��ت المقدم��ات �سادق��ة ف��ا بُ��دَّ اأن تك��ون النتيجة . 4
�سادقة.

يق��وم ال�س��تنباط عل��ى اللت��زام بالمقدم��ات واإثب��ات . ٥
حك��م الع��ام للخا���س.

قواع��د . ٦ با�س��تخدام  النتيج��ة  �س��دق  اإثب��ات  يمك��ن 
ال�س��تنباطي. للمنط��ق  مح��ددة 

يوجد به مغالطات �سورية.. ٧
قد يكون مبا�سرًا اأو غر مبا�سر.. 8

4.   اأبن نوع ال�ستدلل في الجدول التالي:

نوعهالا�ستدلال

جميع ال�سيارات تتوقف عندما ينفَدُ وقودها
�سيارتي توقّفت

�إذن �سيارتي نَفِدَ وقودها
ا�ستدلال ا�ستنباطيّ

كل الأعداد الأوليّة فرديّة
العدد 2 عدد فرديّ

�إذن العدد 2 عدد فرديّ
ا�ستدلال ا�ستنباطيّ

ال�سعوديّون كرماء، والبحرينيّون كرماء، والم�صريّون كرماء
والإماراتيّون كرماء

�إذن كلّ العرب كرماء
ا�ستدلال ا�ستقرائيّ

�إذا ارتفعت �أ�سعار الأ�سهم �سوف �أ�صبح غنيًّا
�أ�سعار الأ�سهم لم ترتفع

ا �إذن لن �أ�صبح غنيًّ
ا�ستدلال ا�ستقرائيّ

ا�ستدلال ا�ستقرائيّا�ستئ�صال بع�ض الغدد يُ�ضعف الذّكاء؛ لأنّ ذلك لوحظ في حالة محمد، و�أحمد، و�إبراهيم، و�سعاد وغيرهم

ا�ستدلال ا�ستنباطيّ�أحمد لا يخاف الموت، لأنّه م�ؤمن والم�ؤمن لا يخاف الموت

ا�ستدلال ا�ستنباطيّكان �سقراط �سعيدًا؛ لأنّه فيل�سوف وكل فيل�سوف �سعيد

	Ó	 كلّــف الطلاب باســتكمال العمــود الثالث )مــا تعلّمته عن

الاستدلال الاستقرائيّ(.

4. تحديد نوع الا�ستدلال: 

�أتدرّب
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	Ó	 شجّع الطلاب على الإجابة عن الأسئلة والتدريبات لتقييم

مكتســباتهم، حيث تقيس هذه الأسئلة الخبرات التيّ يمرّ 

بها الطالب في أثناء الدرس، وليس لها إجابة نموذجيّة.

�أتدرّب و�أقيّم مكت�سباتي

٢٢٣
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ما الفائدة التي اكت�سبتها من هذا الدر�س؟  
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هل ما اكت�سبته من معارف ومهارات في هذا الدر�س �سوف يغير في طريقة تفكيرك؟ اذكر بع�س الخطوات التي   
�سوف ت�ساعدك على ذلك.
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عزيزي المعلّم...
يمكنك الاســتفادة في أثناء درســك من هذا الملحق الخاصّ 

بمسألة الطّابع الاحتماليّ لنتائج الاستدلال الاستقرائيّ:

ما من منهج علميّ تعرّض للنّقد عبر التاريخ بمثل ما تعرّض 

له منهج الاســتدلال الاســتقرائيّ. ففضلا عن التهجين الذي دأَبَ 

عليه التقليد الأرســطيّ لهذا المنهج وتفضيل المنهج الاستدلاليّ 

الاســتنباطي عليه، لمــا يتَّصف به من يقينيّة مطلقــة، فإنّنا نجدُ 

الدراسات الحديثة، التي انتصرت لهذا المنهج منذ القرن الخامس 

عشر، لا تفتأُ تؤكّد حدودَ هذا المنهج والصعوبات النظريّة والعمليّة 

التــي يصطدم بها. ولعلّ أهمّ الانتقادات الموجّهة للاســتقراء إنّما 

ترتبط بمُستويَين:

	Ó م���ستوى قاع��دة الا���ستدلال الا���ستقرائيّ: إشكاليّة
قصور العيّنة الملاحظة

	Ó م���ستوى نتيج��ة الا���ستدلال الا���ستقرائيّ: إشكاليّة
احتمالية النتائج 

1- �إ�شكاليّات قاعدة الا�ستدلال الا�ستقرائي:  
    تنبنــي قيمــة نتيجة الاســتدلال الاســتقرائيّ على ســامة 

المقدّمــات التــي ينطلق منهــا. وتبيّــن أنّ مقدمات الاســتدلال 

الاســتقرائي إنّما تُســتمدّ من جرد وتجميع الملاحظــات العيانيّة 

للحــالات الخاصّــة الجزئيّة تمهيدًا للاســتنتاج العام. والمشــكل 

الأساسي أنّ هنالك إجماعًا شبه تام )لا سيّما في الاستقراء النّاقص( 

على اســتحالة معاينــة كلّ / جميع الحــالات الجزئيّة التي ننطلق 

منها. وبالتالي تكون النتيجة التي تدّعي العموم والكلّية مشــكوكًا 

فيها. فمشــكلة الاســتقراء هي باختصار: اســتنتاج قضيّة كلّية من 

قضيّــة هي فــي الأصل جزئيّة. فمــن الناحيــة الصوريّة لا يكون 

الحكم على القضيّة الكليّة مُستلزمًا عن قضيّة جزئيّة.

 

ومثاله:

دنا من الغربان السّود فإنّ الحكم بأنّ كلّ غراب أسود   مهما عدَّ

ــا، إذ يمكن في كلّ الأحــوال أن يكون هنالك  غيــر صحيح صوريًّ

غرابٌ غير أسود لم يدخل في عيّنة الإحصاء "الجزئيّة". 

ومــن هنا ندرك أنّ الأخطــاء المرتبطة بالاســتقراء الصوريّ 

متأتّية من مادته لا من صورته وهي مرتبطة أساسا بعيّنة الإحصاء 

ويمكن أن نوجزها في:

�أخطاء مرتبطة بطبيعة المو�ضوع المدرو�س )العيّنة(:
+ حيث تكون الظاهرة بالغة التعدّد والتشعّب ممّا يجعل من «	

المستحيل الإلمام بكل / جميع أفراد نوعها. )الأشجار مثلا(   

+ يــزداد الأمــر تعقيدًا عندمــا تتعلّق الظاهرة المدروســة «	

بســلوك الإنسان النفسيّ أو الاجتماعي بالنّظر إلى الاختلاف 

اللامتناهي بين الأفراد في نفس السلوك. )الانتحار مثلا(

+ عدم كفاية المعطيات وصغر حجم العيّنة الملاحظة ومن «	

ثــمَّ التعميم المتســرّع. ويكــون ذلك إمّا بســبب الجهل أو 

صعوبة الإلمام بالموضوع

�أخطاء مرتبطة بالذات الدار�سة )الباحث(: 
+ تدخّل الاعتبارات الذّاتيّة والانتقائيّة في اســتبعاد الحالات «	

الي قد تكذّب النتيجة المنشودة.

+ التجاهل المتعمّد للمعلومات الموضوعيّة الثابتة والانسياق «	

وراء الأحكام الشخصيّة.

+ اللّموضوعيّة والانسياق وراء الملاحظات المباشرة خاصّة «	

عندما تنسجم مع ميولنا.

+ الاعتقاد الزّائف في معرفتنا بكلّ عناصر العيّنة والحقيقة «	

أنّنا نجهلها.

ملحــق
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2- ��إ�شكاليّة احتماليّة حجج ونتائج الا�ستدلال الا�ستقرائيّ:
  إذا ســلّمنا بأنّ المقدمات التي يتأسّــس عليها الاستقراء غير مستوفية 

لشــرط الكلّيّة وتظلّ جزئيّة مهما وسّعنا في قاعدة الملاحظة ومهما كانت 

العيّنة المختبرة كبيرة فمن الضروريّ - كاستتباع لذلك -  أن تكون النتائج 

أي القوانين العامة المُســتنبَطة من تلك المقدمات غير يقينيّة بل مشكوك 

في صحّتها.

 إن تكــرار العلاقة الســببيّة بين الحدث )أ( وليكن: تســخين معدن من 

المعادن وبين الحدث )ب( وليكن تمدّد ذلك المعدن، ليس حجّة كافية على 

إمكانيّة إثبات قانون يقرّ بـ "حتميّة" حدوث )ب( في المستقبل إذا ما حدثت 

)أ(. وبالتالي فتوقّع أو التنبّؤ بحدوث النتيجة يظلّ احتماليّا لا غير. وحتى 

لــو كرّرنا التجربة ألف مرّة علــى كلّ المعادن التي بين أيدينا وكانت لدينا 

نفس النتيجة فإنّه من الناحية المنطقيّة الصرفة يظلّ الرّبط الســببي بين 

)أ( و)ب( غير مبرّر، لأنّه وبكلّ بســاطة: من غير المشروع منطقيّا تأسيس 

لزوم الكلّيّ عن الجزئيّ.

 وفــي حين اعتبر بعضهم أنّ هذه المآخذ تســوّغ لنا اعتبار الاســتقراء 

خروجًا عن المنطق الصّارم وغيابا للروح العلميّة ســعى آخرون إلى إيجاد 

حلّ خاصّة وأنّ تطبيقات المنهج الاستقرائي التجريبيّ في سائر العلوم أدّت 

إلى نجاحات باهرة، وذلك رغم هشاشة القاعدة النّظريّة للاستقراء.

رًا    وعوضــا عن دفع تهمــة اللّيقينيّة واللّحتميّة، تبنّــى العلماء تصوُّ

احتماليّا لنتائج الاستقراء، واعتبروا أنّ الغاية من استعمال المنهج الاستقرائيّ 

التجريبيّ ليست اليقين بل هي الوصول إلى نتائج "أكثر احتماليّة". وبالتالي 

بنــاء كلّ النظريّات على قاعدة الترجيح. وقد اعتُمِد في ذلك على حســاب 

الاحتمــالات في الرياضيّات. فلم نعد نتحــدّث عن حتميّة مطلقة بل صرنا 

نعتمد مبدأ الحتميّة الاحتماليّة. 

المبد�أ القديم 
الحتمية المطلقة: 

�إذا حدث )�أ( ..... �إذًا حتمًا �سيحدُث )ب(

التعليل:
 بيَّنت التجارب ال�اسبقة �أنّه:

كلّما كان الحدث )�أ( �إلّا وترتّب عنه )ب(

المبد�أ الجديد 
الحتميّة الاحتماليّة

�إذا حدث )�أ( ..... �إذًا �سيحدث )ب( بن�سبة احتمال كذا

التعليل:
التجارب لا يمكن �أن ت�ستوفي

كلّ الحلاات الممكنة في الحا�ضر والم�ستقبل
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القيا�س: �شروطه، و�أ�شكاله
الدر�س 

الثالث        

الأهداف:
يُتوقّع في نهاية الدرس أن يكون الطالب قادرًا على أن:

	1 يتعرّف مفهوم القياس. .

	2 يحدّد شروط/ قواعد القياس..

	3 يحدّد أشكال القياس..

	4 يستنتج أهمّيّة القياس..

المتطلبات القبليّة لعمليّة التدري�س:
يجب عزيزي المعلّم:

	1 مراجعــة خطوات وإجــراءات تنفيذ إســتراتيجيّات التدريس .

)K-W-L، فكّــر – زاوج – شــارك، العصــف الذهنــيّ، تعليم 

الأقــران، التعلّم التعاونــيّ، تخيّل أنّك فيلســوف... وغيرها( 

المستخدمة في بناء هذا الدرس.

	2 القراءة الجيدة للدّرس واســتخدام مكتبة المدرســة وشــبكة .

المعلومات الدوليّة )شــبكة الإنترنت( للقراءة حول: القياس، 

عناصر القيــاس، قواعــد التركيب قواعد الاســتغراق، قواعد 

الكيف، الأشكال الأربعة للقياس، ضروب الشكل الأوّل للقياس، 

شروط الشكل الأول للقياس، فائدة القياس... وغيرها.

	3 تصميم عرض تقديميّ شامل لعناصر الدرس..

	4 ..K-W-L تجهيز الأوراق الخاصّة بإستراتيجيّة

التهيئة: 
	Ó	 تك قائلًا: القياس أو الاســتدلال غير المباشــر هو ابد�أ ح�صّ

استدلال يتمّ الانتقال فيه من قضيّتين إلى قضيّة جديدة تمثل 

نتيجة لازمة عن هاتين القضيتين. 

	Ó	 اطرح على الطلاب الســؤال التالــي: ما المقصود بالقياس؟ *

وما شروطه؟ وما أشكاله؟ وما أهميّته في حياتنا اليوميّة؟   

	Ó	 وزّع علــى الطــاب الجــدول التالــي، ثمّ اطلــب منهم 	 

اســتكمال العمــود الأوّل )مــا أعرفــه عن القياس: شــروطه، 

وأشكاله(، بعد الانتهاء من استكمال العمود الأوّل، اطلب منهم 

استكمال العمود الثاني )ما أريد أن أعرفه عن القياس: شروطه، 

وأشكاله(.  

	Ó	  .

	Ó	 .ّوجّه الطلاب إلى قراءة النص

	Ó	:أطرح على الطلاب السؤالين التاليين

ما المقصود بالقياس؟«	

ما عناصر القياس؟ «	

	Ó	 قسّم الطلاب في مجموعات لمساعدتهم على الإجابة عن السؤالين السابقين، من

خلال تنفيذ إستراتيجيّة تعليم الأقران.

	Ó	.أجب عن أسئلة الطلاب واستفساراتهم

	Ó	 شجّع الطلاب على المشاركة الإيجابيّة )تبادل الأدوار بين القرين المعلّم والأقران

الطلاب( وتبادل الأدوار فيما بينهم للإجابة عن الأسئلة السابقة.

	Ó	 SMART( أو من خلال الســبّورة الذكيّة )DATA SHOW( اعــرض من خلال جهاز

BOARD( شريحة توضّح التالي:

	Ó	 القياس شــكل من أشــكال البرهنة العقليّة. وهو أحد أســاليب الاســتدلال غير

المباشر؛ حيث ينطلق من مقدّمات ليخلص إلى نتيجة ولكن بتوسّط حدّ ثالث. 

وهو كما عرّفه أرسطو: "قول مؤلّف من قضايا متى سلّمت، لزم عنه لذاته قول 

آخر". هو إذا مركّب قضايا ثلاث: مقدمتان: تسمّى الأولى مقدّمة كبرى، والثانية 

مقدمــة صغرى. وأمّا القضيّة الثالثة فتســمّى النتيجة. ومناط الاســتدلال هو 

اللزوم المنطقيّ بين المقدمات والنتائج بغضّ النظر عن مضمون القضايا.

	Ó	 .وهــدف القياس هو التوصّل إلى نتيجة مجهولة بالاعتماد على مقدّمات معلومة

أو هو إثبات صدق قضيّة بالرجوع إلى مقدّمات مسلّم بها ولذلك نسمّيها القرينة. 

	Ó	.كلّف الطلاب بعمل خريطة ذهنيّة لعناصر القياس

�أقر�أ )1(

٢٢٤


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القيا���س اأو ال�س��تدلل غ��ر المبا�س��ر يت��م في��ه النتق��ال م��ن ق�سيت��ن 
اإلى ق�سي��ة جدي��دة تمث��ل نتيج��ة لزم��ة عن هاتن الق�سيت��ن. وتتم تلك 
العملي��ة بوا�س��طة وب�س��روط معين��ة. ويُع��دُّ القيا���س اأه��م ن��وع م��ن اأن��واع 
ال�ستدلل ال�ستنباطي بل يعد الركن الرئي�س للتفكر المنطقي قديما. 
فم��ا معن��ى القيا���س؟ وم��ا �س��روطه اأو قواع��ده؟ وم��ا اأه��م اأ�س��كاله؟ وه��ل 

هن��اك فائ��دة من القيا���س في حياتن��ا اليومية؟

 〈〈 
 

  
  

 



 


��فٌ م��ن ق�ساي��ا اإذا �سدق��ت ل��زم عنه��ا لذاته��ا ق��ولٌ اآخ��ر، كقولن��ا: الع��الم مت�س��ارع، وكل مت�س��ارع ح��ادث؛ فاإن��ه قول  قَ��ولٌ مُوؤَلَّ
مرك��ب م��ن ق�سيت��ن؛ اإذا �سدقت��ا لزم عنهما لذاتهم��ا: العالم حادث. 


كل �سعودي يح�سل على التعليم مجانًا

عبدالعزيز �سعودي
عبدالعزيز يح�سل على التعليم مجانًا

في هذا القيا�س لدينا ثاث ق�سايا:
 .كل �سعودي يح�سل على التعليم مجانًا 
 .عبدالعزيز �سعودي 
 .عبدالعزيز يح�سل على التعليم مجانًا 

اأم��ا المقدم��ة الأولى فت�س��مى في القيا���س �المقدم��ة الك��برى�، واأم��ا المقدم��ة الثاني��ة فت�س��مى �المقدم��ة ال�سغ��رى�، واأم��ا 
النتيجة فتتولد بعد اأن نحذف الحد الأو�س��ط. وف�ساً عن المقدمتن والنتيجة لدينا ثاثة حدود في كل قيا���س:

 .)وهو �مو�سوع� المقدمة ال�سغرى )عبدالعزيز  
 .)وهو �محمول� المقدمة الكبرى )يح�سل على التعليم مجانًا
  وه��و الكلم��ة المتك��ررة في المقدمت��ن، وتك��ون محم��ولً للمقدم��ة ال�سغ��رى، ومو�سوع��ات للمقدم��ة الك��برى 

)�سعودي(.
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الحدّ الأكبرالحدّ الأ�صغرالمقدّمة الكبرىالمقدّمة ال�صغرىالقيا�س
كلّ �إن�سان له عقل

عبدالله �إن�سان
عبدالله له عقل

عقلعبداللهكلّ �إن�سان له عقلعبد الله �إن�سان

كلّ ال�سعوديين وطنيّون
بندر �سعوديّ
بندر وطنيّ

كلّ ال�سعوديّين بندر �سعوديّ
وطنيّبندروطنيّون

كلّ ال�سمك يتنفّ�س بخيا�شيم
لَمون �سمك ال�سَّ

لَمون يتنفّ�س بخيا�شيم ال�سَّ
لَمون �سمك كلّ ال�سمك يتنفّ�س ال�سَّ

لَمونبخيا�شيم يتنفّ�س بخيا�شيمال�سَّ

كلّ الأزهار جميلة
اليا�سمين زهرة

اليا�سمين جميل
جميلاليا�سمينكلّ الأزهار جميلةاليا�سمين زهرة

)L( ما تعلمته )W( ما �أريد �أن �أعرفه )K( ما �أعرفه

	Ó	.)1( وجّه المتعلمين إلى قراءة النشاط

	Ó	.)1( اشرح للطلاب كيفيّة تنفيذ النشاط

	Ó	 قسّم الطلاب في مجموعات تعلّم تعاونيّ لتنفيذ النشاط

.)1(

	Ó	.)1( شجّع الطلاب على المشاركة في تنفيذ النشاط

	Ó	.)1( اطلب من كلّ مجموعة عرض استجابتها عن النشاط

	Ó	 نظّم حوارًا لمناقشــة اســتجابات الطلاب مستخدمًا في

ذلك إستراتيجيّة "تخيّل أنّك فيلسوف".

	Ó	 أو من خلال )DATA SHOW( اعــرض من خــال جهــاز

السبّورة الذكيّة )SMART BOARD( شريحة توضّح مفاتيح 

الإجابة للنشاط )1( على النحو التالي:

�أفكر و�أتدبّر

٢٢٥



 
.  اأحلل كل قيا�س مما يلي واأبنّ مكوناته من حيث مقدماته ونتائجه وحدوده.



عبدالعزيز يح�سل على التعليم مجانًا



كل �سعودي يح�سل على التعليم مجانًا 



عبدالعزيز �سعودي

حد اأو�سط
حد اأكبرحد اأ�سغر

لحظ اأنَّ الحدَّ الأ�سغر والحدَّ الأكبر ي�سكان النتيجة.

    

كل اإن�سان له عقل
عبدالله اإن�سان
عبدالله له عقل

كل ال�سعودين وطنيُّون
بندر �سعودي
بندر وطني

كل ال�سمك يتنف�س بخيا�سيم
لَمون �سمك ال�سَّ

لَمون يتنف�س بخيا�سيم ال�سَّ

كل الأزهار جميلة
اليا�سمن زهرٌ 
اليا�سمن جميل
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مكوّنات القيا�س

كلّ قارئ مثقّف
كلّ مثقّف م�ستنير
كلّ قارئ م�ستنير

كلّ )�أ( هي )ب(
كلّ )ب( هي )ج(

�إذا كلّ )�أ( هي)ج(

الحدّ الأكبر

المقدّمة الكبرى

الحدّ الأو�سط

المقدمة ال�صغرى

كلّ قارئ م�ستنير 

الحدّ الأ�صغر

النتيجة

كلّ مثقّف م�ستنير كلّ قارئ مثقّف 



٢٢٦

    
كل المدن ال�سعودية متطورة

جازان مدينة �سعودية
جازان متطورة 

كل المعلمن ال�سعودين مبدعون
خالد معلم �سعودي 

خالد مبدع 
كل الطرق في مدينة جدة منظمة 
��ساري� طريق في مدينة جدة

طريق �ساري منظم 
كل �سكان مدينة تبوك يحبون اإكرام ال�سيف

م�ساري من �سكان مدينة تبوك 
م�ساري يحبُّ اإكرام ال�سيف 

كل المواقع الأثرية في العا جميلة
ق�سر الفريد موقع اأثري في العا

ق�سر الفريد جميل 


 رئي�س��ة للقيا���س؛ تنق�س��م عادة اإلى مجموعات ثاث بح�س��ب نوع ال�س��رط المطلوب توافره في القيا���س، 
فنج��د قاعدت��ن تت�س��ان بطبيع��ة القيا���س م��ن حي��ث تركيب��ه، وقاعدت��ن متعلقت��ن بال�س��تغراق في الح��دود، وقاعدت��ن 

تخت�س��ان بالك�س��ف في الق�ساي��ا، وفيما يلي نو�سح ه��ذه المجموعات الثاث:
 

1. يجب اأن يتاألف القيا�س من ثاثة حدود: الحد الأكبر، والحد الأو�سط، والحد الأ�سغر. 
2. يج��ب اأن يتاأل��ف القيا���س م��ن ث��اث ق�ساي��ا فق��ط؛ ت�س��كل ق�سيت��ان منه��ا المقدمت��ن، وتك��ون الثالث��ة النتيج��ة الازم��ة 

ع��ن المقدمتن.


1. يجب اأن يكون الحد الأو�سط مُ�ستغرَقًا في اإحدى المقدمتن على الأقل. وهذا مثال لعدم ا�ستغراق الحد الأو�سط:
كل التجار مُ�ستغِلُّون

كل النتهازيِّن مُ�ستغِلُّون
.......................

الحدّ الأكبرالحدّ الأ�صغرالمقدّمة الكبرىالمقدّمة ال�صغرىالقيا�س

كلّ المدن ال�سعوديّة متطوّرة
جازان مدينة �سعوديّة

جازان متطوّرة

جازان مدينة 
�سعوديّة

كلّ المدن 
متطوّرةجازانال�سعوديّة متطوّرة

كلّ المعلّمين ال�سعوديّين مبدعون
خالد معلم �سعوديّ

خالد مبدع

خالد معلّم 
�سعوديّ

كلّ المعلّمين 
ال�سعوديّون 

مبدعون
مبدعخالد

كلّ الطرق في مدينة جدّة منظّمة
"�صاري" طريق في مدينة جدّة

طريق �صاري منظّم
"�صاري" طريق 

في مدينة جدة

كل الطرق في 
مدينة جدة 

منظمة
منظمطريق �صاري

كل �سكان مدينة تبوك يحبون 
�إكرام ال�ضيف

م�شاري من �سكان مدينة تبوك
م�شاري يحب �إكرام ال�ضيف

م�شاري من �سكان 
مدينة تبوك

كل �سكان مدينة 
تبوك يحبون 
�إكرام ال�ضيف

�إكرام م�شاري
ال�ضيف

كلّ المواقع الأثريّة في العلا جميلة
ق�صر الفريد موقع �أثريّ في العلا

ق�صر الفريد جميل

ق�صر الفريد 
موقع �أثريّ في 

العلا

ق�صر الفريد 
موقع �أثريّ في 

العلا
جميلق�صر الفريد

قواعد الا�ستغراق 
	Ó	.)ّوجّه الطلاب إلى قراءة النصّ )قواعد الاستغراق الست

	Ó	:اطرح على الطلاب السؤالين التاليين

ما قواعد القياس الستّ؟«	

	Ó	 يمكنــك عزيــزي المعلّم تفعيــل إســتراتيجيّة "حوض

السمك" للإجابة عن السؤالين السابقين.

	Ó	 ،قسّــم الطــاب فــي مجموعتيــن: مجموعة المناقشــة

ومجموعة المراقبة.

	Ó	 شجّع مجموعة المناقشة على المشاركة الفعّالة في عمليّة

المناقشــة، وأيضًا شجّع مجموعة المراقبة )الملاحظون( 

على تسجيل أهمّ الملاحظات التي يتمّ التوصّل إليها من 

خلال المتابعة لمجموعة المناقشة.

	Ó	 ة التي تمّ التوصّل  حدّد مع الطلّاب أهمّ الأفكار الرئيســيّ

إليها من خلال المناقشات، والتي يمكن عرضها من خلال 

جهــاز )DATA SHOW( أو مــن خــال الســبّورة الذكيّــة 

)SMART BOARD( والمتمثّلة في: 

�أقر�أ )٢(
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المقدّمة الكبرى: كلّ كائن حيّ متمسّك بالبقاء

المقدّمة الصّغرى: النّبات كائن حيّ

النتيجة: إذًا النبات متمسّك بالبقاء

الحدّ الأكبر

الحدّ الأو�سط

الحدّ الأ�صغر

المقدّمة الكبرى: كلّ الحيوانات ليست عاشبة

المقدّمة الصّغرى: الفيلة ليست حيوانات

النتيجة: إذًا الفيلة ليست عاشبة

الحدّ الأكبر

الحدّ الأو�سط

الحدّ الأ�صغر

المقدّمة الكبرى: بعض الرياضيين يتعاطون المنشــطات 

المقدّمة الصّغرى: بعض السبّاحين رياضيّون

النتيجة: إذا بعض السّبّاحين يتعاطون المنشطات

الحدّ الأكبر

الحدّ الأو�سط

الحدّ الأ�صغر

المقدمة الكبرى: كلّ الأطفال أبرياء

المقدّمة الصّغرى: كلّ البشر ليسوا أطفالا

النتيجة: إذا كلّ البشر ليسوا أبرياء

الحدّ الأكبر

الحدّ الأو�سط

الحدّ الأ�صغر

مثال - ١:

مثال - ٢:

مثال - ٣:

مثال - ٤:



٢٢٧

2. ل يجوز ا�ستغراق حد في النتيجة ما لم يكن م�ستغرقًا في المقدمة التي ورد فيها. مثال:
كل الورود جميلة ال�سكل

ل �سيء من هذه الح�سائ�س بورود
ل �سيء من هذه الح�سائ�س جميلة ال�سكل



1. ل يمك��ن ا�س��تخا�س نتيج��ة م��ن مقدمت��ن �س��البتن؛ اأي يج��ب اأن تك��ون اإح��دى مقدمت��يْ القيا���س عل��ى الأق��ل موجب��ة. 
وتت�س��ح ه��ذه القاع��دة م��ن خ��ال المث��ال التالي:       

ل اأحد من العرب من الأوربين
ل اأحد من الأمريكين من العرب
.................................

وهنا ل ن�ستطيع اأن ن�سل من مقدمتن �سالبتن اإلى نتيجة محددة.

2. اإذا كانت اإحدى المقدمتن �سالبة، وجب اأن تكون النتيجة �سالبة. مثال: 
ل اأحد من القوانن العلمية حتمي ال�سدق

كل قوانن الفيزياء قوانن علمية
كل قوانن الفيزياء حتمية ال�سدق

وهي نتيجة خاطئة.
ه��ذه ه��ي القواع��د ال�س��ت الرئي�س��ة للقيا���س، ولك��ن هن��اك ث��اث قواع��د اأخ��رى فرعي��ة، ولك��ن البره��ان عل��ى �سح��ة ه��ذه 

القواع��د الث��اث يت��م عل��ى اأ�سا���س القواع��د الرئي�س��ة:
1. ل يمكن ا�ستخا�س نتيجة من مقدمتن جزئيتن.

2. اإذا كانت اإحدى المقدمتن جزئية وجب اأن تكون النتيجة جزئية.
3. ل يمكن ا�ستخا�س نتيجة من مقدمة كبرى جزئية و�سغرى �سالبة.

	Ó	 تخضــع عمليّة بناء الأقيســة إلى مجموعة من الشــروط

التي لا يســتقيم القياس بدونها وهي شــروط ستّة متفق 

عليها وتتوزّع على ثلاثة مستويات يتفرّع عن كلّ مستوى 

شرطان:

قواعد التركيب. - * قواعد الكيف. - *قواعد الاستغراق

أ- قواعد التّركيب: 

ضرورة أن يتألّف القياس من ثلاث قضايا:«	

ن القضيتــان الأولــى والثانية المقدمتيــن الكبرى  تكــوِّ

والصغرى. وتكــوّن الثالثة النتيجة. وتعبّر إحدى المقدّمتين 

عن قاعدة عامة بينما تحيل الأخرى إلى حالة خاصّة. وبربط 

الأولى بالثانية تلزم النتيجة منطقيّا 

مثال: القضيّة الكبرى: كلّ كائن حيّ متمسّك بالبقاء    )قاعدة 
عامّة(

القضيّة الصّغرى: النّبات كائن حيّ               )حالة خاصّة(

النتيجة: إذا النبات متمسّك بالبقاء                )حالة خاصّة(

	Ó ضــرورة أن يتوفّر القياس علــى ثلاثة حدود: حدّ أكبر

وحدّ أصغر وحدّ أوسط يربط بينهما.

يجب أن يكون أحد الحدود مشتركا بين المقدمة الكبرى «	

والمقدّمة الصغرى ويقوم بالرّبط بينهما

يجب ألا يرد الحدّ الأوسط في النتيجة«	

الحدّ الأكبر هو محمول النتيجة ويرد في القضيّة الكبرى«	

الحدّ الأصغر هو موضوع النتيجة ويرد في القضيّة الصّغرى «	

نتبيّن توافُر كلّ �شروط التركيب في هذا المثال:
وجود ثلاث قضايا وثلاثة حدود + تكرار الحدّ الأوسط «	

)كائن حيّ( في المقدمتين وغيابه في النّتيجة

الحدّ الأكبر )متمسّك بالبقاء( هو محمول النتيجة وقد «	

ورد في المقدّمة الكبرى

الحــدّ الأصغر )النبات( هو موضــوع النتيجة وقد ورد «	

في المقدّمة الصّغرى. 

ب- قواعد الكيف:
ضرورة أن تكون إحــدى المقدّمتين على الأقلّ موجبة: «	

المقصــود بالكيف الحكم المتعلّــق بالقضيّة من ناحية «	

السّلب أو الإيجاب )سالبة أو موجبة(، لأنّ الحدّ الأوسط 

لا يمكن أن يربط بين مقدّمتين سالبتين. والقاعدة هي 

أنــه لا إنتاج من ســالبتين. بمعنى أنّ الحدود ســتكون 

منفصلة عن بعضها ولن تنتج شيئا.  

نتبيّن أنّ المقدّمتين ســالبتان )ليســت( فــي هذا المثال 

وبالتالي فالقياس خاطئ لعدم احترام القاعدة.

�أقر�أ )٢(

	Ó:إذا كانت إحدى المقدّمتين سالبة فالنتيجة تكون سالبة بالضرورة
عندمــا تكون المقدّمة الكبرى ســالبة فمعنى ذلك أن العلاقــة بين الحدّ الأكبر 
والحدّ الأوســط علاقة انفصــال. وبالتالي فلا يمكن أن تكــون العلاقة في النتيجة 
علاقة اتصال لأن الحدّ الأوســط هو الذي يربط الحدّ الأكبر )الذي يصبح محمولا 

في النتيجة( بالحدّ الأصغر.
كمــا أنّ هناك ثــاث قواعد أخرى فرعية، ولكن البرهان على صحة هذه القواعد 

الثلاث يتم على أساس القواعد الرئيسة:
1.لا إنتاج من مقدمتين جزئيتين.

2. إذا كانت إحدى المقدمتين جزئية وجب أن تكون النتيجة جزئية.
3. لا إنتاج من مقدمة كبرى جزئية وصغرى سالبة.

جـ- قواعد الا�ستغراق:   
	Ó :ّضرورة أن يكون الحدّ الأوسط مستغرقا في إحدى المقدّمتين على الأقل

الاســتغراق هو أن يشــمل الحكم جميع أفراد المحمول أو الموضوع في المقدمة 
الكبــرى أو الصغرى أو كليهما. ولكي يســتطيع الحدّ الأوســط الرّبط بين الحدّين 
الأكبر والأصغر، وعندما لا يكون مستغرَقا في كليهما أو إحداهما فإنّه لا يدخل بكلّ 

أفراده ولن يُمكنه الرّبط. 
نتبيّــن أن الحــدّ الأوســط )الرياضيّين( غير مســتغرَق فــي القضيّتين الكبرى 

والصغرى وإذًا القياس خاطئ.
	Ó ضــرورة ألا يتمّ اســتغراق أيّ حــدّ في النتيجة ما لم يكن مســتغرَقا في إحدى

المقدّمات التي ورد بها:
بنــاء علــى مبدأ مــا يحصل في الكلّ ينطبــق على الجزء. فلا يمكن أن ننســب 
للنتيجة ما لم ينســب للمقدمة. فالحكم الذي لم يشمل كلّ أفراد الحدّ في المقدّمة 

بل اقتصر على بعضها، لا يمكن أن يشمل كل أفراد ذلك الحدّ في النتيجة. 
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القاعدة التي تمت مخالفتهاالقيا�س
بع�ض الحيوانات لي�ست متوح�شّة
بع�ض ما هو متوحّ�ش �آكل لحوم

بع�ض �آكلات اللحوم لي�ست بحيوانات

ج. �س
ج. �س
ج . �س

قاعدة لا �إنتاج من جزئيتين

كل الرّجال يحبّون ال�سفر
بع�ض الموظفين رجال

بع�ض الموظفين يحبّون ال�سفر

ك. م
ج. م
ج . م

القيا�س �صحيح

كلّ الجنود �أبطال
بع�ض الرجال لي�سوا جنودًا
بع�ض الرجال لي�سوا �أبطالًا

ك . م
ج. �س
ج. �س

ا�ستغراق حدّ في النتيجة لم يكن م�ستغرقًا في المقدّمة التي ورد فيها

بع�ض الأغنياء تّجار
لا �أحد من العلماء من الأغنياء
بع�ض العلماء لي�سوا من التجار

ج. م
ك. �س
ج. �س

لا �إنت��اج م��ن ك�ربى جزئيّ��ة و�صغ��رى �س��البة، بالإ�ضاف��ة �إلى ا�س��تغراق ح��دّ في 
النتيجة لم يكن م�س��تغرقًا في المقّدمة التي ورد فيها  الحدّ الأو�س��ط غير م�س��تغرق

كل التجار م�ستغلّون
كلّ الانتهازيين م�ستغلّون

كلّ التجار انتهازيّون

ك. م
ك. م
ك. م

ا�ستغراق حدّ في النتيجة لم يكن م�ستغرقًا في المقدّمة التي ورد فيها

كلّ الورود جميلة ال�شكل
كلّ ما هو جميل ال�شكل مريح للنظر

كلّ ما هو مريح للنظر ورود

ك. م
ك. م
ك. م

�إذا كانت �إحدى المقدمتين �سالبة، وجب �أن تكون النتيجة �سالبة

كلّ القوانين العلميّة لي�ست حتمية ال�صدق
كلّ قوانين الفيزياء قوانين علميّة

كلّ قوانين الفيزياء حتمية ال�صدق

ك. م
ك. م
ك. م

٢٢٨

1.   اأحدد في كل من الأمثلة التالية قاعدة القيا�س التي تم مخالفتها اأو القيا�س ال�سحيح منها.



 

...................................................

...................................................

...................................................

بع�س الحيوانات لي�ست متوح�سّة                         ج. �س
ج. �س     بع�س ما هو متوح�س اآكل لحوم  
ج . �س بع�س اآكات اللحوم لي�ست بحيوانات  

...................................................

...................................................

...................................................

كل الرجال يحبون ال�سفر                         ك. م
ج. م بع�س الموظفن رجال                         
بع�س الموظفن يحبون ال�سفر                         ج. م

...................................................

...................................................

...................................................

ك. م كل الجنود اأبطال                         
بع�س الرجال لي�سوا جنودًا                         ج. �س
بع�س الرجال لي�سوا اأبطالً                        ج. �س

...................................................

...................................................

...................................................

ج. م بع�س الأغنياء تّجار                   
ل اأحد من العلماء من الأغنياء                   ك. �س
ج. �س بع�س العلماء لي�سوا من التجار                   

...................................................

...................................................

...................................................

ك. م كل التجار م�ستغلون                   
ك. م كل النتهازيِّن مُ�ستغِلُّون                  
ك. م كل التجار انتهازيون                  

...................................................

...................................................

...................................................

ك. م كل الورود جميلة ال�سكل                  
كل ما هو جميل ال�سكل مريح للنظر                  ك. م
ك. م كل ما هو مريح للنظر ورود             

...................................................

...................................................

...................................................

كل القوانن العلمية لي�ست حتمية ال�سدق         ك. م
ك. م كل قوانن الفيزياء قوانن علمية         
ك. م كل قوانن الفيزياء حتمية ال�سدق         

	Ó	 .)1( اطلب من الطلاب قراءة النشاط

	Ó	 اشرح للطلاب التكليف )تحديد قواعد القياس التي تمّت

مخالفتها( المطلوب تنفيذه.

	Ó	 قسّم الطلاب إلى مجموعات تعلّم تعاونيّ، لتنفيذ النشاط

.)1(

	Ó	 شجّع الطلاب على المشاركة الإيجابيّة في تنفيذ النشاط

)1(

	Ó	  .أجب عن تساؤلات واستفسارات الطلاب

	Ó	.امنح الطلاب الوقت الكافي لتنفيذ النشاط

	Ó	.)1( شجّع المجموعات على عرض استجاباتهم عن النشاط

	Ó	 نظّــم حــوارًا لمناقشــة اســتجابات الطلاب مســتخدمًا

إستراتيجيّة "تخيّل أنّك فيلسوف". 

	Ó	.قدّم التعزيز المناسب الطلاب

	Ó	 أو من خلال )DATA SHOW( اعــرض من خــال جهــاز

الســبّورة الذكيّــة )SMART BOARD( مفاتيــح الإجابة عن 

الأنشطة على النحو التالي:

�أتدرّب )١(
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)الك�ربى،  المقدّمت��ان  الأول:  ١.�ال���ضرب 
ال�صغ��رى( كليّت��ان موجبت��ان.

ك. م      كلّ الحا�ضرين ناجحون       
ك. م      كلّ الطلاب حا�ضرون    

ك. م      كلّ الطلاب ناجحون

�س��البة،  كليّ��ة  الك�ربى  المقدّم��ة  الثا��ني:   2.�ال���ضرب 
كليّ��ة موجب��ة. ال�صغ��رى  والمقدّم��ة 

ك. �س          كلّ الحا�ضرين لي�سوا ناجحين
ك. م            كلّ الطلاب حا�ضرون 

ك. �س           كل اّلطلاب لي�سوا ناجحين

٣.ا�ل���ضرب الثال��ث: المقدّم��ة الك�ربى كليّ��ة 
موجب��ة، والمقدّم��ة ال�صغ��رى جزئي��ة موجب��ة.

ك. م             كلّ الحا�ضرين ناجحون
ج. م.            بع�ض الطلاب حا�ضرون   

ج. م              بع�ض الطلاب ناجحون   

�س��البة،  كليّ��ة  الك�ربى  المقدّم��ة  الرابع��ة:  4.�ال���ضرب 
ال�صغ��رى جزئيّ��ة موجب��ة. والمقدم��ة 
ك. �س     كلّ الحا�ضرين لي�سوا ناجحين

ج. م         بع�ض الطلاب حا�ضرون 
ج. �س     بع�ض الطلاب لي�سوا ناجحين

ا�ستنتج:
حيحة ال�سابقة:   ا�ستنتج بخ�صو�ص ال�ضروب المنتجة/ ال�صّ

1.المقدّمة الكبرى في جميع هذه ال�ضروب كليّة )وهي المقدّمة الأولى/ المقدّمة الكبرى(.
2. المقدّمة ال�صغرى في جميع هذه ال�ضروب موجبة )وهي المقدّمة الثانية/ المقدمة ال�صغرى(. 

�إ�اضءة: ال�ضروب الأربعة لل�شكل الأوّل تنتج الق�ضايا الحمليّة الأربعة: )ك. م، ك. �س، ج. م، ج. �س(.   

٢٢٩

اإنَّ للقيا���س اأربعة اأ�س��كال، وكل �س��كل له عدة اأنواع، وُيعَدُّ ال�س��كلُ الأولُ الأهمَّ والأكثر ا�س��تعمالً، حتى اإن بقية الأ�س��كال 
تعود اإليه. 

 عبارة عن مقدمتن ونتيجة يجب اأن يتوافر في مقدمتيْه �سرطان اأ�سا�سيان:
 اأن تكون المقدمة ال�سغرى موجبة ولي�ست �سالبة.

ومعن��ى الإيج��اب اأن تك��ون غ��ر منفي��ة؛ مث��اً: العل��م ناف��ع؛ فه��ذه ق�سي��ة موجب��ة، اأم��ا العل��م غ��ر ناف��ع؛ فه��ذه ق�سي��ة غر 
ى الق�سيةُ المنفيةُ ق�سيةً �س��البةً. موجب��ة؛ لأنه��ا منفي��ة، وتُ�س��مَّ

رة، وق�سي��ة مهمل��ة.   اأن تك��ون المقدم��ة الك��برى كلي��ة. والق�ساي��ا م��ن حي��ث الك��م نوع��ان: ق�سي��ة مُ�سَ��وَّ
رة ب�س��ور جزئ��ي مث��ل:  رة ب�س��ور كل��ي مث��ل: �كل نج��م في ال�س��ماء�، اأو تك��ون م�س��وَّ رة اإم��ا اأن تك��ون م�س��وَّ والق�سي��ة الم�س��وَّ
رة ب�س��ور كلي اإذ يج��ب اأن تبداأ بالألف��اظ التي تدل على  �بع���س الم�س��لمن ع��رب�. �س��رط المقدم��ة الثاني��ة اأن تكون م�س��وَّ

رة ولك��ن ب�س��ور غ��ر كلي ف��ا تنتج اإنتاج��ات �سحيحة. الكلي��ة مث��ل: كل اأو جمي��ع، واأم��ا اإذا كان��ت ق�سي��ة مهمل��ة اأو م�س��وَّ
 اإذن؛ ال�س��كل الأول ي�س��ترط �س��رطن حت��ى يك��ون منتجً��ا: �س��رطا متعلق��ا بالمقدم��ة ال�سغ��رى )وه��و اأن تك��ون موجب��ة(، 

و�س��رط متعل��ق بالمقدم��ة الك��برى، وهو اأن تك��ون كلية.
دعنا نفكر؛ اإذا طبّقنا هذين ال�سرطن على المقدمتن: كم نوعًا منطقيًّا �ستُنتجُ؟ يجب اأن يكون لدينا اأربعة اأنواع:

اأن تكون المقدمتان كليتن موجبتن:  

مثال:

 اأن تكون المقدمة ال�سغرى جزئية موجبة، والمقدمة الكبرى كلية موجبة:
مثال:



اإذن كل �سقر يطير



وكلُّ ما لَهُ جناحان يطير



كل �سقر له جناحان



اإذن محمدنبي



كل من يوحى اإليه نبي



محمد  يوحى اإليه



	Ó	 .ّوجّه الطلاب إلى قراءة النص

	Ó	.أجب عن أسئلة الطلاب واستفساراتهم

	Ó	:اطرح على الطلاب السؤال التالي

ما ضروب )أنواع( الشكل الأول من القياس؟«	

	Ó	 قسّــم الطلاب في مجموعات لمساعدتهم على الإجابة عن

السؤال السابق بالاعتماد على إستراتيجيّة تعليم الأقران.

	Ó	 شــجّع الطلاب على المشاركة الإيجابيّة )تبادل الأدوار بين

القريــن المعلّم والأقــران الطلاب( وتبــادل الأدوار فيما 

بينهم للإجابة عن الأسئلة السابقة.

	Ó	 أو من خلال )DATA SHOW( اعــرض من خلال جهــاز *

السبّورة الذكيّة )SMART BOARD( شريحة توضّح: 

	Ó	:ضروب )أنواع( الشكل الأوّل المنتجة/ الصحيحة

�أقر�أ )٣(
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 اأن تكون المقدمة ال�سغرى جزئية موجبة، والمقدمة الكبرى كلية �سالبة:
مثال:

 اأن تكون المقدمة ال�سغرى كلية موجبة، والمقدمة الكبرى كلية �سالبة: 

 مثال:
ه��ذه ه��ي ال�س��روب الأربع��ة لل�س��كل الأول، وه��ي جميعه��ا منتج��ة اإذا تواف��ر 
فيه��ا ال�س��رطان الأ�سا�س��يان: اأن تك��ون المقدم��ة ال�سغ��رى موجب��ة واأن تك��ون 

المقدم��ة الك��برى كلية.



اإذن تويتر غير �سيء



وكل ما ي�ساعد على 
التوا�سل الجتماعي غير �سيء



موقع تويتر ي�ساعد على 
التوا�سل الجتماعي



كل اأنواع الزيوت المهدرجة
 غير مرغوبة



كل ما هو �سار بال�سحة 
غير مرغوب



كل اأنواع الزيوت المهدرجة 
�سارة بال�سحة

ور والنتيجة في كل قيا�س. 1.   اأكمل ال�سُّ

 

...................................................

...................................................

...................................................

...............ج�سمٌ موؤلف من جزئيات
..........موؤلف من جزئيات ............
..........................................



ور، والنتيجة القيا�س بعد ا�ستكمال ال�سور والنتيجةالقيا�س ينق�صه ال�سُّ

........ ج�سم م�ؤلّف من جزئيَّات
...... م�ؤلّف من جزئيات ......

......................................

كلّ ج�سم م�ؤلّف من جزئيّات
بع�ض ما هو م�ؤلّف من جزئيّات كائنات حيّة

بع�ض الأج�سام كائنات حيّة

.................... الورد جميل ال�شكل
....... ما هو جميل ال�شكل يريح النظر
......................................

كلّ الورود جميلة ال�شكل
بع�ض ما هو جميل ال�شكل يريح النظر

بع�ض الورود تريح النظر

........... الحيوانات �آكلة لحوم
........... �آكلات اللحوم متوحّ�شة
..................................

كلّ الحيوانات �آكلة لحوم
بع�ض �آكلات اللّحوم متوحّ�شة
بع�ض الحيوانات متوحّ�شة

	Ó	 .)3اطلب من الطلاب قراءة الأنشطة )1 و2 و

	Ó	  .أجب عن تساؤلات واستفسارات الطلاب

	Ó	 قسّــم الطلاب في مجموعات تعلّم تعاوني، لتنفيذ الأنشطة

)1 و2 و3(.

	Ó	.شجّع الطلاب على المشاركة الإيجابيّة في تنفيذ الأنشطة

	Ó	.)3امنح الطلاب الوقت الكافي لتنفيذ الأنشطة )1 و2 و 

	Ó	 1( شجّع المجموعات على عرض استجاباتهم على الأنشطة

و2 و3(.

	Ó	 نظّم حوارًا لمناقشة إجابات الطلاب مستخدمًا إستراتيجيّة

"تخيّل أنّك فيلسوف".

	Ó	.قدّم التعزيز المناسب للطلاب

	Ó	 أو من خلال )DATA SHOW( اعرض مــن خلال جهــاز

الســبّورة الذكيّــة )SMART BOARD( مفاتيح الإجابة عن 

الأنشطة )1 و2 و3( على النحو التالي:

وْر، والنتيجة في كلّ قيا�س: 1.�أكمل ال�سُّ

�أتدرّب )٢(
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 
...................................................
...................................................
...................................................

....................الورود جميلة ال�سكل
..........ما هو جميل ال�سكل يريح النظر
..........................................

...................................................

...................................................

...................................................

....................الحيوانات اآكلة لحوم
....................اآكات اللحوم متوح�سة
..........................................

2.   اأف�سّر �سبب عدم �سحة كُل من اأ�سكال القيا�س التالية:

 

...................................................

...................................................

...................................................

كل �ساعر مرهف الح�س
بع�س مرهفي الح�س م�سابون بداء ال�سكري

ال�سعراء م�سابون بداء ال�سكري

...................................................

...................................................

...................................................

بع�س الحيوان يطر
بع�س الحيوان قار�س
بع�س القوار�س تطر

...................................................

...................................................

...................................................

ال�سعراء لي�سوا منافقن
بع�س المنافقن ف�سحاء

بع�س ال�سعراء لي�سوا ف�سحاء

2. �أف�سّر �سبب عدم �صحّة كلّ من �أ�شكال القيا�س التالية: 

�سبب عدم �صحتهالقيا�س

كل �شاعر مرهف الح�س
بع�ض مرهفي الح�س م�صابون بال�سكر

ال�شعراء م�صابون بال�سكر
النتيجة ينق�صها �سور

بع�ض الحيوان يطير
بع�ض الحيوان قار�ض

بع�ض القوار�ض تطير
لا �إنتاج من جزئيتين

ال�شعراء لي�سوا منافقين
بع�ض المنافقين خطباء

بع�ض ال�شعراء لي�سوا خطباء

المقدّمة الكبرى ينق�صها 
ال�سور

بع�ض الحقائق لي�ست محتملة
بع�ض الحقائق م�ؤدّية لل�سموّ

بع�ض ما ي�ؤدّي لل�سموّ لي�س محتملًا
لا �إنتاج من جزئيّتين

لكلّ حيوان ج�سم
بع�ض الأج�سام �سامّة

كلّ حيوان �سام

المقدّمت�ين  �إح��دى  �إذا كان��ت 
جزئيّة وجب �أن تكون النتيجة 
جزئيّ��ة، بالإ�ضاف��ة �إلى وج��ود 
�أربع��ة ح��دود بالقيا���س وه��ذا 

مخال��ف ل�ش��روط القيا���س.

�أتدرّب )٢(
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3.   اأكوّن قيا�سًا �سحيحًا واأتحقّق من �سحته عن طريق تطبيق قواعد القيا�س عليه

 

...................................................

...................................................

...................................................

بع�س الحقائق لي�ست محتملة
بع�س الحقائق موؤدية اإلى الرفعة

بع�س ما يوؤدي اإلى الرفعة لي�س محتماً

...................................................

...................................................

...................................................

لكل حيوان ج�سم
بع�س الأج�سام �سامة

كل حيوان �سام

  

.................................

.................................
.................................
.................................

1. تختل��ف المقدمت��ان م��ن حي��ث الكيف، 
وتكون فيه المقدمة الكبرى جزئية.

.................................

.................................
.................................
.................................

2. المقدم��ة الك��برى في القيا���س تك��ون:
لي�س��ت  الهند�س��ية  الأ�س��كال  �بع���س 

مثلث��ات�.

.................................

.................................
.................................
.................................

الك��م،  3. تتف��ق المقدمت��ان م��ن حي��ث 
وتختلف��ان م��ن حي��ث الكي��ف.

.................................

.................................
.................................
.................................

4. المقدم��ة الك��برى كلي��ة، وال�سغ��رى 
موجبة.

3. �أك��وّن قيا�سًا�� �صحيحًا�� و�أتحقّ��ق م��ن �صحّت��ه ع��ن طريق 
تطبيق قواعد القيا�س عليه:

�أتدرّب )٢(

نتيجة تطبيق قواعد القيا�سالقيا�سنوع القيا�س المطلوب

تختلف المقدّمتان من حيث الكيف، وتكون 
المقدّمة الكبرى جزئيّة.

بع�ض الحا�ضرين ناجحون   ج. م
بع�ض الطلاب حا�ضرون   ج. م

 بع�ض الطلاب ناجحون    ج. م 
لا �إنتاج من مقدمتين جزئيتين

المقدّمة الكبرى في القيا�س تكون: "بع�ض 
الأ�شكال الهند�سيّة لي�ست مثلّثات".

بع�ض الأ�شكال الهند�سيّة لي�ست مثلثات )كبرى(
  بع�ض المثلثات لها ثلاث زوايا     )�صغرى( 

بع�ض الأ�شكال الهند�سيّة لي�س لها ثلاث زوايا
لا �إنتاج من مقدمتين جزئيتين

تتفق المقدّمتان من حيث الكمّ، وتختلفان 
من حيث الكيف.

كلّ الحا�ضرين لي�سوا ناجحين  ك. �س
  كلّ الطلاب حا�ضرون      ك. م

   كلّ الطلاب لي�سوا ناجحين   ك. �س

القيا�س �صحيح وم�ستوف لكلّ 
ال�شروط

كلّ الحا�ضرين ناجحون  ك. مالمقدّمة الكبرى كليّة، وال�صغرى موجبة.
بع�ض الطلّاب حا�ضرون   ج.م
بع�ض الطلاب ناجحون   ج. م

القيا�س �صحيح وم�ستوف ل�شروط 
القيا�س ال�صحيح
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٢٣٣




اإذا كن��ا نق�س��د بالفائ��دة اإ�ساف��ة معلوم��ة جدي��دة لم نكن نعرفها �س��ابقًا فهذا غر موجود في القيا���س، اأي اإنَّ القيا���س ل 
ي�سي��ف لن��ا معلوم��ة لم نك��ن نعرفه��ا �س��ابقًا لأن نتيج��ة القيا���س هي في نهاية المطاف جزء من مقدمات القيا���س.

 

ناح��ظ - في ه��ذا القيا���س - اأن النتيج��ة موج��ودة في المقدمت��ن. فالنتيج��ة عب��ارة ع��ن كلمت��ن �فيزياء�و�ناف��ع�. 
والكلم��ة الأولى �فيزياء�موج��ودة في المقدم��ة ال�سغ��رى، والكلم��ة الثاني��ة �ناف��ع� موج��ودة في المقدم��ة الكبرى.

 



1.   ما اأهم الأفكار التي وردت في هذا الن�س؟ 

.......................................................................................................................

.......................................................................................................................

.......................................................................................................................

2.   هل اأ�ستخدم في حياتي اليومية مثل هذا النوع من ال�ستدلل؟ ما اأمثلة ذلك؟

.......................................................................................................................

.......................................................................................................................

.......................................................................................................................

ما فائدة القيا�س؟
	Ó	اطرح على الطلاب السؤال التالي: ما فائدة القياس؟

	Ó	)وجّه الطلاب إلى قراءة النصّ )ما فائدة القياس؟

	Ó	.أجب عن أسئلة الطلاب واستفساراتهم

	Ó	 قسّــم الطلاب فــي مجموعات تعلّم تعاونــيّ للإجابة عن

السؤال السابق، وتنفيذ الأنشطة )1 و2 و3 و4(.

	Ó	.شجّع الطلاب على المشاركة الإيجابيّة في تنفيذ الأنشطة

	Ó	 شــجّع المجموعات على عرض استجاباتهم على الأنشطة

)1 و2 و3 و4(.

	Ó	 نظّم حوارًا لمناقشــة اســتجابات المجموعات مســتخدمًا

إستراتيجيّة العصف الذهنيّ.

	Ó	 .قدّم التعزيز المناسب للطلاب

يمكنــك عزيــزي المعلّــم الاسترشــاد بمفاتيــح الإجابة 

للأنشطة )1 و2 و3 و4( على النحو التالي:

 1. ما �أهمّ الأفكار التي وردت في هذا الن�صّ؟  
القياس لا يضيف لنا معلومة لم نكن نعرفها سابقًا.«	

نتيجة القياس هي في نهاية المطاف جزء من مقدّمات «	

القياس.

لكــنّ للقياس نتيجة وفائدة لأنّه يســاعدنا على ترتيب «	

أفكارنا وتنظيمها.

ويســاعدنا القياس على وضع أفكارنا في صورة أشكال «	

منضبطة تنتج نتائج منطقيّة.

2. ه��ل �أ���ستخدم ف��ي حيات��ي اليوميّ��ة مث��ل ه��ذا الن��وع م��ن 
الا���ستدلال؟ ما�� �أمثل��ة ذل��ك؟ نعم، اســتخدم في حياتي 

اليومية هذا النوع من الاستدلال.

مثا��ل 1: الع�صير الطبيعي مفيد ل�صحّة الإن�ا��سن، والبرتقال 
ع�صير طبيعيّ؛ �إذن البرتقال مفيد ل�صحّة الإن�اسن.

مثا��ل 2: الريا���ضة مفي��دة ل�صحّ��ة الإن�ا��سن؛ والم���شي م��ن 
الريا�ضة؛ �إذن الم�شي مفيد ل�صحّة الإن�اسن.

�أقر�أ )٤(
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3.    ما فائدة هذا النوع من التفكر المنطقي من وجهة نظري؟ 

.......................................................................................................................

.......................................................................................................................

.......................................................................................................................

.......................................................................................................................

4.     في �س��وء ق��راءة الن���س )4(، م��ا اأن��واع الُحج��ة المنطقي��ة الت��ي يمك��ن اأن اأ�سوغه��ا لتاأيي��د فكرة عدم جدوى القيا���س؟ 
وما الُحجة المنطقية التي يمكن اأن اأ�سوقها لتاأكيد جدوى القيا�س واأهميته؟

.......................................................................................................................

.......................................................................................................................

.......................................................................................................................

.......................................................................................................................

.......................................................................................................................

.......................................................................................................................

)L( ما تعلمته )W( ما �أريد �أن �أعرفه )K( ما �أعرفه

3. ما فائدة هذا النوع من التفكير المنطقيّ من وجهة نظريّ؟ 
ه��ذا النوع من التفكي��ر يعيننا على ترتيب الأفكار، وتنظيمها 
وي�ا��سعدنا على و���ضع �أفكارنا في �صورة �أ���شكال من�ضبطة 

تنتج نتائج منطقيّة. 
4. ف��ي �ضوء ق��راءة الن�صّ )4(: ما �أن��واع الحُجة المنطقيّة 
الت��ي يمكن �أن �أبنيها�� لت�أييد فكرة عدم جدوى القيا���س؟ 
وما الحُجة المنطقيّة التي يمكن �أن �أ�سوقها لت�أكيد جدوى 

القيا�س و�أهميّته؟
	Ó	:الحجّة المنطقية التي تؤيد عدم جدوى القياس

يمكنك الاسترشاد بالنقطتين 1 و2 في إجابة السؤال السابق )3(.

	Ó	:الحجة المنطقيّة التي تؤيّد جدوى القياس

يمكنك الاسترشاد بالنقطتين 3، 4 في إجابة السؤال السابق )3(.

	Ó	 كلّــف الطلاب باســتكمال العمود الثالث )مــا تعلّمته عن

القياس: شروطه، وأشكاله(.

�أقر�أ )٤(
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٢٣٥

ما اأبرز ما توقعته من هذا الدر�س؟  
.........................................................................................................................

ما اأهمّ فكرة اأو مهارة اكت�سبتها من هذا الدر�س؟  
.........................................................................................................................

ما ال�سوؤال الذي بقي عالقًا في ذهنك وتاأمل اأن تجد الإجابة عنه؟  
.........................................................................................................................

  ما اأبرز معلومة لفَتتْ انتباهك في الدر�س؟ 
.........................................................................................................................

ما اأهمّ ثاثة مفاهيم تعرّفت عليها في الدر�س؟  
.........................................................................................................................
.........................................................................................................................
.........................................................................................................................

ما الفائدة التي اكت�سبتها من هذا الدر�س؟  
.........................................................................................................................

هل ما اكت�سبته من معارف ومهارات في هذا الدر�س �سوف يغير في طريقة تفكيرك؟ اذكر بع�س الخطوات التي   
�سوف ت�ساعدك على ذلك.

.........................................................................................................................

.........................................................................................................................

.........................................................................................................................

.........................................................................................................................

.........................................................................................................................

.........................................................................................................................

 

	Ó	 شجّع الطلاب على الإجابة عن الأسئلة والتدريبات لتقييم

مكتســباتهم، حيث تقيس هذه الأسئلة الخبرات التي يمر 

بها المتعلم أثناء الدرس، وليست لها إجابة نموذجيّة. 

�أتدرّب و�أقيّم مكت�سباتي
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اختبار �صدق الق�اضيا 
الدر�س 

الرابع         

الأهداف:
يُتوقّع في نهاية الدرس أن يكون الطالب قادرًا على أن:

	1 يميّز بين الاستخدامات المختلفة للجمل..

	2 يميّز بين القضيّة البسيطة والقضيّة المركّبة. .

	3 يستخدم جداول الصدق لاختبار صدق القضايا..

المتطلبات القبليّة لعمليّة التدري�س:
ينبغي لك عزيزي المعلّم:

	1 مراجعــة خطوات وإجــراءات تنفيذ إســتراتيجيّات التدريس .

)K-W-L، فكــر – زاوج – شــارك، العصــف الذهنــيّ، تعليم 

الأقران، التعلّم التعاونيّ، تخيّل أنّك فيلسوف، حوض السمك 

... وغيرها( المستخدمة في تدريس هذا الدرس.

	2 القراءة الجيّدة للدرس واســتخدام مكتبة المدرســة وشــبكة .

المعلومات الدوليّة )شــبكة الإنترنــت( للقراءة حول: تعريف 

القضيّة، تعريف الجملة، الفرق بين الجملة والقضيّة، القضيّة 

البســيطة، القضايا المركّبة، الروابط القضويّة، رابط السلب/ 

النفي، رابط الوصل/ العطف، رابط الفصل، الفصل الحصريّ، 

الفصــل الشــموليّ، رابط الشــرط، رابط التشــارط، وجداول 

الصدق بخصوص كلّ رابط من الروابط القضويّة...  وغيرها.

	3 تصميم عرض تقديميّ شامل لعناصر الدرس..

	4 ..K-W-L تجهيز الأوراق الخاصّة بإستراتيجيّة

التهيئة: 
	Ó	 ت��ك قائلًا: الهدف الأساســيّ من المنطق هو تطوير اب��د�أ ح�صّ

مناهــج وطــرق لتقييم الحجــج التي يمكــن صياغتها في لغة 

خاصّــة، لكن كثيرًا ما نعجــز عن تقييم الحجج التي تصاغ في 

اللّغة الطبيعيّة )من قبيل اللّغة العربيّة أو الإنجليزيّة( بســبب 

غموض والتباس ألفاظها، ومراوغة تراكيبها النحويّة... ولتجنّب 

هــذه الصعوبــات، لجــأ المناطقة إلى اســتخدام لغــة رمزيّة 

اصطناعيّة  دقيقة تُماثل اللّغة الرمزيّة المســتخدمة في مجال 

الرياضيّــات، وطــرق منطقيّة صارمة لاختبــار صدق القضايا 

وصحّة الحجج باستخدام أقلّ عدد من الرموز والعلامات وهو 

مــا يســاعد علــى الدقّــة والاقتصــاد فــي الوقــت والجهــد.

	Ó	 اطرح على الطلاب الســؤال التالــي: كيف يمكن اختبار صدق

القضايا؟

)L( ما تعلمته )W( ما �أريد �أن �أعرفه )K( ما �أعرفه

	Ó	.اطلب من الطلاب قراءة النصّ قراءة صامته وبفهم 

	Ó	 شــجّع الطلاب علــى تحديد المفاهيــم الغامضة وغير الواضحــة لتوضحيها 

وتفسيرها لهم.

	Ó	 نة )معنى الجملة، الاستدلال  اطلب من الطلاب اســتنتاج بعض الأفكار المتضمَّ

المنطقــيّ يهتــمّ بالجملة الخبريّة فقط، لا يهتمّ الاســتدلال المنطقيّ بالجمل 

الإنشائيّة، يطلق على الجملة الخبريّة مصطلح قضيّة... وغيرها(.

	Ó	.سجّل استنتاجات الطلاب 

	Ó	 .شجع الطلاب على رسم خريطة ذهنيّة بأهمّ الاستنتاجات 

�أقر�أ )1(

٢٣٦



www.ien.edu.sa

 اله��دف الأ�سا�س��ي م��ن التفك��ر المنطق��ي ه��و بن��اء و تقيي��م الحج��ج 
لكنن��ا كث��رًا م��ا نعج��ز عن تقييم الحجج التي ت�س��اغ في اللغة الطبيعية 
)مث��ل اللغ��ة العربي��ة اأو الإنجليزية( ب�س��بب غمو�س والتبا���س األفاظها، 
ومراوغ��ة تراكيبه��ا النحوي��ة، والعب��ارات ال�سطاحية الم�سللة التي قد 
ت�س��تمل عليه��ا، واأ�س��لوبها المج��ازي، ومغزاها العاطف��ي الذي قد يُحدث 

الخل��ط، ويجعلن��ا عاجزي��ن عن فهم تلك الحجج بدقة. 
 لتجنب هذه ال�سعوبات، تم ا�ستخدام لغة رمزية  دقيقة تماثل 

اللغة الرمزية الم�ستخدمة في مجال الريا�سيات، وطرق منطقية 
�سارمة لختبار �سدق الق�سايا و�سحة الحجج با�ستخدام اأقل عدد 
من الرموز والعامات وهو ما ي�ساعد على الدقة واخت�سار الوقت 

والجهد.

 〈〈


 
 


 





 




الف�رق بي�ن الجم�ل والق�سي�ة مهم ج�دًا. الجملة 
تك�ون دائمً�ا جمل�ة ف�ي لغ�ة بعينه�ا، ف�ي حي�ن اأن 
الق�سي�ة ل تنتم�ي اإل�ى اأي�ة لغ�ة. اأن�ت تاح�ظ اأن 
الجم�ل الأرب�ع التالي�ة مختلف�ة لأنه�ا تنتم�ي اإل�ى 
لغ�ات مختلف�ة )العربي�ة والإ�س�بانية والفرن�س�ية 
تعب�ر جميعً�ا  والألماني�ة والإنجليزي�ة(، ولكنه�ا 

ع�ن ق�سي�ة منطقي�ة واح�دة ه�ي ن�زول المطر:
اإنها تمطر. 

Está lloviendo.
Il pleut. 
     Es regent. 
It is raining. 

يمكننا و�سع الأ�ساليب المتنوعة ل�ستخدامات اللغة في ثاثة   •
اأق�سام عامة هي: الإخبارية، والتعبرية، والتوجيهية. وفي كل 

هذه الأ�ساليب ن�ستخدم الجمل للتعبر عن اأفكارنا.
الجملة، هي القول المفيد الذي يح�سُنُ ال�سكوت عنده.   •

ال�ستدلل المنطقي ل يُعنى بجميع اأنواع الجمل بل فقط   •
بالجمل الخبرية التي ي�سح و�سفها بال�سدق والكذب. 

ل يهتم ال�ستدلل المنطقي بالجمل الإن�سائية التي تاأمر   •
وتنهى، وتدعو وتتعجب، وتت�ساءل وتتمنى.

نطلق في مجال ال�ستدلل المنطقي م�سطلح ق�سية على   •
الجملة الخبرية. 

	Ó	 وزّع على الطلاب الجدول التالي، ثم اطلب منه استكمال العمود الأول )ما أعرفه 

عــن اختبار صدق القضايا(، بعد الانتهاء من اســتكمال العمود الأول، اطلب منهم 

استكمال العمود الثاني )ما أريد أن أعرفه عن اختبار صدق القضايا(.  
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	Ó .)2وجّه الطلاب إلى قراءة النشاطين )1 و

	Ó.)2اشرح للطلاب كيفية تنفيذ النشاطين )1 و

	Ó قســم الطلاب فــي مجموعات تعلّــم تعاونــيّ لتنفيذ

النشاطين )1 و2(.

	Ó أكّد على الطلاب ضرورة المشاركة في تنفيذ النشاطين

)1 و2(. 

	Ó.تابع المجموعات وأجب عن تساؤلاتهم واستفساراتهم

	Ó اطلب مــن كلّ مجموعة أن تختار أحد الطلاب لعرض

إجابات المجموعة على الأنشطة.

	Ó نظّم حوارًا لمناقشــة إجابــات مجموعات الطلاب على

النشــاطين )1 و2( مستخدمًا إســتراتيجيّة "تخيّل أنّك 

فيلسوف".

	Ó.قدّم للطلاب التحفيز المناســب لزيادة دافعيّتهم للتعلم

	Ó أو من خلال )DATA SHOW( اعــرض من خلال جهــاز

الســبّورة الذكيّــة )SMART BOARD( مفاتيــح الإجابــة 

للأنشطة على النحو التالي:

1.انطلاقًا�� م��ن الن�صّ ال�ا��سبق ناق�ش�� مع مجموعت��ك �أوجُهَ 
الاتفاق والاختلاف بين معنى الجملة في اللّغة والق�ضيّة 

في المنطق:
	Ó القضيّة هي أصغر وحدة منطقيّة ذات معنى قابل لأن 

يُحكَــم عليه بالتصديق والتّكذيــب. فالحدود التي هي 

عناصــر القضيّة ذات معنى ولكنّها لا تكون محلَّ حكم 

بالصــدق والكذب. والقضايا هي عناصر الاســتدلالات 

التي تشكّل مقدّمات الاستدلالات ونتائجها.

 حدّ + حدّ = ق�ضيّة
 ق�ضيّة + ق�ضيّة = ا�ستدلال

	Ó القضيّــة إذًا جملة لكنّها ليســت أيّ جملة. فالجمل التي

تصلح أن تكون قضايا هي الجمل الخبريّة أو الإخباريّة 

أي التي تربط موضوعًا بمحمول على جهة الحكم سلبًا 

أو إيجابًــا بإلحاق المحمول للموضوع. ويمكن أن نميّز 

بين أنواع الجمل بين خبريّة وإنشائيّة على النحو التالي:

	Ó الجمل الإن�ا��شئيّة: كلّ الجمل الإنشــائيّة لا تصلح
 أن تكون قضايا وهي تلك التي تفيد:�

�أفهم و�أحلل

+ التمنّي: ليتَ ال�شباب يعود يومًا
+ التعجّب: ما �أجمل الطبيعة!

+ الا�ستفهام: من �أنا؟
+ الدعاء: اللهم زدني علما.

+ الأمر والنهي: كن مع الحقّ.
	Ó كلّ هذه الجمل الإنشــائيّة لا يمكن

إخضاعها للحكم بالصواب أو الخطأ 

وإذًا فهي ليست قضايا منطقيّة.

	Ó الجم��ل الإخباريّ��ة: كلّ جملة
تتكــوّن مــن موضــوع ومحمــول 

ورابطة حمليّة: 

)يك��ون  امتحا��ن.  الحيا��ة   :)1( مثا��ل   
الإخبا��ر ع��ن الحيا��ة ب�إثبا��ت حم��ل 

الامتحان عليها(.
 مثال )2(: الحياة لي���ست �سهلة. )يكون 
الإخبا��ر عن الحيا��ة بنفي ال���سهولة 

عنها(.

	Ó الجمل بيــن  الفرق  الخلا�ص��ة: 

ا.الجملة تكون  والقضيــة مهــمّ جدًّ

دائمًا جملة في لغةٍ بِعَيْنِها، في حين 

أنّ القضيّــة لا تنتمي إلــى أيّة لغة. 

الجملة، هــي القــولُ المفيدُ الذي 

يحسُنُ السكوتُ عنده أو عليه. 

المنطق لا يُعنى بجميع أنواع الجمل «	

بــل فقــط بالجُمل الخبريّــة التي 

والكذب،  بالصــدق  وصفهــا  يصحُّ 

لا يهتمّ المنطق بالجمل الإنشــائيّة «	

التي تأمر وتنهى، وتدعو وتتعجّب، 

وتتساءل وتتمنّى.

المنطق مُصطلح «	 نُطلق في مجال 

قضيّة على الجملة الخبريّة.

2.ميّ��ز م��ع مجموعتك الجم��ل والق�اضيا 
ال�صادق��ة  الق�اضيا��  تحدي��د  م��ع 
العبا��رات  ف��ي  الكاذب��ة  والق�اضيا�� 

التالية: 

٢٣٧


1.   انطاق��اً م��ن الن���س ال�س��ابق اأناق���س م��ع مجموعت��ي اأوج��ه التف��اق والخت��اف ب��ن الجمل��ة في اللغ��ة والق�سي��ة في 

ال�س��تدلل المنطق��ي.
.......................................................................................................................
.......................................................................................................................
.......................................................................................................................
.......................................................................................................................
.......................................................................................................................
.......................................................................................................................
.......................................................................................................................

2.   اأميّز مع مجموعتي الق�سايا فيما ياأتي:




 
الخط الم�ستقيم يمتد اإلى ما ل نهاية.

قفا نبك من ذكرى حبيبٍ ومنزلِ.
اإن اأحامنا في ال�سط غافيةٌ.

م�سى �سراعي بما ل ت�ستهي ريحي.
ل لكاأ�س العالم لكرة القدم خم�س مرات.  المنتخب ال�سعودي تاأهَّ

مدغ�سقر دولة اآ�سيوية.
الخيلُ وَاللّيْ�لُ وَالبَيْ�داءُ تَعرِفُن�ي.

اأحب لأخيكَ ما تُحبُّ لنف�سكَ.
في يوم عزِّ تجلّى حوله الفخر    ول نزال نوالي ذكره العطر.

م�سجد قباء هو اأعلى م�سجد على �سطح الأر�س في العالم.
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)ق�ضية منطقيّة( �صادقةالخطّ الم�ستقيم يمتدّ �إلى ما لا نهاية.
)جملة �إن�شائية - �شعر(قفا نبك من ذكرى حبيب ومنزل.

)جملة �إن�شائية - �شعر(�إنّ �أحلامنا في ال�شطّ غافية.
)جملة �إن�شائية - �شعر(م�ضى �شراعي بما لا ت�شتهى ريحي.

)ق�ضية منطقيّة( �صادقةالمنتخب ال�سعوديّ ت�أهّل لك�أ�س العالم لكرة القدم 5 مرات.
)ق�ضية كاذبة(مدغ�شقر دولة �آ�سيويّة.

)جملة �إن�شائية - �شعر(الخيل والليل والبيداء تعرفني.
)جملة �إن�شائية - توجيهية(�أَحِبَّ لأخيك ما تحبّ لنف�سك.

)جملة �إن�شائية - �شعر(في يوم عز تجلَّى حوله الفخر  ولا نزال نوالي ذكره العطر.
)ق�ضية منطقيّة( �صادقةم�سجد قباء هو �أعلى م�سجد من �سطح الأر�ض في العالم.

)ق�ضية منطقيّة( كاذبةحجم ال�شم�س ثلاثة ملايين �ضعف حجم الأر�ض.
)ق�ضية منطقيّة( �صادقةالقمر ي�شعّ ال�ضوء ليلً.

)جملة �إن�شائية - �س�ؤال(ما ر�أيك في مواقع التوا�صل الاجتماعيّ؟
)جملة خبريّة(فليت الذي بيني وبينك عامر

)ق�ضية منطقيّة( �صادقةيحتوي ج�سم الإن�سان البالغ على 206 عظمة.
)جملة �إن�شائية - �شعر(�سلامًا �أيّها الوطن الأعزّ بف�ضل الله والله المعزّ

٢٣٨




 
حجم ال�سم�س 1،300،000مرة تقريبًا قدر حجم الأر�س. 

القمر ي�سعّ ال�سوء لياً. 
ما راأيك في مواقع التوا�سل الجتماعي؟ 

فليت الذي بيني وبينك عامرٌ . 
يحتوي ج�سم الإن�سان البالغ على )20٦( من العظام. 

    . �سامًا اأيها الوطن الأعزُّ   بف�سل الله والله المعزُّ

3.   هل ت�ستطيع تحديد الق�سايا ال�سادقة والق�سايا الكاذبة في العبارات ال�سابقة ؟







 
الخط الم�ستقيم يمتد اإلى ما ل نهاية.                        

قفا نبك من ذكرى حبيبٍ ومنزلِ.                             

اإن اأحامنا في ال�سط غافيةٌ.                           

م�سى �سراعي بما ل ت�ستهي ريحي.                              

المنتخب ال�سعودي تاأهل لكاأ�س العالم لكرة القدم ٥ مرات.   

مدغ�سقر دولة اآ�سيوية.                       

الخيلُ وَاللّيْ�لُ وَالبَيْ�داءُ تَعرِفُن�ي.

اأحِبَّ لأخيكَ ما تُحبُّ لنف�سكَ.

في يوم عزِّ تجلّى حوله الفخرُ    ول نزال نُوالي ذكرَه العطر.   

م�سجد قباء هو اأعلى م�سجد على �سطح الأر�س في العالم.   

حجم ال�سم�س 1،300،000مرة تقريبًا قدر حجم الأر�س. 

	Ó	.وجّه المتعلّمين إلى قراءة الإضاءة

	Ó	."شجّع المتعلّمين على تلخيص مضمون "إضاءة

�إ�اضءة
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٢٣٩




 
القمر ي�سعّ ال�سوء لياً.               

ما راأيك في مواقع التوا�سل الجتماعي؟                

فليت الذي بيني وبينك عامرٌ.                       

يحتوي ج�سم الإن�سان البالغ على )20٦( من العظام.  

    . �سامًا اأيها الوطن الأعزُّ   بف�سل الله والله المعزُّ




  :تنق�سم الق�سايا من حيث التركيب اإلى نوعن 
•   تتكون من مَعَنَيْن مفردين ل يمكن ف�سلهما دون فقدان المعنى. 


 اأمل مهند�سة.

الأمرة ريما بنت بندر �سفرة المملكة العربية ال�سعودية لدى اأمريكا. 
 تقع المك�سيك في اأمريكا ال�سمالية.

ول�سياغ��ة الق�ساي��ا الب�س��يطة رمزيً��ا يمكنن��ا اأن نخت��ار اأي ح��رف م��ن ح��روف اأي لغة طبيعي��ة، هكذا يمكنن��ا في اللغة العربية 
اأن نخت��ار الح��روف )ع، ل، م، ن، اأو اأي ح��رف اآخر(.

فل��و اأردتُ اأن اأع��بّر رمزيً��ا ع��ن الق�سي��ة )اأم��ل مهند�س��ة( فاأ�س��تطيع اأن اأق��ول ع ، ول��و اأردتُ اأن اأع��بّر عن الق�سي��ة )اآدم طبيب 
اأطف��ال( اأخت��ار اأي رمز اآخر وليكن ل

•   تتكون من ق�سيتن ب�سيطتن اأو اأكثر يربط بينهما  اأو اأكثر.
 هي روابط لغوية ن�ستخدمها للربط بن الق�سايا الب�سيطة فتحولها اإلى ق�سايا مركبة، وبيانها:

رابط الو�سل )اأو العطف(، ورابط الف�سل، ورابط ال�سرط، ورابط الت�سارط.
ا رابط ال�سلب اأو النفي الذي يحول الق�سايا الموجبة اإلى ق�سايا �سالبة. وهناك اأي�سً

تركيب الق�اضيا: 
	Ó	 اطرح على الطلاب الســؤال التالي: ما الفرق بين القضايا

البسيطة والقضايا المركّبة؟

	Ó	.ّشجّع الطلاب على قراءة النص

	Ó	 ،قسّــم الطلاب إلى مجموعات؛ للإجابة عن السؤال السابق

مستخدمًا في ذلك إستراتيجيّة تعليم الأقران.

	Ó	 شــجّع الطــاب على تبــادل الأدوار أي بيــن قرين معلّم

وأقران طلاب.

	Ó	.تابع المجموعات وأجب عن تساؤلاتهم واستفساراتهم

	Ó	.عزّز الطلاب بالتعزيز المناسب 

	Ó	 أو من خلال )DATA SHOW( اعــرض من خــال جهــاز 

الســبّورة الذكيّة )SMART BOARD( شريحة أو أكثر توضّح 

مفهوم القضيّة البســيطة والقضايا المركّبة والفرق بينها 

وبعض الأمثلة التي توضّح ذلك.

	Ó	 ويمكــن تمييــز القضايــا بعضها عن بعض مــن ناحية 

مكونات القضيّة وتركيبتها:

	Ó فم��ن ناحي��ة التركي��ب: إمّــا أن تكــون القضيّــة
المنطقيّة بسيطة أو مركّبة.

الق�اضيا�� الب���سيطة: هــي التــي تتكوّن مــن موضوع «	
ومحمــول أو مــن عبارتيــن أو كلمتيــن أو مفردتيــن 

أومعنيين يحملُ أحدهما عن الآخر. أي إنّها لا يمكن أن 

تحلّل إلى أكثر من قضيّة واحدة. ومثالها: العلم نور.

الق�اضيا�� المركّب��ة: هي التي تتكوّن من أكثر من قضيّة «	
بســيطة )اثنتان على الأقــلّ(. وبالتالي نحتاج فيها إلى 

أدوات ربط بيــن القضايا نســمّيها الرّوابط القضويّة. 

ومثالها: العلم نور والجهل ديجور.

�أقر�أ )٢(
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الق�ضيّة المركّبة

ق�ضيّة ب�سيطة )1(                                                                     ق�ضيّة ب�سيطة )2(   

�صحيحة�صحيحة

�صحيحة

خاطئةخاطئة

خاطئة

الرابطة
الق�ضويّة



	Ó.)2وجّه الطلاب إلى قراءة النشاطين )1 و 

	Ó.)2اشرح للطلاب كيفيّة تنفيذ النشاطين )1 و

	Ó قسّــم الطلاب في مجموعات تعلّم تعاونيّ لتمكينهم من

تنفيذ النشاطين )1 و2(.

	Ó أكّــد على ضرورة مشــاركة جميــع الطلاب فــي تنفيذ

النشاطين )1 و2( وفي الحوار والمناقشة. 

	Ó .تابع المجموعات وأجب عن تساؤلاتهم واستفساراتهم

	Ó اطلــب مــن كلّ مجموعــة أن تختار أحــد الطلاب فيها

لعرض إجابات المجموعة عن النشاطين )1 و2(.

	Ó نظّم حوارًا لمناقشــة استجابات مجموعات الطلاب على

النشاطين )1 و2(، مستخدمًا إستراتيجيّة العصف الذهنيّ.

	Ó.قدّم للطلاب التحفيز المناسب لزيادة دافعيّتهم للتعلّم

	Ó أو من خلال )DATA SHOW( اعــرض من خــال جهــاز

الإجابــة  مفاتيــح   )SMART BOARD( الذكيّــة  الســبّورة 

للنشاطين )1 و2( على النحو التالي:

المق�ص��ود  ف��ي  مجموعت��ك  ناق�ش��   ، الن�ص��ّ م��ن  انطلاقا��   .1
بالروابط الق�ضويّة والهدف منها. 

هــي روابط لغويّــة نســتخدمها للربط بيــن القضايا «	

البســيطة فتحوّلها إلى قضايا مركّبة: سُــمّيت الروابط 

المنطقيّــة قضويّة لأنّها تُســتعمل للرّبط بين القضايا 

البســيطة التي تشــكّل القضايا المركّبة. وتتنوّع بحسب 

الأساليب اللغويّة المعتمدة ونوع العلاقة المقصودة في 

عمليّــة الرّبط والتي ســتكون مناط الحكم بالصّدق أو 

الكذب على مضمون تلك العلاقة. 

الروابط القضويّة
الفصل

الوصل

التشارطالشرط

السلب

�أفهم و�أحلل )2(

٢٤٠


1.  انطاقً��ا م��ن الن���س، اأناق���س م��ع مجموعت��ي المق�س��ود بالرواب��ط الق�سوي��ة 

واله��دف منها. 
................................................................................
................................................................................

.......................................................................................................................

.......................................................................................................................

2.  اأميّز من خال الن�س الختاف بن الق�سية الب�سيطة والق�سية المركبة مع �سرب بع�س الأمثلة.

.......................................................................................................................

.......................................................................................................................

.......................................................................................................................

.......................................................................................................................

.......................................................................................................................

.......................................................................................................................

.......................................................................................................................

.......................................................................................................................

.......................................................................................................................

.......................................................................................................................

.......................................................................................................................

.......................................................................................................................

.......................................................................................................................


الق�سي�ة المركب�ة ه�ي الت�ي 
تت�سم�ن رابطً�ا ق�سويً�ا بي�ن 

طرفيه�ا.

2. ح��دّد م��ن خلال الن�ص��ّ الاختلاف بي��ن الق�ضيّة 
الب���سيطة والق�ضيّ��ة المركّب��ة مع ���ضرب بع�ض 

الأمثلة.

	Ó الق�ضيّ��ة الب���سيطة: تتكــوّن من معنيين
مُفردين لا يمكن فصلهما دون فقدان المعنى. 

 من أمثلة القضايا البسيطة:«	

السماء صافية 	

السعوديّة بلد عربيّ. 	

	Ó الق�ضيّ��ة المركّب��ة: تتكوّن مــن قضيّتين
بسيطتين أو أكثر يربط بينها رابط قضويّ أو 

أكثر.

من أمثلة القضايا المركبة:«	

علي طبيب ونورة مهندسة. 	
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٢٤١

 
 

ا: �من الكذب اأن�. ونعبّر عنه في اللغة العربية بطرق عديدة، من بينها: )ل - لي�س - لم - لن( واأي�سً


)الجو لي�س ممطرًا اليوم( - )الطماطم لي�ست من الخ�سراوات( - )من الكذب اأن الأر�س م�سطّحة(.
•  وهناك عدة طرق رمزية لكتابة الروابط الق�سوية، �سنختار منها للتعبر عن النفي الرمز ∽

فلو اأردت اأن اأعبّر عن الق�سية )الأر�س لي�ست م�سطحة( فاإنني اأقول: ∽ ل 
•  حك��م الق�سي��ة ونفيه��ا: اإذا �سدق��ت الق�سي��ة �الج��و الي��وم ممط��ر�، لكذب��ت الق�سية �الجو اليوم لي���س ممطرًا�، 
والعك���س �سحي��ح. و�س��نعبّر ع��ن الق�سي��ة �الج��و الي��وم ممط��ر� بالرم��ز )ع(، و�الج��و الي��وم لي���س ممط��رًا� بالرم��ز 

)∽ ع(. 
•  الجدول الذي يعبّر عن �سدق وكذب ق�سية النفي: 

 
•  ونع��بّر ع��ن ق�سي��ة الو�س��ل اأو العط��ف في اللغ��ة بع��دة ط��رق، اأهمها واأكثرها ا�س��تخدامًا حرف الواو )اأحمد مهند���س و 

ا بطرق اأخرى من بينها: ثمّ، لكن، و�سنكتفي في هذه الدرو�س بحرف الواو. اأ�سامة طبيب(، ونعبّر عنها اأي�سً
•  في المنط��ق الرم��زي نع��بّر ع��ن ق�سي��ة الو�س��ل باأك��ثر م��ن طريق��ة، ولكنن��ا �س��نختار بع�س��ا منه��ا النقطة، ورم��ز النقطة 

ب��ن الق�سيتن ).(
م��ن هن��ا فالق�سي��ة )اأحم��د مهند���س واأ�س��امة طبي��ب( مركب��ة م��ن ق�سيت��ن ب�س��يطتن هما )اأحمد مهند���س(، و)اأ�س��امة 

طبي��ب( وبينهم��ا واو الو�س��ل. والق�سية ال�س��ابقة نكتبه��ا رمزيًا كما يلي: 



دُق ق�سية الو�سل فقط اإذا �سدَق مو�سولها )اأي طرفاها( معًا.  •  ت�سْ

•  تكْذِب ق�سية الو�سل اإذا كذَب اأحد المو�سولنْ )اأو كذَبَ المو�سولن معًا(.



∽ ع    ع
ك �س

)ل . ع( ع ل
�س �س �س
ك ك �س
ك �س ك
ك ك ك

	Ó	 :اطرح على الطلاب السؤالين التاليين

ما المقصود برابط السلب )النفي(؟«	

ما المقصود برابط الوصل )العطف(؟«	

	Ó	.ّشجّع الطلاب على قراءة النص

	Ó	 ،قسّــم الطلاب إلى مجموعات؛ للإجابة عن السؤال السابق

مستخدمًا في ذلك إستراتيجيّة تعليم الأقران.

	Ó	 شــجّع الطــاب على تبــادل الأدوار أي بيــن قرين معلّم

وأقران طلاب.

	Ó	.تابع المجموعات وأجب عن تساؤلاتهم واستفساراتهم

	Ó	.عزّز الطلاب بالتعزيز المناسب

	Ó	 أو من خلال )DATA SHOW( اعــرض مــن خــال جهــاز

السبّورة الذكيّة )SMART BOARD( شريحة أو أكثر توضّح: 

رابط الســلب/ النفي )المفهوم، أمثلة، رمز رابط السلب/ 

النفي، الصدق والكذب(، رابط الوصل/ العطف )المفهوم، 

أمثلة، رمز رابط الوصل/ العطف، الصدق والكذب(.   

يمكنك عزيــزي المعلّم الاسترشــاد بمفاتيح الإجابة كما 

يلي:

	Ó راب��ط النّفي �أو ال���سلب: تخصُّ هذه الأداة القضايا
البســيطة والمركّبة. وتفيد معنى تحويــل الموجب إلى 

ســالب والســالب إلى موجب )نفي النفي(. ويُعبَّر عنها 

بالعبــارات والأحــرف التّاليــة: لا – ليــس – من الكذب 

القول... ومثالها: ليس العالم كالجاهل. كما يكون السلب 

أيضا بعكس القضايا )سلب عمر أقصر من زيد. هو زيد 

أقصر من عمر(

	Ó رابط الو�صل �أو العطف: تخصُّ هذه الأداة القضايا
المركبــة فقط. وتعني عطف قضيّة بســيطة على قضيّة 

بسيطة أخرى لتكوين قضيّة مركبة. ويُعبَّر عنها بالعبارات 

والأحرف التالية: و – لكنّ – إضافة إلى ... ومثالها: عدَلَ 

الحاكمُ واطمأنّ المواطنون.

	Ó راب��ط الف�ص��ل: تخصُّ هــذه الأداة القضايا المركبة
فقــط. وتعني فصل قضيّة بســيطة عن قضيّة بســيطة 

ــر عنهــا بالعبارات  أخــرى ضمــن قضيّــة مركّبة. ويُعبَّ

والأحرف التالية: أو – )إمّا ... أو( ... ومثالها: إمّ أن نقدّرَ 

 العلم أو يعمّ الفساد.�

�أقر�أ )٣(

	Ó رابط ال���شرط: تخصُّ هذه الأداة القضايا
المركبــة فقــط. وتعني اعتبار قضيّة بســيطة 

شرطًا لتحقّق قضيّة بسيطة أخرى ضمن قضيّة 

مركبة. ويُعبَّر عنها بالعبارات والأحرف التالية: 

إذا – لــو ... ومثالهــا: إذا لم نقــدّر العلم عمّ 

الفساد.

	Ó رابط الت�اشرط: تخصُّ هذه الأداة القضايا
المركبــة فقــط. وتعني اعتبار قضيّة بســيطة 

شرطا لتحقّق قضيّة بسيطة أخرى ضمن قضيّة 

مركبة. ويُعبَّر عنها بالعبارات والأحرف التالية: 

)إذا... وفقــط إذا( - )إذا فقــط وإذا(. ومثالها: 

يسقط المطر إذا وفقط إذا تكثّفت السّحب.
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٢٤٢

  انطاقً��ا م��ن الن���س ، ناق���س م��ع مجموعت��ك كيفي��ة الحك��م عل��ى حج��ة اأو راأي اأو م��ا ي��رد في التلف��از وفق��ا لم��ا ج��اء في 
الدر�س: 

.......................................................................................................................

.......................................................................................................................

.......................................................................................................................

.......................................................................................................................
  �سغ الق�سايا الآتية في �سورة رمزية:

•  �سغ الق�سايا الآتية في �سورة رمزية:

)خلف بن هذال �ساعر و محمد الخليوي لعب كرة قدم(.
.......................................................................................................................

)ال�سن اأكثر بلدان العالم �سكانًا وال�سعودية لي�ست اأقلّها �سكانًا(.
.......................................................................................................................

)�سعد البازعي لي�س مثقفًا متع�سبًا(.
.......................................................................................................................

•  )العا مدينة �سياحية والجبيل مدينة �سناعية(

�سع الق�سية ال�سابقة في �سورة رمزية ثم ا�ستخدم جداول ال�سدق للحكم عليها
.......................................................................................................................

•  ا�ستكمل جدول ال�سدق التالي:
)م . ق( ق م

�س
ك �س

ك ك
ك



	Ó	.)2وجّه الطلاب إلى قراءة النشاطين )1 و

	Ó	 قسّــم الطلاب لتنفيذ النشاطين )1 و2( مُستخدمًا في ذلك 

إستراتيجيّة )فكّر، زاوج، شارك(. 

	Ó	 أكّد على ضرورة اشــتراك جميــع أعضاء كلّ مجموعة في 

النقاش واستكمال النشاط.

	Ó	 .تابع المجموعات وأجب عن تساؤلاتهم واستفساراتهم 

	Ó	 اطلــب مــن كلّ مجموعة أن تختار أحــد أعضائها لعرض 

إجاباتهم للنشاطين )1 و2(.

	Ó	.)2ناقش الطلاب في إجاباتهم على النشاطين )1 و 

	Ó	.عزّز جميع الطلاب بالتعزيز المناسب 

	Ó	 أو من خلال )DATA SHOW( اعــرض من خلال جهــاز 

الســبّورة الذكيّــة )SMART BOARD( مفاتيــح الإجابــة 

للنشاطين )1 و2( على النحو التالي: 

انطلاقًا من الن�صّ ال�ا��سبق ناق�ش�� م��ع مجموعتك كيفيّة  	.1
الحك��م على حجّ��ة �أو ر�أي �أو ما يَرِدُ ف��ي التلفاز وفقًا لما 

وردَ بالدر�س:

	Ó بالن���سبة للق�ضيّة: الطالب موجــودٌ الآن بالفصل
)صادقة(، واســتخدام رابط السلب/ النفي في القضية: 

الطالــب ليس موجودًا الآن في الفصل، فتكون القضية 

سالبة.

	Ó ،بالن���سبة للق�ضيّ��ة: أحمــد معلّم وعلــيّ مهندس
فتصــدق قضيّة الوصل فقط إذا صدق موصولاها )أي 

طرفاهــا( معًــا، وتكذب قضيــة الوصــل إذا كذب أحد 

الموصولين أو كذب الموصولان معًا.

2. �ضع الق�اضيا الآتية في �صورة رمزيّة.
)خلــف بن هذال شــاعر ومحمد الخليــوي لاعب كرة «	

)ل . ع( �		  قدم(

)الصين أكثر بلدان العالم ســكانًا والســعوديّة ليســت «	

)ل . ~ ع( أقلها سكّانًا(�

)~ ع(«	 )سعد البازعي ليس مثقفًا متعصبًا( �

 ضع القضيّة التالية في صورة رمزيّة ثم استخدم جداول 

الصدق للحكم عليها:

�أتدرّب )1(

  العلا مدينة سياحية والجبيل مدينة صناعيّة«	

)ل  ~ ع(
)ل . ع (  ع ل

�ص �ص �ص
ك ك �ص
ك �ص ك
ك ك ك
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٢٤٣

 

 .�v� ن�ستخدم الأداة �اأو� للتعبر عن الف�سل، و�سوف نرمز لهذا الرابط بالرمز ، في ق�سية  •

•  الف�س��ل الح�س��ري ال�س��تبعادي يَح��ولُ دون الجم��ع ب��ن البديل��ن المطروح��نْ، كم��ا في القول:)اأحم��د نائ��م اأو يذاك��ر 
درو�س��ه(، اأو في الق�سي��ة )�س��تهبط الطائ��رة في ال�س��ابعة �سب��اح الي��وم في مط��ار ج��دة اأو مط��ار الريا���س(، حي��ث م��ن 
الم�ستحيل اأن تهبط الطائرة نف�سها في المطارين في الوقت نف�سه، اأو اأن يكون اأحمد نائمًا ويذاكر في الوقت نف�سه. ونحن 

ل�س��نا معني��ن في درو�س��نا به��ذا المعنى الق��وي اأو ال�س��تبعادي لق�سية الف�سل. 

دُق فيه البديان معًا.  •  الف�سل بالمعنى ال�سمولي اأو ال�سعيف، وهو الف�سل الذي يمكن اأن ي�سْ

•  من اأمثلة ذلك )اإما اأن اأحمد يتناول طعامه اأو ي�ساهد التلفاز(، فهنا ن�ستطيع اأن نتخيل اأن البديلنْ �سادقان 
معًا.



)اإبراهيم طالب اأو موظف(
)خولة طبيبة اأو �ساعرة(

)ل v ع(
جدول �سدق ق�سية الف�سل:


دُق ق�سية الف�سل اإذا �سدَق اأحد مف�سولتها )اأي اأحد طرفيها(. •  ت�سْ

•  تكْذِب ق�سية الف�سل اإذا كذب المف�سولن )الطرفان( معًا.



)ل v ع( ع ل
�س �س �س
�س ك �س
�س �س ك
ك ك ك

رابط الف�صل:
	Ó	:اطرح على الطلاب السؤالين التاليين

ما المقصود برابط السّلب )النفي(؟«	

ما حكم قضيّة الفصل؟«	

	Ó	.ّشجّع الطلاب على قراءة النص

	Ó	 قسّــم الطــاب فــي مجموعــات؛ للإجابة عن الســؤالين

السابقين، مستخدمًا في ذلك إستراتيجيّة تعليم الأقران.

	Ó	 شجّع الطلاب على تبادل الأدوار بينهم أي بين قرين معلّم

وأقران طلاب.

	Ó	.تابع المجموعات وأجب عن تساؤلاتهم واستفساراتهم

	Ó	.عزّز الطلاب بالتعزيز المناسب

	Ó	 أو من خلال )DATA SHOW( اعــرض مــن خــال جهــاز

السبّورة الذكيّة )SMART BOARD(( شريحة أو أكثر توضح: 

تعريف رابط الفصل.«	

رمز رابط الفصل.«	

الفصل الحصريّ الاستبعاديّ.«	

الفصل بالمعنى الشموليّ.«	

جدول صدق قضيّة الفصل.«	

�أقر�أ )٣(
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٢٤٤

 �سع عامة �سواب ) √ ( اأو عامة خطاأ ) Χ ( اأمام العبارات التالية:

• تكْذِب ق�سية الو�سل اإذا كذَب الطرفان.                                                                      )        (

دُق ق�سية الو�سل اإل اإذا �سدَق طرفاها معًا.                                                      )        ( • ل ت�سْ

• تكْذِب ق�سية الف�سل اإذا كذَب طرفاها معًا.                                                                )        (

• تكْذِب ق�سية الو�سل اإذا كذَب طرف واحد من طرفيها.                                              )        (

• تكْذِب ق�سية الو�سل اإذا �سدَق طرف واحد فقط فيها.                                               )        (

• نفي الق�سية الكاذبة ق�سية �سادقة.                                                                            )        (

دُق ق�سية الف�سل اإذا �سدق طرف واحد فقط.                                                    )        ( • ت�سْ

• تكْذِب ق�سية الف�سل اإذا كذب الطرف الأول.                                                             )        (

دُق ق�سية الف�سل اإذا �سدق الطرف الثاني.                                                         )        ( • ت�سْ

• تكْذِب ق�سية الو�سل اإذا كذب الطرف الأول.                                                              )        (

نة في الجدول الآتي: مَّ   ا�ستخرج الأخطاء المتُ�سَ

)ل v ع( ع ل
ك �س �س
ك ك �س
�س �س ك
�س ك ك



	Ó	.)2اطلب من الطلاب قراءة النشاطين )1 و

	Ó	 اشــرح للطــاب كيفيّة تنفيذ النشــاطين )1 و2(. قسّــم

الطــاب لمجموعات لتمكينهم من تنفيذ النشــاطين )1 

و2(. باستخدام إستراتيجيّة )فكّر، زاوج، شارك(. 

	Ó	.)2شجّع المجموعات على عرض إجاباتهم للنشاطين )1 و

	Ó	 ،نظّــم حوارًا لمناقشــة إجابــات المجموعــات المختلفة

مستخدمًا إستراتيجيّة "تخيّل أنّك فيلسوف". 

	Ó	 أو من خلال )DATA SHOW( اعــرض من خــال جهــاز

السبّورة الذكيّة )SMART BOARD( مفاتيح إجابة النشاطين 

)1، 2( على النحو التالي:

1.���ضع علامة �صواب )( �أو علامة خط�أ )( �أمام العبارة 
المنا�سبة:

)(تكذب ق�ضيّة الو�صل �إذا كذب الطرفان.

)(لا ت�صدق ق�ضيّة الو�صل �إلّا �إذا �صدق طرفاها معًا.

)(تكذب ق�ضيّة الف�صل �إذا كذب طرفاها معًا.

)(تكذب ق�ضيّة الو�صل �إذا كذب طرف واحد من طرفيها

)(تكذب ق�ضية الو�صل �إذا �صدق طرف واحد فقط فيها

)(نفي الق�ضيّة الكاذبة ق�ضيّة �صادقة

)(ت�صدق ق�ضيّة الف�صل �إذا �صدق طرف واحد فقط

)(تكذب ق�ضيّة الف�صل �إذا كذب الطرف الأول

)(ت�صدق ق�ضيّة الف�صل �إذا �صدق الطرف الثاني

)(تكذب ق�ضيّة الو�صل �إذا كذب الطرف الأوّل

نة في الجدول الآتي: ا�ستخرج الأخطاء المت�ضمَّ 	.2

)ل ~ ع( ع ل
ك �ص �ص
ك ك �ص
�ص �ص ك
�ص ك ك

�أتدرّب )٢(
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رابط ال�شرط: 
	Ó	:اطرح على الطلاب السؤالين التاليين 

ما المقصود برابط الشرط؟«	

ما حكم قضيّة الشرط؟«	

	Ó	.)اطلب من الطلاب قراءة النصّ )رابط الشرط 

	Ó	 يمكنك عزيزي المعلّم تفعيل إستراتيجيّة حوض السمك 

للإجابة عن السؤالين السابقين.

	Ó	 ،قسّــم الطلاب فــي مجموعتيــن: مجموعة المناقشــة 

ومجموعة المراقبة.

	Ó	 شجّع مجموعة المناقشة على المشاركة الفعّالة في عمليّة 

المناقشــة، وأيضًا شجّع مجموعة المراقبة )الملاحظون( 

على تسجيل أهمّ الملاحظات التي يتمّ التوصّل إليها من 

خلال المتابعة لمجموعة المناقشة.

	Ó	 ة التي تمّ التوصّل  حدّد مع الطلاب أهمّ الأفكار الرئيســيّ

إليها من خلال المناقشات، والتي يمكن عرضها من خلال 

جهــاز )DATA SHOW( أو مــن خــال الســبّورة الذكيّــة 

)SMART BOARD( والمتمثلة في: تعريف رابط الشــرط، 

رمز التعبير عن قضيّة الشــرط، جــدول صدق القضايا 

الشرطيّة.

�أقر�أ )٤(

٢٤٥

 

•  ونعبّر عنه في اللغة با�ستخدام اأداة ال�سرط �اإذا�، وقد نعبّر عنه بالحرف �لو�:



)اإذا زُرتني ف�سوف اأكون في انتظارك(

)اإذا تفوقت ف�سوف نخرج اإلى نزهة(

ونطلق عند تحليل ال�ستدلل المنطقي على فعل ال�سرط ا�سم�المقُدم�وجواب ال�سرط ا�سم�التالي�، وهكذا في 
المثال ال�سابق تعبرُ �انخف�ست الأ�سعار� هو المقدم، وتعبر��سيقبل النا�س على ال�سراء� هو التالي.

اأما الرمز الذي �سن�ستخدمه تعبرًا عن ق�سية ال�سرط فهو ال�سهم: ←

وجدول �سدق الق�سايا ال�سرطية يكون على النحو التالي:

)ع ← ل( 


دُق ق�سية ال�سرط اإذا كذَب المقدم اأو اإذا �سدَق التالي. •  ت�سْ

•  تكْذِب ق�سية ال�سرط اإذا �سدَق المقدم وكذَب التالي.



)�س ← �س( ل ع
�س �س �س
ك ك �س
�س �س ك
�س ك ك
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٢٤٦


اأناق�س مع مجموعتي عنا�سر ال�سدق والكذب في الجدول الخا�س بالق�سية ال�سرطية.  .

.........................................................................

.........................................................................

.........................................................................

.........................................................................

.........................................................................

.........................................................................

)نجح الطالب بتفوّق(

.  اجعل الق�سية ال�سابقة مقدمًا في ق�سية �سرطية، ثم كوّن جدول اختبار �سدق الق�سية التي كونتها.
 ..........................................................................................................................

.  ا�ستخرج الأخطاء المت�سمنة في الجدول الآتي مع تبرير اإجابتك:

 ..........................................................................................................................

 ..........................................................................................................................

 ..........................................................................................................................

 ..........................................................................................................................



ل���و تاأملن���ا الق�سي���ة ال�س���رطية القائل���ة:�اإذا 
زرتن���ي ف�س���اأكون ف���ي انتظ���ارك�، نج���د اأنه���ا 
تكْ���ذِب ف���ي حال���ة واح���دة فق���ط ه���ي اإذا �س���دَق 
المق���دم وك���ذَب التال���ي، اأي اإذا زرتن���ي ول���م 
اأكن في انتظارك، اأما اأي و�سع اآخر ف�س���تكون 
الق�سي���ة فيه���ا �سادق���ة حت���ى ل���و اأنك ل���م تزرني 
ولم اأكن في انتظارك )اأي لو كذَب الطرفان، 

اأو ل���و ك���ذَب المق���دم(.

)ل ← م( م ل
�س �س �س
�س ك �س
ك �س ك
ك ك ك

	Ó	 .)3وجّه الطلاب إلى قراءة الأنشطة )1 و2 و

	Ó	.)3اشرح للطلاب كيفيّة تنفيذ الأنشطة )1 و2 و

	Ó	 قسّــم الطلاب في مجموعات تعلّم تعاونيّ؛ لتمكينهم من

تنفيذ الأنشطة )1 و2 و3(.

	Ó	 أكّد على ضرورة مشــاركة كلّ الطلاب في تنفيذ الأنشطة

)1 و2 و3(.

	Ó	.تابع المجموعات وأجب عن تساؤلاتهم واستفساراتهم

	Ó	 اطلــب من كلّ مجموعة أن تختار أحــد أعضائها لعرض

إجاباتهم.

	Ó	 1( نظّم حوارًا لمناقشة الطلاب في إجاباتهم عن الأنشطة

و2 و3(، مُستخدمًا إستراتيجيّة "تخيّل أنك فيلسوف".

	Ó	.عزّز جميع الطلاب بالتعزيز المناسب

	Ó	 أو من خلال )DATA SHOW( اعــرض مــن خــال جهــاز

الســبّورة الذكيّــة )SMART BOARD( مفاتيــح الإجابة عن 

الأنشطة على النحو التالي:

1.ناق�ش�� مع مجموعتك عنا�ص��ر ال�صدق والكذب في الجدول 
الخا�ص��ّ بالق�ضيّ��ة ال���شرطيّة. )راجــع جــدول القضيّة 

الشرطيّة في الدرس(

2. اجع��ل الق�ضيّ��ة )نجح الطال��ب بتفوّق( مُقدّمًا�� في ق�ضية 
���شرطيّة، ث��م ك��وّن ج��دول اختبا��ر �ص��دق الق�ضيّ��ة التي 

كوّنتها. 
إذا نجح الطالب بتفوّق سيُسعِدُ أسرتَه، وقد نجح الطالب «	

بتفوّق، إذن فقد أسعدَ أسرته.

راجع جدول القضيّة الشرطيّة في الدرس.«	

نة في الجدول الآتي مع تبرير  3. ا�ستخرج الأخطاء المُت�ضمَّ
�إجابتك:

)ع  ل(لع
�ص�ص�ص
�صك�ص
ك�صك
ككك
كك�ص

�أتدرّب )3(
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٢٤٧

 

• ق�سية الت�سارط )التكافوؤ( : وهي ق�سية تجمع بن الق�سية ال�سرطية وعك�سها، ونعبّر عن الت�سارط في اللغة 
الطبيعية بالقول: اإذا وفقط اإذا...



)اإذا وفقط اإذا فاز الفريق بالمباراة القادمة �سيح�سل على الكاأ�س(.

)اإذا وفقط اإذا اأخذت تطعيمًا م�سادا لكورونا ف�ست�سعد اإلى الطائرة(.

• والرمز الذي �سن�ستخدمه للتعبر عن ق�سية الت�سارط هو ال�سهم ذو الراأ�سن:

 ↔

• وهكذا نعبّر رمزيًا عن الق�سية )اإذا وفقط اإذا ت�سامحتُ مع الآراء المخالفة ف�ساأكون مفكرًا ناقدًا(.

)ل ↔ ع(
جدول �سدق ق�سية الت�سارط:


دُق ق�سية الت�سارط اإذا �سدَق المت�سارطان معًا، اأو كذَبا معًا. • ت�سْ

• تكْذِب ق�سية الت�سارط اإذا �سدَق طرف وكذَب الآخر.



)�س ↔ �س( ل ع
�س �س �س
ك ك �س
ك �س ك
�س ك ك

رابط الت�اشرط: 
	Ó	 :اطرح على الطلاب السؤالين التاليين 

ما المقصود برابط التشارط؟«	

ما حكم قضيّة التشارط؟«	

	Ó	.)اطلب من الطلاب قراءة النصّ )رابط التشارط 

	Ó	 يمكنك عزيزي المعلّم تفعيل إستراتيجيّة حوض السمك 

للإجابة عن السؤالين السابقين.

	Ó	 ،قسّــم المتعلمين فــي مجموعتين: مجموعة المناقشــة 

ومجموعة المراقبة.

	Ó	 شجّع مجموعة المناقشة على المشاركة الفعّالة في عمليّة 

المناقشــة، وأيضًا شجّع مجموعة المراقبة )الملاحظون( 

على تسجيل أهمّ الملاحظات التي يتمّ التوصّل إليها من 

خلال المتابعة لمجموعة المناقشة.

	Ó	 ة التي تمّ التوصّل  حدّد مع الطلاب أهمّ الأفكار الرئيســيّ

إليها من خلال المناقشات، والتي يمكن عرضها من خلال 

جهــاز )DATA SHOW( أو مــن خــال الســبّورة الذكيّــة 

)SMART BOARD( والمتمثلة في: تعريف رابط التشارط، 

رمز التعبير عن قضيّة التشــارط، جــدول صدق قضيّة 

التشارط.

�أقر�أ )5(
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٢٤٨


ح�ال  ف�ي  فق�ط  الت�س�ارط  ق�سي�ة  �دُق  ت�سْ
كان للطرفي�ن القيم�ة نف�س�ها، وتكْ�ذِب ف�ي 
ح�ال اخت�اف قي�م ال�س�دق والك�ذب ف�ي 

الطرفي�ن.

)يك��ون ال�س��كل الهند�س��ي مربعً��ا اإذا وفق��ط اإذا كان��ت اأ�ساع��ه 
الأربع��ة مت�س��اوية(.

. م��ا حكم��ك عل��ى الق�سي��ة ال�س��ابقة؟ ه��ل ه��ي ق�سي��ة �س��رط اأو 
ق�سي��ة ت�س��ارط؟ لم��اذا؟

........................................................................................................................

........................................................................................................................

........................................................................................................................

........................................................................................................................
. اختبر �سدْقَ وكذِبَ الق�سية ال�سابقة با�ستخدام جداول ال�سدق.

........................................................................................................................

........................................................................................................................

........................................................................................................................

........................................................................................................................

........................................................................................................................

........................................................................................................................

........................................................................................................................

. �سع عامة �سواب ) √( اأو عامة خطاأ ) Χ ( اأمام العبارات التالية:

• تكْذِب الق�سية ال�سرطية اإذا كذَب المقدم.                                                            )        (

• تكْذِب الق�سية ال�سرطية اإذا كذَب المقدم والتالي.                                                )        (

دُق ق�سية ال�سرط اإذا �سدَق التالي.                                                               )        ( • ت�سْ

دُق ق�سية الت�سارط اإذا �سدَق اأحد المت�سارطن.                                             )        ( • ت�سْ

دُق الق�سية ال�سرطية اإذا �سدَق المقدم.                                                         )        ( • ت�سْ

• تكْذِب ق�سية الت�سارط اإذا كذب المت�سارطان معًا.                                                )        (

 

	Ó	 .)3اطلب من الطلاب قراءة الأنشطة )1 و2 و

	Ó	.)3اشرح للطلاب كيفيّة تنفيذ الأنشطة )1 و2 و

	Ó	 )3قسّــم الطلاب في مجموعات؛ لتنفيذ الأنشطة )1 و2 و 

مستخدمًا إستراتيجيّة )فكّر، زاوج، شارك(.

	Ó	 اطلــب من كلّ مجموعة ترشــيح طالب لعرض الإجابات

التي توصّلت إليها مجموعته.

	Ó	 ،نظّم حوارًا لمناقشــة اســتجابات المجموعات المختلفة

مستخدمًا إستراتيجيّة "تخيّل أنّك فيلسوف". 

	Ó	 أو من خلال )DATA SHOW( اعــرض من خــال جهــاز

السبّورة الذكيّة )SMART BOARD( مفاتيح الإجابة للأنشطة 

)1 و2 و3( على النحو التالي:

1. ما حكمك على الق�ضيّة )يكون ال���شكل الهند�سيّ مربّعًا �إذا 
وفق��ط �إذا كان��ت �أ�ضلاع��ه الأربع��ة مت�ا��سوية(؟ هل هي 
ق�ضيّة ���شرط �أم ق�ضيّة ت�ا��شرط؟ ولما��ذا؟ قضيّة تشارط 

لأنّها تتضمن الأداة: إذا وفقط إذا

2. اختب��ر قي��م �ص��دق وك��ذب الق�ضيّة ال�ا��سبقة با���ستخدام 
جداول ال�صدق. راجع جدول قضيّة التشارط في الدرس.

���ضع علامة �ص��واب )( �أو علام خط�أ )( �أمام العبارة  	.3
المنا�سبة:

 
)(تكذب الق�ضيّة ال�شرطيّة �إذا كذب المقدّم.

)(تكذب الق�ضيّة ال�شرطيّة �إذا كذب المقدّم والتالي.

)(ت�صدق ق�ضيّة ال�شرط �إذا �صدق التالي.

)(ت�صدق ق�ضيّة الت�شارط �إذا �صدق �أحد المت�شارطين.

)(ت�صدق الق�ضيّة ال�شرطيّة �إذا �صدق المقدّم.

)(تكذب ق�ضيّة الت�شارط �إذا كذب المت�شارطان معًا.

	Ó	 كلّف الطلاب باســتكمال العمود الثالــث )ما تعلمته عن 

اختبار صدق القضايا(.

�أفكر و�أتدبّر

)L( ما تعلمته )W( ما �أريد �أن �أعرفه )K( ما �أعرفه
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٢٤٩

ما اأبرز ما توقعته من هذا الدر�س؟  
.........................................................................................................................

ما اأهمّ فكرة اأو مهارة اكت�سبتها من هذا الدر�س؟  
.........................................................................................................................

ما ال�سوؤال الذي بقي عالقًا في ذهنك وتاأمل اأن تجد الإجابة عنه؟  
.........................................................................................................................

  ما اأبرز معلومة لفَتتْ انتباهك في الدر�س؟ 
.........................................................................................................................

ما اأهمّ ثاثة مفاهيم تعرّفت عليها في الدر�س؟  
.........................................................................................................................
.........................................................................................................................
.........................................................................................................................

ما الفائدة التي اكت�سبتها من هذا الدر�س؟  
.........................................................................................................................

هل ما اكت�سبته من معارف ومهارات في هذا الدر�س �سوف يغير في طريقة ال�ستدلل التي تقوم بها اأو تحليل   
ا�ستدللت الآخرين؟ اذكُر بع�س الخطوات التي �سوف ت�ساعدك على ذلك.

.........................................................................................................................

.........................................................................................................................

.........................................................................................................................

.........................................................................................................................

.........................................................................................................................

.........................................................................................................................

 

	Ó	 شــجع الطلاب علــى الإجابة عن الأســئلة والتدريبات  

لتقييم مكتســباتهم، حيث تقيس هذه الأســئلة الخبرات 

التي يمرّ بها الطالب بالدرس. 

�أتدرّب و�أقيّم مكت�سباتي
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تطبيقات التفكير المنطقي في حياة الإن�اسن
الدر�س 

الخام�س          

الأهداف:
يُتوقّع في نهاية الدرس أن يكون الطالب قادرًا على أن:

	1 يستنتج وظائف التفكير المنطقيّ..

	2 يحلّل علاقة التفكير المنطقيّ بالحياة اليوميّة..

	3 يوضّح دور التفكير المنطقيّ في بناء الأفكار..

	4 يبيــن كيفيّة انعكاس التفكير المنطقيّ على ســلوك الإنســان .

وأخلاقه.

المتطلبات القبليّة لعمليّة التدري�س:
يجب  عزيزي المعلّم:

	1 مراجعــة خطوات وإجــراءات تنفيذ إســتراتيجيّات التدريس .

)K-W-L، فكّــر – زاوج – شــارك، العصــف الذهنــيّ، التعلّم 

التعاونيّ، تخيّل أنّك فيلسوف... وغيرها( المستخدمة في بناء 

هذا الدرس.

	2 القراءة الجيّدة للدّرس واســتخدام مكتبة المدرســة وشــبكة .

المعلومات الدوليّة )شبكة الإنترنت( للقراءة حول: الاستدلال 

المنطقيّ، التفكير المنطقيّ، مجال القضيّة، الحجّة المؤيّدة، 

الحجّــة الرافضــة، الحجّة فــي المجال العلمــيّ، الحجّة في 

المجاليــن: الاقتصــاديّ  الحجّــة فــي  القانونــيّ،  المجــال 

والاجتماعيّ...  وغيرهما.

	3 تصميم عرض تقديميّ شامل لعناصر الدرس..

	4 ..K-W-L تجهيز الأوراق الخاصّة بإستراتيجيّة

التهيئة: 
	Ó	 تك بالحديث قائلا: يســاعدنا التفكير المنطقيّ على ابد�أ ح�صّ

النظر بعمق وحكمة في المشاكل وبدائل الحلّ الممكنة لها مع 

تحييد الجوانــب العاطفيّة، وبذلك نكــون قادرين على اتخاذ 

أفضــل القرارات وإصــدار الأحكام الصحيحــة على كثير من 

القضايا.

	Ó	 اط��رح عل��ى الطاّل�ب ال����سؤال التال��ي: ما تطبيقــات التفكير
المنطقيّ في حياة الإنسان؟

	Ó	 وزّع علــى الطــاّب الجدول التالــي، ثمّ اطلب منه اســتكمال

العمــود الأوّل )مــا أعرفه عن تطبيقات التفكيــر المنطقيّ في 

حياة الإنســان(، بعد الانتهاء من استكمال العمود الأوّل، اطلب 

منهم اســتكمال العمود الثاني )ما أريد أن أعرفه عن تطبيقات 

التفكير المنطقيّ في حياة الإنسان(.  

	Ó	 اطلــب من الطــاب قراءة النــصّ )المقتطف من كتاب: "مدخــل إلى المنطق

الصوريّ" لمحمد مهران( قراءة صامته وبفهم.

	Ó	 شــجّع الطلاب على تحديــد المفاهيم الغامضــة وغير الواضحــة لتوضحيها

وتفسيرها لهم.

	Ó	 .ّاطلب من الطلاب استنتاج بعض الأفكار المتضمّنة في النص

	Ó	.سجّل على السبّورة استنتاجات الطلاب

	Ó	 .شجّع الطلاب على رسم خريطة ذهنيّة بأهمّ الاستنتاجات

�أقر�أ )1(

٢٥٠



www.ien.edu.sa

حي��اة  في  لقيمت��ه  نتيج��ة  ياأت��ي  المنطق��ي  بالتفك��ر  الهتم��ام  اإن 
الإن�س��ان؛ فمه��ارات التفك��ر المنطق��ي تك�س��ب الفرد الق��درة على تحليل 
المو�س��وع اإلى عنا�س��ر واأج��زاء، وم��ن ث��م ا�س��تخا�س النتائ��ج بدق��ة 
ومو�سوعي��ة. التفك��ر المنطق��ي ي�س��اعدنا عل��ى النظ��ر بعم��ق وحكم��ة 
للم�س��اكل وبدائ��ل الح��ل الممكن��ة له��ا م��ع تحيي��د الجوان��ب العاطفي��ة، 
وبذل��ك نك��ون قادري��ن عل��ى اتخ��اذ اأف�س��ل الق��رارات واإ�س��دار الأح��كام 

ال�سحيح��ة عل��ى كث��ر م��ن الق�ساي��ا.

 〈〈 


 



 





 




الإن�س��ان منطقي بطبعه و في تفكره اأي اإنه قادر على الحكم على الأ�س��ياء بال�سواب والخطاأ، وعلى التمييز بن ال�سدق والكذب، 
وعل��ى ا�س��تدلل النتائ��ج م��ن المقدم��ات الت��ي تل��زم عنه��ا، وعل��ى تق��ديم الم��بررات لتبن��ي موق��ف اأو راأي مع��ن، اأو لنتيج��ة م��ن النتائج، 
وا�س��تخدامه للغ��ة، اإلى غ��ر ذل��ك م��ن العملي��ات الذهني��ة الت��ي ل نج��د له��ا نظ��راً عند غ��ره. وعلى �س��بيل المثال، حن نواجه �س��وؤالً 
عن �سببِ اأمرٍ اأو فكرة اأو �سيء ما، نعتقد ب�سحته اأو حتى عن كيفية و�سولنا اإلى نتيجة من النتائج فعادةً ما نبداأ الإجابة بالقول:

�لأن� ويك��ون ه��ذا متبوع��اً بتقري��ر الأ�س��باب اأو الدلي��ل، اأو الأ�س���س المنطقي��ة، اأو �مقدم��ات� حُجَجِن��ا؛ فح��ن تُ�س��اغ -بو�س��وح- 
�المقدم��ات� و �النتيج��ة� الت��ي تل��زم ع��ن ه��ذه �المقدم��ات� يك��ون لدين��ا ما ن�س��ميه في اللغ��ة ال�سطاحية المنطقي��ة �اإذن�. 
ولك��ن في الحي��اة العادي��ة اليومي��ة يك��ون التفك��ر المنطق��ي م��ن النوع المخت�سر الذي ل يتم فيه ذكر جمي��ع مقدمات الُحجة؛ فلو كنت 
اأعمل - مثاً- في مكان غر محجوب عن اأ�سعة ال�سم�س في يوم �سديد الحرارة، واأخذت حرارة ال�سم�س في الرتفاع ، ) 42 درجة 
مئوي��ة مث��اً(، ق��د اأتوق��ف ع��ن العم��ل واأق��ول: ه��ذا الج��و الح��ار اأق�س��ى م��ن اأن اأعمل فيه؛ فا �س��ك اأن من ي�س��معني يدرك ال�س��بب في 
توقفي عن العمل، ول ي�س��األني عن �س��بب هذا التوقف. ولكن نعبر ونفهم ما دار عند تعاطينا مع هذه الحالة ذهنيا ب�س��كل منطقي 

كالتالي: 
حينما ت�سل درجة الحرارة اإلى 42 درجة ي�سبح الجو اأق�سى من اأعمل فيه. 

واليوم و�سلت الحرارة اإلى 42 درجة.
اإذن فهذا الجو اأق�سى من اأن اأعمل فيه.

اإلَّ اأن ذل��ك ل يعن��ي اأن تفك��ره يك��ون دائم��اً بطريق��ة منطقي��ة �سحيح��ة؛ اإذ اإن��ه معر�س للخطاأ في ا�س��تدللته، ذلك لأن الإن�س��ان قد 
ل يح�س��ن ا�س��تخدام قدرت��ه عل��ى ال�س��تدلل لع��دم امتاك��ه لهذه المه��ارات. ويمثّل التفكر المنطقي منحى عاماً يُمار���س، لي���س فقط 
��ا، ب��ل نمار�س��ه اأي�س��اً في �س��تى جوان��ب ومج��الت حياتن��ا الجتماعي��ة والقت�سادي��ة  في عاقاتن��ا اليومي��ة وتوا�سلن��ا م��ع بع�سن��ا بع�سً

وال�سيا�س��ية والقانوني��ة. وتل��ك ممار�س��ات ق��د تب��دو وا�سح��ة لن��ا اأحيان��اً وغ��ر وا�سح��ة ب�س��ورة كامل��ة في اأغل��ب الأحي��ان.
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)L( ما تعلمته )W( ما �أريد �أن �أعرفه )K( ما �أعرفه

	Ó	 .)2وجّه الطلاب إلى لقراءة النشاطين )1 و

	Ó	 .)2اشرح للطلاب كيفيّة تنفيذ النشاطين )1 و

	Ó	 قسّم الطلاب في مجموعات تعلّم تعاونيّ؛ لتمكينهم من

تنفيذ النشاطين )1 و2(.

	Ó	 أكّد على الطلاب ضرورة المشــاركة في تنفيذ النشاطين

)1 و2(.

	Ó	.تابع المجموعات وأجب عن تساؤلاتهم واستفساراتهم

	Ó	 اطلب مــن كلّ مجموعــة أن تختار أحــد الطلاب فيها

لعرض إجابات المجموعة للنشاطين )1 و2(.

	Ó	 نظّــم حوارًا لمناقشــة إجابات مجموعــات الطلاب على

النشــاطين )1 و2(، مستخدمًا إســتراتيجيّة "تخيّل أنّك 

فيلسوف".

	Ó	.قدّم للطلاب التحفيز المناسب لزيادة دافعيّتهم للتعلّم

	Ó	 يمكنــك عزيــزي المعلّم الاسترشــاد بمفاتيــح الإجابة

للنشاطين )1، 2( على النحو التالي:

1.ا���ستنتج �أه��مّ الوظائف الأ�اس���سيّة للتفكي��ر المنطقيّ في 
الحياة اليوميّة للإن�اسن، وا�شرح العبارات التالية:

�أ. الوع��ي بمبا��دئ الا���ستدلال المنطق��يّ: معرف��ة مفه��وم 
وقواعد الا���ستدلال المنطقيّ والتمييز بين الا���ستدلال 
الا�ستقرائيّ والا�ستدلال الا���ستنباطيّ... والتمييز بين 
�أن��واع المقدّمات في كلّ منها ف�ال�ض عن معرفة كيف يتمّ 

ا�ستخراج النتائج من المقدّمات.
ل �إليها. الأدلّة  ب. تقديم �أدلّة وم�سبّبات للنتائج التي نتو�صّ
والم���سبّبات تعني المبرّرات التي يملكها�� المرء للتدليل 
عل��ى �صحّة ما ي�ؤم��ن به من معتقدات هي بمثابة النتائج 

لهذه المقدّمات.
جـ. التمييز بين الميل النف�سيّ العاطفيّ �إلى �شيء ما )ت�أثير 
العاطف��ة �أو �ضغ��وط الأغلبيّ��ة(، وبين الاقتنا��ع العقلي 
بالدليل والتفكير المنطقيّ. الميول النف�سية والعاطفية 
يغي��ب عنها التفكي��ر العقليّ المنظّم ولي���س عليها�� �أدلّة 
منطقيّ��ة بينما الإقناع العقليّ دائما�� ما ي�صحبه الدليل 

�أو الأدلّة على �صحته.
د. يُعَ��دُّ التفكير المنطقي مدخلا للمبادئ الرئي���سة ومناهج 
البحث العلمي. المنطق منذ �أر�سطو هو الأداة لكلّ العلوم 
وق��د خرج��ت مناه��ج البح��ث العلم��يّ م��ن رح��م مبا��دئ 
الا���ستدلال المنطقيّ؛ فالمنهج الا�ستقرائيّ �أ�اس�سه مبد�أ 
مب��د�أ  �أ�اس���سه  الا���ستنباطيّ  والمنه��ج  الا���ستقراء 

الا�ستنباط... وهكذا.

�أفكر و�أتدبّر )١(

٢٥١


بن��اء الحُج��ج وال�س��تدللت المنطقي��ة 
بطريق��ة منظم��ة و �سحيحة له دور كبير 

في اإقن��اع الآخرين منطقيًا.

الحياة  في  المنطقي  للتفكر  الأ�سا�سية  الوظائف  اأهم  اأ�ستنتج    .
اليومية لاإن�سان، واأ�سرح العبارات التالية:

ي�ساعد التفكير المنطقي الإن�سان في:

•   فهم مبادئ ال�ستدلل المنطقي:
.......................................................................................................................
.......................................................................................................................

•   تقديم اأدلة وم�سببات للنتائج التي نتو�سل اإليها:
.......................................................................................................................
.......................................................................................................................
.......................................................................................................................

•   التميي��ز بي��ن المي��ل النف�س��ي اإل��ى �س��يء )تاأثي��ر العاطف��ة اأو �سغ��وط الأغلبي��ة(، وبين القتناع العقل��ي بالدليل والتفكير 
المنطقي:

.......................................................................................................................

.......................................................................................................................

.......................................................................................................................

.......................................................................................................................
•   يُعد التفكير المنطقي مدخاً للمبادئ الرئي�سة ومناهج البحث العلمي:

.......................................................................................................................

.......................................................................................................................

.......................................................................................................................

.......................................................................................................................

.......................................................................................................................

.......................................................................................................................

 
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الحجّة الراف�ضةالحجة الم�ؤيّدةمجال الق�ضيّةالق�ضيّة
للكب�ير  ال�صغ�ير  تبعيّ��ة  �إن   .١
ب�ش��كل دائ��م قانون لا ب��دّ �أن يتّبع.

الكب�ير يع��رف دائمً��ا �أك�رث م��ن ال�صغ�ير ح��ول �ش���ؤون المجال الاجتماعيّ
الحي��اة لذل��ك يج��ب عل��ى ال�صغ�ير اتّب��اع الكب�ير باعتب��اره 

قانون��ا لا ب��دّ �أن يتّب��ع.

الكب�ير لا يك��ون دائمً��ا عل��ى �ص��واب لذل��ك لا يج��ب اتباع��ه دائمً��ا 
كقان��ون عامّ.

الب�ش��ريّة  والق��وّة  2. �المعرف��ة 
مترادفت��ان.

المعرف��ة لا تك��ون دائمً��ا ق��وّة ولذل��ك فالمعرف��ة والق��وة الب�ش��ريّة المعرفة قوة ولذلك فالمعرفة والقوة الب�شرية مترادفتان.المجال التعليميّ
لي�س��تا مترادفت�ين.

نمتل��ك  �أن  الم�ش��روع  3. �م��ن 
�أن  يج��ب  لا  لك��ن  ال�رثوات، 

ال�رثوات. تمتلكن��ا 

ح��قّ ملكيّ��ة ال�رثوات م�ش��روع لك��ن �أن تمتلكن��ا ال�رثوات المجال الاقت�صادي
ي���ؤدّي �إلى الانغما���س في ال�ش��هوات والماديّ��ات.

��ا �أن تمتلكن��ا ال�رثوات  ح��قّ ملكيّ��ة ال�رثوات ح��قّ م�ش��روع و�أي�ضً
م�ش��روع �إذ �إن ا�س��تمتاع الإن�س��ان بم��ا يمتلك��ه م��ن ث��روات ح��قّ 

م�ش��روع.
حي��اة  نعي���ش  �أن  يمك��ن  4. لا� 
مجتم��ع  في  �س��ويّة  �أخلاقيّ��ة 
الت�س��امح. مب��ادئ  في��ه  تنع��دم 

الت�س��امح المجال الأخلاقيّ �ش��يوع  تتطلّ��ب  ال�س��ويّة  الأخلاقي��ة  الحي��اة 
في المجتم��ع لأنّ الت�س��امح يع�ص��م الإن�س��ان م��ن ارت��كاب 
الأخط��اء الأخلاقيّ��ة وع��دم �ش��يوع مب��ادئ الت�س��امح ي���ؤدّي 

�س��ويّة. �أخلاقي��ة  حي��اة  العي���ش  �إمكانيّ��ة  انع��دام  �إلى 

عدم �ش��يوع الت�س��امح في المجتمع لي���س �ش��رطًا من �ش��روط الحياة 
الأخلاقيّ��ة ال�س��ويّة لأنّ الت�س��امح لا ي���ؤدّي دائمً��ا �إلى �إ�ضع��اف 
حالات انتهاك ال�ش��روط الأخلاقيّة بل العك���س هو ال�صحيح. كما 
�أنّ ع��دم ت�س��امح الآخري��ن معن��ا لا يمنعن��ا م��ن �أن نك��ون ملتزم�ين 

�أخلاقيّ��ا التزام��ا ذاتيّا.
المادي��ة  الحي��اة  تح�س�ين  5. ��إن 
الحي��اة  تح�س�ين  �إلى  ي���ؤدي 

الأخلاقي��ة.

ت�س��اعد الحي��اة المادّيّ��ة الجيّ��دة عل��ى ال�س��لوك الأخلاق��يّ المجال الأخلاقي
ارت��كاب  �إلى  الاحتي��اج  ع��ن  الم��رء  تبع��د  لأنّه��ا  الطيّ��ب 

ال�س��يّئة. الأخلاقيّ��ات 

الحي��اة الماديّ��ة الجيّ��دة لي�س��ت �ش��رطًا لل�س��لوك الأخلاق��يّ الطيّب 
لأنّ الانح��راف الأخلاق��يّ لا يك��ون �س��ببه دائمً��ا الجوان��ب الماديّ��ة. 
تمثّ��ل  ق��د  الاجتماعيّ��ة  العلاق��ات  في  �إن�س��انيّة  جوان��ب  هن��اك 

مظه��رًا لل�سّ��لوك ال�لاأخلاق��يّ.

٢٥٢

     

...................
....................

...................
....................

...................
....................

1. اإن تبعية ال�سغر للكبر ب�سكل دائم 
قانون ل بد اأن يُتَّبَع.

...................
....................

...................
....................

...................
.................... 2. المعرفة والقوة الب�سرية مترادفتان.

...................
....................

...................
....................

...................
....................

3. من الم�سروع اأن نمتلك الثروات، لكن ل 
يجب اأن تمتلكنا الثروات.

...................
....................

...................
....................

...................
....................

4. ل يمكن اأن نعي�س حياة اأخاقية �سوية 
في مجتمع تنعدم فيه مبادئ الت�سامح. 

...................
....................

...................
....................

...................
....................

٥. اإن تح�سن الحياة المادية يوؤدي اإلى 
تح�سن الحياة الأخاقية. 

...................
....................

...................
....................

...................
....................

٦. كلُّ ما هو مُتوارَثٌ من الأفكار والعادات 
قابل للمناق�سة.

...................
....................

...................
....................

...................
.................... ٧. العمل الحر اأف�سل من الوظيفة.

...................
....................

...................
....................

...................
....................

8. اأثق ثقة مطلقة في كل اأقوال وماأثورات 
واأمثال العلماء ال�سابقن.

...................
....................

...................
....................

...................
....................

٩. العن�سرية داء ينبغي اأن ن�ستاأ�سله من 
�سلوك الأفراد في المجتمع.

...................
....................

...................
....................

...................
....................

10.  زرعُ الأع�ساء يحل م�ساكل �سمور 
الأع�ساء الب�سرية.

...................
....................

...................
....................

...................
.................... 11. العقل هو المتحكم في �سلوك الإن�سان.

.  اأبنّ مجال كل من الق�سايا التالية، واأ�سع لكل منها حُجة توؤيدها اأو ترف�سها.

	Ó	 أبيّــن مجــال كلّ من القضايــا التاليــة... وأصوغ حجّة

تؤيّدها أو ترفضها:  

	Ó	 ّفسّر للطلاب الشكل الذي يوضّح وجود التفكير المنطقي

في مجالات الحياة الإنسانيّة المختلفة.

�أفكر و�أتدبّر )١(
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٢٥٣

 اأحُدد مجال كل حُجة من الُحجج التالية ثم اأ�سع الُحجة في �سكل ا�ستدللي.


يج��ب ت�س��ريع ف�س��ل الأجه��زة الطبي��ة ع��ن المر�س��ى الموت��ى دماغي��اً الذي��ن ل يُرج��ى �س��فاوؤهم، واإتاح��ة فر�س��ة تق��ديم الخدمة 
العاجي��ة وال�س��رير الطب��ي لمر�س��ى اآخري��ن يكون��ون في اأم���سِّ الحاج��ة اإلى ه��ذا ال�س��رير وق��د ينق��ذ حياته��م بالإ�ساف��ة اإلى 
التكلف��ة المادي��ة والب�س��رية والعاجي��ة في الم�ست�س��فيات الت��ي ته��در دون فائ��دة عن��د الإبق��اء عل��ى المر�س��ى الموت��ى دماغي��اً عل��ى 

الأجه��زة الطبية.   
ن�سع الُحجة في �سكل ا�ستدللي كالتالي:

•    المر�س��ى الموت��ى دماغي��اً ل يُرج��ى �س��فاوؤهم، وال��راأي الطب��ي العلم��ي يق��ول با�س��تحالة ع��ودة خاي��ا الدم��اغ 
للحي��اة مرة اأخرى. 

ة الطبية في الم�ست�سفيات. ة لبع�س المر�سى الآخرين اإلى هذه الأ�سرَّ •    يجدر مراعاة الحاجة الما�سَّ
•    الإبق��اء عل��ى المر�س��ى الموت��ى دماغي��ا عل��ى قي��د الحي��اة تكلف��ة مادي��ة وب�س��رية عل��ى الم�ست�س��فيات والأطق��م 

الطبية.
•    يجب ت�سريع ف�سل الأجهزة الطبية عن المر�سى الموتى دماغياً.

































 

	Ó	 اشرح للطلاب كيفيّة تحديد مجال الحجّة، وأيضًا كيفيّة 

وضع الحجّة في شكل استدلاليّ.

�أفكر و�أتدبّر )٢(

الحجّة الراف�ضةالحجة الم�ؤيّدةمجال الق�ضيّةالق�ضيّة
م��ن  مت��وارث  ه��و  م��ا  6. �كل 
قاب��ل  والمعتق��دات  الأف��كار 

. ق�ش��ة للمنا
المجال الفل�سفيّ

لي���س  والمعتق��دات  الأف��كار  م��ن  مت��وارث  ه��و  م��ا  كلّ 
بال�ض��رورة �أف��كارًا جيّ��دة ومنا�س��بة ولذل��ك فه��ي قابل��ة 

. ق�ش��ة للمنا

و�صالح��ة  جيّ��دة  المتوارث��ة  والمعتق��دات  الأف��كار  بع���ض  �إنّ 
�س��اروا عليه��ا وطبّقوه��ا في حياته��م  �أ�س�لافنا  لأنّ  بال�ض��رورة 
ونجح��وا به��ا ولذل��ك فلي���س كلّ م��ا ه��و مت��وارث قاب�لا للمناق�ش��ة.

م��ن  �أف�ض��ل  الح��رّ  7. �العم��ل 
لوظيف��ة. العم��ل الح��رّ �أف�ض��ل لأنّ��ه ي��درّ دخ�لاً �أك�رب ولذل��ك فه��و المجال الاقت�صاديّا

�أف�ض��ل م��ن الوظيف��ة.
الوظيف��ة �أف�ض��ل لأنّ دخله��ا م�ضم��ون والعم��ل الح��رّ غ�ير م�ضمون 

لذلك فالعمل الحرّ لي�س �أف�ضل من الوظيفة.
8. ��أث��ق ثق��ة مطلق��ة في كلّ �أق��وال 
العلم��اء  و�أمث��ال  وم�أث��ورات 

ال�س��ابقين.
المجال الفل�سفيّ

�أق��وال العلم��اء وم�آثره��م و�أمثاله��م مبنيّ��ة عل��ى حج��ج 
عقليّة وعلى خبرات علميّة وتجريبيّة ومن ثمّ فهي م�صدر 

للثقة. 

لي�س هناك حقيقة مطلقة في الفكر الإن�سانّي فالكثير من القوانين 
والنظريّات العلميّة قابل للنّقد وقد يثبت عدم �صحته �أو ق�صوره 
في تف�سير الظاهرة... ومن ثمّ، فكيف لنا �أن  نثق في كلّ �أقوالهم؟

�أن  وينبغ��ي  داء  9. �العن�صريّ��ة 
ن�س��ت�أ�صلها من �س��لوك الأفراد 

في المجتم��ع.
المجال الاجتماعيّ

العن�صريّ��ة تعن��ى التميي��ز ب�ين الب�ش��ر وم��ن ث��مّ فه��ي داء 
ينبغ��ي �أن ن�س��ت�أ�صله م��ن �س��لوكيّات الأف��راد والمجتمع��ات. 

هن��اك نظريّ��ات تتح��دث ع��ن التف��اوت ب�ين الب�ش��ر وتف��وق بع���ض 
الأجنا���س عل��ى بع���ض وم��ن ث��م فلي���س م��ن العي��ب �أن توج��د بع���ض 

العن�صريّ��ة في �س��لوك الأف��راد المنتم�ين �إلى جن���س مع�ينّ.  
10. زرع الأع�ض��اء يح��لّ م�ش��اكل 

المجال العلميّ�ضمور الأع�ضاء الب�شريّة.
زرع  لعمليّ��ات  �إن�س��انيّة  وحاج��ة  طبيّ��ة  �ض��رورة  هن��اك 
الأع�ضاء لأنّها تحلّ م�شاكل �ضمور بع�ض الأع�ضاء الب�شريّة.         

��ة ل��ه ول��ه حرمت��ه وم��ن المح��رّم الم�سا���س  ج�س��د الف��رد ملكيّ��ة خا�صّ
ب��ه وم��ن ث��مّ ف�لا ينبغي نقل الأع�ضاء م��ن فرد �إلى �آخر. 

في  المتحك��م  ه��و  العق��ل   �.11
الإن�س��ان. المجال الفل�سفيّ�س��لوك 

مي��ز الله الان�س��ان ع��ن كلّ الكائن��ات الأخ��رى بالعق��ل وم��ن 
ث��مّ فم��ن الطبيع��يّ �أن يك��ون العق��ل ه��و المتحك��م في �س��لوك 

الإن�سان.  

خل��ق الله الان�س��ان م��ن نف���س وج�س��د ول��كلّ مطالب��ه ومن ال�ض��روريّ �أن 
يوازن الإن�سان بين عواطفه ومطالب الوجدان وبين مطالب العقل الواعي 
وعلى ذلك  لا ي�صحّ �أن يكون العقل هو المتحكّم في كلّ �سلوكيّات الإن�سان.

ملاحظة: تابع الجدول ال�اسبق
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.........................................

.........................................

.........................................

.........................................

.........................................

.........................................

...............

...............

1. كي��ف يتحق��ق ال�س��ام العالم��ي؟ دعن��ي اأخ��برك؛ 
علين��ا الب��دء بالإن�س��ان الف��رد، ف��كل �س��خ�س يج��ب اأن 
يعي���س في �س��ام مع نف�س��ه. يتعن على كل منا اأن يقبل 
ذات��ه كم��ا ه��و، مهم��ا كان��ت خ�سائ�سن��ا. يج��ب اأي�س��اً 
اأن نقب��ل الع��الم كم��ا ه��و. اإذا تقبّلن��ا اأنف�س��نا، واقتنعن��ا 
بالع��الم واأدركن��ا جي��دًا مغ��زاه؛ فق��د ن�س��ل اإلى تحقيق 
تغ��ر م�سب��وط يجل��ب الرفاهي��ة ل��كل النا���س. هك��ذا 

فق��ط يمك��ن اأن يتحق��ق مب��داأ ال�س��ام العالم��ي. 

.........................................

.........................................
...............
...............

2. اإن م��ن الم�سلح��ة اأن تذع��ن لقواع��د الم��رور، واإلَّ قد 
ت�سيبك اأ�سرار وتتكبد كثراً من الغرامات.

.........................................

.........................................

.........................................

.........................................

...............

...............

اأخاقي��ة  تربي��ة  ابن��ي  تربي��ة  �س��بيل  3.جاه��دت في 
�سحيح��ة. ولك��ن محاولت��ي ب��اءت بالف�س��ل؛ فهو يختار 
اأ�سدقاءه بعناية، واأ�سبح يدخّن وانحرف عن �س��لوكه 
ل من الجامعة، كما لم يحتفظ  الم�ستقيم، ولذلك فُ�سِ
باأية وظيفة ح�سل عليها. النتيجة الوا�سحة اأنه يجب 

ع��دم النح��راف ع��ن القيم الأخاقية ال�س��ليمة.

.........................................

.........................................

.........................................

...............

...............

4. يُع��دُّ المواط��ن اأعظ��م ث��روة تمتلكه��ا ال��دول حي��ث 
اإن��ه الرك��ن الأ�سا�س��ي في بنائه��ا وحمايته��ا، وه��و عل��ى 
ا�س��تعداد للت�سحي��ة ب��كل غ��الٍ ونفي���س في �س��بيل تق��دم 

وطن��ه وازده��اره.

.........................................

.........................................

.........................................

.........................................

...............

...............

��مُ المدر�س��ة مو�سوع��اتٍ ل تفي��د الط��اب  ٥. لم��اذا تعلِّ
في حياتهم؟ لماذا ل تعتني بتعليمهم م�سكات وق�سايا 
يرغب��ون في تعلّمه��ا؟ لم ل تهت��مُّ المدار���س بحاج��ات 
الط��اب وميوله��م؟ م��ن المه��م توجي��ه ق��در اأك��بر م��ن 

العناي��ة ب�س��خ�سية الطال��ب و�سق��ل موهبت��ه.

ال�شكل الا�ستدلالّي للحجّةمجال الحجّةالحجّة
1. �كي��ف يتحقّ��ق ال�س�لام العالم��يّ؟ - دعن��ي �أخ�ربك؛ علين��ا الب��دء بالإن�س��ان الف��رد، كلّ 
�ش��خ�ص يج��ب �أن يعي���ش في �س�لام م��ع نف�س��ه. يتع�ينّ عل��ى كلٌ منّ��ا �أن يقب��ل ذات��ه كم��ا 
��ا �أن نقبل الع��الم كما هو. �إذا تقبّلنا �أنف�س��نا،  ه��و مهم��ا كان��ت خ�صائ�صن��ا. يج��ب �أي�ضً
واقتنعن��ا بالع��الم و�أدركن��ا جيّ��دًا مغ��زاه؛ فق��د ن�ص��ل �إلى تحقي��ق تغ�يرّ م�ضب��وط يجل��ب 

الرفاهيّ��ة ل��كلّ النا���س. هك��ذا فق��ط يمك��ن �أن يتحقّ��ق مب��د�أ ال�س�لام العالم��يّ. 

المجال ال�سيا�سيّ

يجب البدء بالإن�سان الفرد في العي�ش ب�سلام مع نف�سه
ا �أن نتقبّل العالم كما هو يجب �أي�ضً

�إذن: �إذا تقبّلنا �أنف�سنا واقتنعنا بالعالم فقد ن�صل �إلى تحقيق 
تغيّ يجلب الرفاهيّة لكلّ النا�س

2.��إنّ م��ن الم�صلح��ة �أن تذع��ن لقواع��د الم��رور، و�إلَّ ق��د ت�صيب��ك �أ�ض��رار وتتكبّ��د كثيًرا من 
المجال القانونّيالغرامات.

�إذا لم تذعن لقواعد المرور فقد تتكبّد كثيًرا من الغرامات
و�إذا لم تذعن لقواعد المرور قد ت�صيبك �أ�ضرار
�إذن:  من الم�صلحة �أن نذعن لقواعد المرور

3. �جاهدت في �سبيل تربية ابني تربية �أخلاقيّة �صحيحة. لكنّ محاولاتي باءت بالف�شل؛ 
فه��و يخت��ار �أ�صدق��اءه بعناية، و�أ�صبح يدخّن، وانحرف عن �س��لوكه الم�س��تقيم،، ولذلك 
فُ�ص��ل م��ن الجامع��ة، كم��ا لم يحتفظ ب�أيّة وظيفة ح�صل عليه��ا، النتيجة الوا�ضحة �أنّه 

يجب عدم الانحراف عن القيم الأخلاقيّة ال�سليمة.
المجال الأخلاقيّ

باءت محاولاتي في تربية ابني تربية �أخلاقيّة بالف�شل
انحرف عن ال�سلوك الم�ستقيم، ولذلك ف�صل من الجامعة 

�إذن:  يجب عدم الانحراف عن القيم الأخلاقيّة ال�سليمة

4.�يُعَ��دُّ المواط��ن �أعظ��م ث��روة تمتلكه��ا ال��دول لكونه الركن الأ�سا�س��يّ في بنائه��ا وحمايتها، 
المجال ال�سيا�سيّوهو على ا�ستعداد للت�ضحية بكلّ غال ونفي�س في �سبيل تقدّم وطنه وازدهاره.

يُعدّ المواطن الركن الأ�سا�س في بناء الوطن
والمواطن على ا�ستعداد دائمًا للت�ضحية في �سبيل تقدّم وطنه

�إذن:  المواطن �أغلى ثروة تمتلكها الدول
5. �لم��اذا تعلّ��م المدر�س��ة مو�ضوع��ات لا تفي��د الط�لاب في حياتهم؟ لماذا لا تعتن��ي بتعليمهم 
م�شكلات وق�ضايا يرغبون في تعلّمها؟ لم لا تهتمّ المدار�س بحاجات الطلّاب وميولهم؟ 

من المهم توجيه قدر �أكبر من العناية ب�شخ�صيّة الطالب و�صقل موهبته.

تعلّم المدر�سة مو�ضوعات لا تفيد الطلّابالمجال الاجتماعيّ
تقوم بتعليمهم م�شكلات وق�ضايا لا يرغبون في تعلّمها

 ولا تهتمّ بحاجاتهم وميولهم
�إذن: يجب على المدر�سة توجيه قدر �أكبر من العناية ب�شخ�صيّة 

الطالب وحاجاته وميوله

	Ó	 طبّق ذلك على مثال: يجب تشريع فصل الأجهزة الطبيّة

ا. عن المرضى الموتى دماغيًّ

	Ó	 .)1( وجّه الطلاب إلى قراءة النشاط

	Ó ّاطرح على الطلاب ال��سؤال التالي: ما مجال كل
حجّة مــن الحجج التالية؟ وكيف يمكــن صياغتها في 

شكل استدلاليّ؟

	Ó	 قسّم الطلاب في مجموعات؛ لتمكينهم من تنفيذ النشاط

)1( باستخدام إستراتيجيّة )فكّر، زاوج، شارك(. 

	Ó	 أكّد على ضرورة اشــتراك جميع أعضاء كلّ مجموعة في

النقاش واستكمال النشاط.

	Ó	.تابع المجموعات وأجب عن تساؤلاتهم واستفساراتهم

	Ó	 اطلب من كلّ مجموعــة أن تختار أحد أعضائها لعرض

إجاباتهم. 

	Ó	.)1( ناقش الطلاب في إجاباتهم عن النشاط 

	Ó	.عزّز جميع الطلاب بالتعزيز المناسب 

	Ó	 أو من خلال )DATA SHOW( اعــرض من خــال جهــاز

الســبّورة الذكيّــة )SMART BOARD( مفاتيح الإجابة عن 

النشاط )1( على النحو التالي: 

�أفكر و�أتدبّر )٢(
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.........................................

.........................................

.........................................

...............

...............

٦. اإن الم�سن��ع ال��ذي اأعت��زم اإقامت��ه ي�س��اعد في تنمي��ة 
الح��ي اقت�ساديً��ا، ويق��دّم وظائف جدي��دة للمواطنن، 
ويحق��ق اأرباحً��ا طائل��ة. ل يمك��ن اإن��كار اأهمي��ة ه��ذا 

الم�سن��ع، ويج��ب الإ�س��هام في اإقامت��ه.

.........................................

.........................................

.........................................

.........................................

.........................................

.........................................

.........................................

...............

...............

٧. كان �ه��ادي �سوعان�ع��دّاءً بارعً��ا يقط��ع م�س��افة 
ال�س��باق في م��دة اأق�س��ر م��ن �غ��ره�. لق��د ا�س��تغرق 
تدريب��ه �س��نوات طويل��ة لك��ي يحق��ق هذا الن�س��ر. ولقد 
ف��از �ه��ادي �سوع��ان� في �س��باقات كث��رة �س��ابقة 
واكت�سب خبرات كبرة في هذا المجال. اإذًا اإنَّ �هادي 
�سوع��ان� ل ي��زال يمل��ك الكث��ر ليقدم��ه للوط��ن في 
مج��ال الإ�س��راف والتدريب عل��ى ريا�سة األعاب القوى. 

.........................................

.........................................
...............
...............

األتح��ق به��ذا البرنام��ج للتاأم��ن ال�سح��ي  8.�س��وف 
حي��ث اإن اأربع��ة م��ن كل خم�س��ة اأطب��اء يع��ددون مزاي��اه 

لمر�ساه��م.

.........................................

.........................................

.........................................

...............

...............

٩. انت�س��ر خ��بٌر باإح��دى القن��وات الف�سائي��ة ع��ن اثن��ن 
م��ن اأبط��ال ك��رة الق��دم المعروفن، يقوم��ان بت�سرفات 
�س��لوكية ل تلي��ق بهم��ا. يج��در بهم��ا اأن يقدم��ا �س��ورة 

اإيجابي��ة للن���سء. ل ب��د م��ن عقابهما.  

.........................................

.........................................

.........................................

...............

...............

10.  �س��اع كتاب��ي، ويج��ب اتخ��اذ موق��ف ح��ازم م��ن 
اأجل و�سع حد لل�سرقات التي تحدُثُ هنا. يتعنّ تغير 
الأقفال، وتركيب كامرات واأجرا�س اإنذار، كما يجب 

ع��دم ال�س��ماح بدخول القاع��ة اإل لاأمناء فقط.

.........................................

.........................................

.........................................

...............

...............

ا يج��ب اأن يعاق��ب، وم��ن ينق��ل  11.  م��ن ي�س��رّ �س��خ�سً
��ا معديً��ا اإلى �س��خ�س اآخ��ر ي�س��رّه، اإذن من ينقل  مر�سً

��ا معديً��ا اإلى �س��خ�س اآخ��ر يجب اأن يعاقب. مر�سً

ال�شكل الا�ستدلالّي للحجّةمجال الحجّةالحجّة
��ا، ويق��دّم وظائ��ف  ٦.� �إن الم�صن��ع ال��ذي �أعت��زم �إقامت��ه ي�س��اعد في تنمي��ة الح��يّ اقت�صاديًّ
جدي��دة للمواطن�ين، ويحقّ��ق �أرباحً��ا طائل��ة لا يمك��ن �إن��كار �أهميّ��ة ه��ذا الم�صن��ع، ويج��ب 

الإ�س��هام في �إقامت��ه.
المجال 

الاقت�صاديّ

�أعتزم �إقامة م�صنع ي�ساعد على تنمية الحيّ اقت�صاديًّا
�سوف يقدّم الم�صنع وظائف جديدة للمواطنين ويحقّق �أرباحًا طائلة

�إذن: يجب الإ�سهام في �إقامة الم�صنع
٧. �كان "ه��ادي �صوع��ان" ع��داء بارعً��ا يقط��ع م�س��افة ال�س��باق في م��دّة ق�ص�يرة �أك�رث م��ن 
"غ�يره" لق��د ا�س��تغرق تدريب��ه �س��نوات طويل��ة لك��ي يحقّ��ق ه��ذا الن�ص��ر، ولق��د ف��از "هادي 
�صوع��ان" في �س��باقات كث�يرة �س��ابقة واكت�س��ب خ�ربات كب�يرة في ه��ذا المج��ال؛ �أج��ل �إنّ 
"هادي �صوعان" لا يزال يملك الكثير ليقدّمه للوطن في مجال الإ�شراف والتدريب على 

ريا�ض��ة �ألع��اب القوى. 

المجال الريا�ضيّ 
)الاجتماعيّ(

هادي �صوعان عداء بارع
هادي فاز في �سباقات كثيرة �سابقة واكت�سب خبرات كثيرة في هذا المجال
�إذن: هادي �صوعان لا يزال يمتلك الكثير ليقدّمه لوطنه في مجال 

الإ�شراف والتدريب على ريا�ضة �ألعاب القوى

٨. ��س��وف �ألتح��ق به��ذا البرنام��ج للتّ�أم�ين ال�صحّ��يّ حي��ث �إنّ �أربع��ة م��ن كلّ خم�س��ة �أطب��اء 
يع��دّدون مزاي��اه لمر�ضاه��م.

المجال ال�صحّيّ 
)الاجتماعيّ(

�إنّ �أربعة من كلّ خم�سة �أطباء يعدّدون مزايا هذا البرنامج للت�أمين ال�صحّيّ
ولذا �سوف �ألتحق بهذا البرنامج

٩. �انت�ش��ر خ�رب ب�إح��دى القن��وات الف�ضائيّ��ة ح��ول اثن�ين م��ن �أبط��ال ك��رة الق��دم المعروف�ين، 
يقومان بت�صرفات �س��لوكيّة لا تليق بهم، يجدر بهما �أن يقدّما �صورة �إيجابيّة للن���شء، لا 

ب��دّ من عقابهما.  
المجال الإعلاميّ

�إنّ اثنين من �أبطال كرة القدم المعروفين يقومان بت�صرفات �سلوكيّة 
لا تليق بهما بينما يجدر بهما �أن يقدّما �صورة �إيجابيّة للن�شء

ومن ثمّ ينبغي عقابهما
١٠. � �ض��اع كتاب��ي ويج��ب اتّخ��اذ موق��ف ح��ازم م��ن �أج��ل و�ض��ع ح��دّ لل�س��رقات الت��ي تح��دث 
هنا... يتعيّ تغيير الأقفال، وتركيب كاميرات و�أجرا���س �إنذار كما يجب عدم ال�س��ماح 

بدخ��ول القاع��ة �س��وى للأمناء فقط.
المجال الأخلاقيّ

يجب اتّخاذ موقف من �أجل و�ضع حدّ لل�سرقات 
ومن ثمّ يجب تغيير الأقفال وتركيب كاميرات و�أجرا�س �إنذار وعدم 

ال�سماح بدخول القاعة �سوى للأمناء فقط
ا معديًا �إلى �ش��خ�ص �آخر ي�ضرّه،  ا يج��ب �أن يعاق��ب، وم��ن ينقل مر�ضً  ١١.� م��ن ي�ض��رّ �ش��خ�صً

ا معديًا �إلى �شخ�ص �آخر يجب �أن يعاقب. �إذن من ينقل مر�ضً
ا مُعديًا �إلى �شخ�ص �آخر ي�ضرّهالمجال القانونّي من ينقل مر�ضً

ا يجب �أن يعاقب ومن ي�ضرّ �شخ�صً
ا مُعديًا �إلى �شخ�ص �آخر يجب �أن يعاقب �إذن من ينقل مر�ضً
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٢٥٦

 
ي�س��تخدم العلم��اء الُحج��ج لتاأ�سي���س النظري��ات والنم��اذج والتف�س��رات للظواه��ر الطبيعي��ة والجتماعي��ة، وتمث��ل الُحج��ج 
المنطقية الأ�س�س التي يعتمد عليها العلماء عند �سياغة فر�سيات البحث العلمي وتقديم النتائج مدعومة بالبراهن والأدلة 

التجريبية.

 اأ�ستخل�س الُحجج المنطقية المت�سمنة في الفقرات التالية:


•   تقييم الحُجج يتم وفقًا للمجال المتعلّق بالحُجة، فيتم التقييم وفقًا لمجموعة من المعايير وال�سروط العقانية 

والمنطقية التي يتم في �سوئها الحكم على الحُجج.

•   المتخ�س��س ف�ي المج�ال )مث�اً اقت�س�ادي، طب�ي ، اجتماع�ي ال�خ.( ه�و الأق�در عل�ى تقيي�م الحجة ف�ي مجاله 
لأن�ه م�درك للمعايي�ر وال�س�روط العقانية والمنطقي�ة في تخ�س�سه. 

  

..........................................................

..........................................................

1. الع��الِم الح��ق ل يك��ون اإل �سادقً��ا م��ع نف�س��ه وم��ع الآخري��ن؛ 
ذل��ك لأن الخائ��ن ل يوؤتم��ن، وم��ن ل يوؤتم��ن ل يوؤخ��ذ عن��ه عل��م.

..........................................................

..........................................................

2. تب��داأ الحي��اة الإن�س��انية مع اتحاد الحي��وان المنوي والبوي�سة، 
ولذا فاإن وقف نموّ الخلية الإن�سانية يُعَدُّ جريمة قتل. ولذا يتعنَّ  

معاقبة اأطباء الإجها�س.
..........................................................
..........................................................

ا عل��م المر�س. اإذن الطب  3. الط��ب ه��و عل��م ال�سح��ة، وهو اأي�سً
هو علم ال�سحة والمر�س.

..........................................................

..........................................................

..........................................................

..........................................................

..........................................................

اأنَّ   الأم��ر - في  الكت�س��افات - في حقيق��ة  اأح��دث  تتمث��ل   .4
�س��دة ال��برد ت�س��بّب ح��دوث �س��داع لاإن�س��ان؛ فلق��د اأظهر تحليل 
�ال�س��ائل اللمف��اوي� الدقي��قُ لمر�س��ى ال�س��داع تركي��زا لبع���س 
تاأث��رات ال��برد خ��ال الف��ترات الت��ي ينتابه��م فيه��ا ال�س��داع، 

وتركي��زًا اأق��ل في الأح��وال العادي��ة.

	Ó	 ."وجّه الطلاب إلى قراءة "إضاءة

	Ó	.شجّع الطلاب على استنتاج مضمون إضاءة

�إ�اضءة

الحجة في المجال العلميّ:
	Ó	.وجّه الطلاب إلى قراءة الحجّة في المجال العلمي 

	Ó	:اطرح على الطلاب السؤال التالي 

2. ما الحجج المنطقيّة المت�ضمّنة في الفقرات التالية؟
	Ó	.)2( وجّه الطلاب إلى قراءة النشاط 

	Ó	.)2( اشرح للطلاب كيفيّة تنفيذ النشاط 

	Ó	 قسّم الطلاب في مجموعات تعلّم تعاونيّ؛ لتمكينهم من 

تنفيذ النشاط )2(.

	Ó	 أكّد على ضرورة مشاركة كلّ الطلاب في تنفيذ الأنشطة 

والحوار والمناقشة. 

	Ó	.تابع المجموعات وأجب عن تساؤلاتهم واستفساراتهم 

	Ó	 اطلــب من كلّ مجموعــة أن تختار أحــد الطلاب فيها 

لعرض إجابات المجموعة على النشاط )2(.

	Ó	 نظّــم حوارًا لمناقشــة إجابات مجموعــات الطلاب على 

النشاط )2(، مستخدمًا إستراتيجيّة "تخيّل أنّك فيلسوف".

 قدّم للطلاب التحفيز المناسب لزيادة دافعيّتهم للتعلّم.

 يمكنك عزيزي المعلّم الاسترشــاد بمفاتيح الإجابة عن 

النشاط )2( على النحو التالي: 

2. ا���ستخل�ص الحج��ج المنطقي��ة المت�ضمّن��ة ف��ي الفق��رات 
التالية:

�أفكر و�أتدبّر )٢(
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٢٥٧

  

..........................................................

..........................................................

..........................................................

..........................................................

٥.  اأث��ار �س��قوط الكُرَت��نْ المعدنيت��نْ في نف���س اللحظ��ة ده�س��ة 
�غاليلي��و�، فاأخ��ذ ك��رة �سغ��رة واأخ��رى كب��رة واألق��ى بهم��ا 
في وق��ت واح��د م��ن ف��وق ب��رج �س��اهق. واأظه��رت تجربت��ه اأن كل 

الأج�س��ام ت�س��قط بنف���س ال�س��رعة.

..........................................................

..........................................................

..........................................................

٦. المعرف��ة �س��اح ق��وي في ي��د الإن�س��ان، والحكي��م ه��و ال��ذي ل 
يدخل، ول يدع اأبناءه يدخلون معركة الحياة دون �ساح المعرفة 
ال��ذي ه��و اأ�س��مى م��ا يُ�س��ترى بالم��ال. ل ب��د اإذن م��ن بن��اء جامع��ة 

جدي��دة في منطقتن��ا لتعليم الن���سء.


ثم��ة عاق��ة دقيق��ة ب��ن التفك��ر المنطق��ي والقان��ون. تت�س��ح ه��ذه الحقيق��ة م��ن عبارات ن�س��معها كث��رًا بعد محاكم��ة ق�سية 
متن��ازع عليه��ا... كث��رًا م��ا ن�س��مع عب��ارات مث��ل: �ق��دم محام��ي الدف��اع حُج��ة منطقي��ة جي��دة للقا�س��ي�، �ق��دم محامي 

المدع��ي اأدلت��ه بطريق��ة منطقي��ة�، اأي اإنَّ هن��اك تاأث��رًا ل��كل منهم��ا في الآخر.
التفكرالمنطقي وال�س��تدللت المنطقية هي �س��ريان الحياة للقانون. في حالة ما بعد الق�سية ي�س��تدعي المدّعُون العامون، 
ومحامو الدفاع، والمحامون المدنيون، والق�ساة، قواعدَ ال�س��تدلل المنطقي لهيكلة حُجَجهم. كما اأن اأ�س��اتذة القانون من 
جهتهم يطالبون الطاب بالدفاع عن تعليقاتهم با�ستدلل منطقي متما�سك وقابل للتحديد. فال�ستدلل المنطقي يمكن 
اأن ي�س��اعد القان��ون في اإيج��اد اأف�س��ل اللغ��ات للتعب��ر ع��ن القواع��د الت��ي اعتمدته��ا الموؤ�س�س��ات القانوني��ة. اإذ اإن ال�س��تدلل 
المنطقي هو حلقة الو�سل بن الوقائع وعالم القانون؛ وهو بمثابة الج�س��ر المبا�س��ر بن عالم القانون اإلى العالم الخارجي.




	Ó	:اطرح على الطلاب السؤال التالي

ما علاقة التفكير المنطقيّ بالقانون؟«	

	Ó	 :اطلــب من الطلاب قــراءة النصّ )المقتطــف من كتاب

"دور المنطق في الاستدلال القانونيّ"(.

	Ó	 ّشــجّع الطلاب علــى اســتنتاج علاقة التفكيــر المنطقي

والاستدلالات المنطقيّة بالقانون.

�أقر�أ )٢(

الحجج المنطقيّةالفقرات
1.الع��الُِ الح��قّ لا يك��ون �إلّا �صادقً��ا م��ع نف�س��ه وم��ع الآخري��ن؛ ذل��ك لأنّ 

الخائ��ن لا يُ�ؤتَ��ن، وم��ن لا ي�ؤتم��ن لا ي�ؤخ��ذ عن��ه عل��م .
الخائن لا يُ�ؤتَن

ومن لا ي�ؤتمن لا ي�ؤخذ عنه علم
العالم الحقّ لا يكون �إلَّ �صادقًا مع نف�سه ومع الآخرين

2. تب��د�أ الحي��اة الإن�س��انيّة م��ع اتح��اد الحي��وان المن��ويّ والبوي�ض��ة، ول��ذا 
ف���إنّ وق��ف نم��وّ الخليّ��ة الإن�س��انيّة يُعَ��دُّ جريمة قت��ل، ومن هنا يتع�ينّ معار�ضة 

الإجها���ض.

الحياة الإن�سانية تبد�أ مع اتحاذ الحيوان المنويّ والبوي�ضة
وقف نموّ الخليّة الإن�سانيّة يعدّ جريمة قتل

لذا يتعين معاقبة �أطباء الإجها�ض

��ا عل��م المر���ض. �إذن الط��ب ه��و عل��م  3.الط��بّ ه��و عل��م ال�صحّ��ة، وه��و �أي�ضً
ال�صح��ة والمر���ض.

الطبّ علم ال�صحة
الطبّ علم المر�ض

ا علم المر�ض الطبّ علم ال�صحّة وهو �أي�ضً

4. بيّن��ت �أح��دث الاكت�ش��افات - في حقيق��ة الأم��ر - �أن �ش��دّة ال�ربد ت�س��بّب 
ح��دوث �ص��داع للإن�س��ان؛ فلق��د �أظه��ر تحلي��ل "ال�س��ائل اللّمف��اوي" الدقي��ق 
لمر�ض��ى ال�ص��داع تركي��زًا لبع�ض ت�أثيرات البرد خلال الفترات التي ينتابهم 

فيه��ا ال�ص��داع، وتركي��زًا �أق��لّ في الأح��وال العاديّ��ة.

�أظهر تحليل ال�سائل اللّمفاوي تركيزًا غير طبيعيّ لت�أثيرات البرد على 
ال�صداع

و�أظهر التحليل تركيزًا �أقل على ال�صداع في الأحوال العاديّة
�إذن: �شدّة البرد ت�سبّب حدوث �صداع للإن�سان

5. �أث��ار �س��قوط الكرت�ين المعدنيّت�ين في نف���س اللحظ��ة ده�ش��ة "غاليل��و" ف�أخذ 
ك��رة �صغ�يرة و�أخ��رى كب�يرة و�ألق��ى بهما في وقت واحد من �أعلى برج �ش��اهق  

و�أظه��رت تجربت��ه �أن كلّ الأج�س��ام ت�س��قط بنف���س ال�س��رعة.

�ألقى غاليلو كرة �صغيرة و�أخرى كبيرة في وقت واحد من �أعلى برج �شاهق
لاحظ غاليلو �أنّ الكرتين ت�سقطان بنف�س ال�سرعة

�أظهرت تجربته �أنّ كلّ الأج�سام ت�سقط بنف�س ال�سرعة

6. المعرف��ة �س�لاح ق��ويّ في ي��د الإن�س��ان، والحكيم هو ال��ذي لا يدخل، ولا يدع  
�أبناءه يدخلون معركة الحياة دون �سلاح المعرفة الذي هو �أ�سمى ما يُ�شترى 

بالم��ال، لا ب��دّ �إذن م��ن بن��اء جامع��ة جديدة في منطقتنا لتعليم الن���شء.

الحكيم لا يدخل معركة الحياة دون �سلاح المعرفة
الحكيم لا يدع �أبناءه يدخلون معركة الحياة دون �سلاح المعرفة

المعرفة �سلاح قوي في يد الإن�سان
�إذن: يجب بناء جامعة جديدة لتعليم الن�شء
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٢٥٨

 

    
اأي وبُعد النَّظر و�سَعَة العقل. ويُحكى اأنه لما تولىَّ  ن يُ�سرب به المثَلُ في الذكاء وحكمة الرَّ كان اإيا�سُ بنُ معاوية واحدًا ممَّ
عي: اأين  عى عليه اأخذَ المال من �ساحبه، فقالَ اإيا�سٌ للمُدَّ اإيا�سُ بن معاوية الق�ساءَ تحاكَم اإليه رجان في مال، فجحَد المدَّ
ر المالَ، فذهبَ  عي: عند �سجرةٍ في ب�ستان، فقال له اإيا�سٌ: اذهب اإلى تلك ال�سجرة لعلك تتذكَّ دفعتَ اإليه المال؟ قال المدَّ
عى عليه عنده، ثم �ساأله بعد �ساعة: اأترى خ�سمَك و�سل اإلى تلك ال�سجرة؟ قال: نعم،  عي، واأم�سكَ اإيا�سٌ المدَّ الرجلُ المدَّ

عى عليه باأخذ المال. فقال اإيا�س: يا خائنُ، قم واأدِّ اإليه ماله، وعندئذٍ اأقرَّ المدَّ


باع تاجرٌ مزارعًا بئرَ ماءٍ وقب�س ثمنها، وحن جاء المزارعُ لي�ستقيَ من البئر اعتر�س التاجرُ طريقَه وقال له: قد بِعْتُك 

البئرَ ل الماءَ الذي فيها، واإذا اأردت اأن ت�ستَقِيَ من البئر فعليك اأن تدفعَ ثمن الماء.
ه فورًا اإلى القا�سي و�سكا التَّاجر اإليه. رف�س المزارع اأن يدفعَ ثمن الماء، واتجَّ

ا�ستدعى القا�سي التاجرَ لي�ستمع اإلى الَخ�سمَن، وبعد �سماع كل منهما قال القا�سي للتاجر: �اإذا كنت قد بِعت البئر 
مُقابلَ  للمزارع  اأجرةً  اأو ادفع  الماء منها لأنَّه ل يحقُّ لك الحتفاظ بمائك فيها،  باإخراج  للمزارع بدون مائها، فعليك 

ته قد ف�سلت، فغادرَ المحكمةَ مهزومًا. الحتفاظِ بمائك في بئره�. عرَف التاجر اأنَّ خطَّ





	Ó	 وجّــه الطلاب إلى قراءة الموقف الحياتيّ: فراســة إياس

بن معاوية، قصة القاضي الحكيم.

	Ó	 شــجّع الطلاب على استنتاج الأدلّة المنطقيّة التي اعتمد 

عليها كلّ من: 

اياس بن معاوية في الحكم بين الخصمين.«	

القاضي في الحكم بين التاجر والمزارع.«	

	Ó	 شــجّع الطــاب علــى تمثيل )لعــب الــدور( للموقفين

الحياتيّين.

	Ó	 شجع الطلاب على قراءة قصّة "أغرب قضيّة في المحاكم

السعوديّة".

	Ó	.اطلب من الطلاب تحديد موضوع القضيّة

	Ó	.وجّه الطلاب إلى استنتاج فكرة القصّة

	Ó	.اطلب من الطلاب تقييم شخصيّات القصّة

	Ó	:اطرح على الطلاب السؤال التالي

 ما الحكم المنطقيّ في هذه القضيّة؟ وما المبرّر؟«	

	Ó	.شجّع الطلاب على التفكير في السؤال السابق

	Ó	.استقبل إجابات الطلاب وسجّلها على السبّورة

	Ó	.نظّم حوارًا لمناقشة استجابات الطلاب

	Ó	.قدّم التعزيز المناسب للطلاب

	Ó	 يمكنــك عزيزي المعلّم الاسترشــاد بمفاتيح الإجابة عن

السؤال السابق على النحو التالي:

الحكــم المنطقيّ فــي هذه القضيّة: وهــو انتقال الأمّ «	

والابــن الأكبر )حيــزان( للعيــش مع الابــن الأصغر 

)غالــب(، وذلك حتّــى لا تحرم الأمّ من أحــد الأبناء، 

بالإضافــة إلى أنّ الابن الأكبــر )حيزان( يعيش وحيدًا 

ويعاني أمراضًا؛ ويحتاج لرعاية أيضًا.  

�أفكر و�أتدبّر )٣(
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٢٥٩

 
تِهما. الخ�سومةُ بن حيزان و�سقيقه  ها اإلى المحكمة للنَّظر في ق�سيَّ اختلف حيزانُ الفهيدي مع �سقيقه الأ�سغر، واتجَّ
الوحيد لم تكن ب�سبب مال اأو عقار، بل كانا يتنازعان على امراأة طاعنةٍ في ال�سنِّ تحتاج اإلى الرعاية والمتابعة. اإنها 
والدتُهما العجوزُ التي ل تملكُ في هذه الدنيا �سوى خاتٍم من النَّحا�س في اأ�سبع يدها، وكانت الأمُّ في كنَفِ ابنها الأكبر 
مت به ال�سنُّ جاء �سقيقُه الأ�سغرُ غالبٌ  ا مزمنةً كذلك. وعندما تقدَّ حيزان الذي كان يعي�سُ وحيدًا ويعاني اأمرا�سً

ر لها الخدمة والرعاية المطلوبة. ه كي تعي�سَ مع اأ�سرته، ويوفِّ الذي ي�سكُن في مدينةٍ اأخرى، لياأخذَ اأمَّ
اأمه  تطوّر الخافُ بن حيزان واأخيه غالب حتى و�سل اإلى �ساحة الق�ساء ب�سبب رف�س حيزان التنازل عن خدمة 
بابٍ م�سدود  اإلى  الذي و�سل  بينهما الخافُ  وا�ستدَّ  ينقُ�سها،  �سيءَ  واأنْ ل  قادرًا على رعايتها،  زال  ما  اأنه  بحجة 
ل المحكمة ال�سرعية لف�سِّ النزاع، وقال حيزان حينها: )بيني وبينك حكم الله يا غالب( يق�سد �سقيقَه. ا�ستدعى تدخُّ
اإلى ق�سية راأيٍ عام على م�ستوى المحافظة، تحت  ل  ه ال�سقيقان اإلى محكمة الأ�سياح لتتوالى الجل�سات، وتتحوَّ توجَّ
عاية؟� وعندما لم ي�سا اإلى حل عن طريق تَقارُب وجهات النظر، طلب القا�سي اإح�سارَ  �سعار: �اأيُّهما يفوز بالرِّ
حَملها،  على  يتناوبان  بها  جاءا  المحددة  الجل�سة  وفي  تريد.  من  بنف�سها  وتختارَ  الأمر  لتح�سمَ  المحكمة  اإلى  هما  اأمِّ
اأيَّ ولَدَيْكِ  اأبعاده:  مها بالعمر - تُدرك كلَّ  اإليها �سوؤالً ل تزال - على رغم تقدُّ ه  اأمام القا�سي الذي وجَّ وو�سعاها 

تختارين يا اأمَّ حيزان؟
لم تكُنِ الإجابةُ اأف�سلَ من كلِّ محاولت تقريب وجهات النظر. نظرَت الأم اإليهما واأ�سارت اإلى حيزان، قالت: هذا 

)عيني هذه( )وذاك عيني تلك( لي�س عندي قولٌ غر هذا.


. بعد قراءتك ق�سةَ حيزان واأخيه، مالحكم المنطقي في هذه الق�سية؟ وما المبرر؟
........................................................................................................................
........................................................................................................................
........................................................................................................................
........................................................................................................................
........................................................................................................................
........................................................................................................................
........................................................................................................................

	Ó	 وجّه الطلاب إلى قراءة الموقف الحياتيّ: فراسة إياس بن

معاوية، قصة القاضي الحكيم.

	Ó	 شــجّع الطلاب على استنتاج الأدلّة المنطقيّة التي اعتمد 

عليها كلّ من: 

اياس بن معاوية في الحكم بين الخصمين.«	

القاضي في الحكم بين التاجر والمزارع.«	

	Ó	 شــجّع الطــاب علــى تمثيل )لعــب الــدور( للموقفين

الحياتيّين.

	Ó	 شجع الطلاب على قراءة قصّة "أغرب قضيّة في المحاكم

السعوديّة".

	Ó	.اطلب من الطلاب تحديد موضوع القضيّة

	Ó	.وجّه الطلاب إلى استنتاج فكرة القصّة

	Ó	.اطلب من الطلاب تقييم شخصيّات القصّة

	Ó	:اطرح على الطلاب السؤال التالي

 ما الحكم المنطقيّ في هذه القضيّة؟ وما المبرّر؟«	

	Ó	.شجّع الطلاب على التفكير في السؤال السابق

	Ó	.استقبل إجابات الطلاب وسجّلها على السبّورة

	Ó	.نظّم حوارًا لمناقشة استجابات الطلاب

	Ó	.قدّم التعزيز المناسب للطلاب

	Ó	 يمكنــك عزيزي المعلّم الاسترشــاد بمفاتيح الإجابة عن

السؤال السابق على النحو التالي:

الحكــم المنطقيّ في هــذه القضيّة: وهــو انتقال الأمّ «	

والابــن الأكبــر )حيــزان( للعيــش مع الابــن الأصغر 

)غالــب(، وذلــك حتّــى لا تحرم الأمّ من أحــد الأبناء، 

بالإضافــة إلى أنّ الابن الأكبر )حيــزان( يعيش وحيدًا 

ويعاني أمراضًا؛ ويحتاج لرعاية أيضًا.  

�أفكر و�أتدبّر )٣(

259



٢٦٠

 اأق��ترح حُججً��ا تع��بّر ع��ن وجه��ة نظري في كل من الق�ساي��ا والمو�سوعات القت�سادية والجتماعية التالية، واأدعمها بالأدلة 
الموؤيدة اأو المعار�سة. 

     

.................................

.................................
.................................
.................................

1. �س���وق العم���ل ه���و م���ن يح���دّد التخ�س�س���ات 
المطلوب���ة في الجامع���ات.

.................................

.................................
.................................
.................................

2. اإ�س��دار اأح��كام للتط��وّع الجتماع��ي للمراهق��ن 
بدل �س��جنهم في ق�سايا ب�سيطة.

.................................

.................................
.................................
................................. 3. قانون الذوق العام.

.................................

.................................
.................................
.................................

4. من��ع قي��ادة ال�س��يارة لم��ن هم دون �س��ن الخام�س��ة 
ع�سرة �سنة.

.................................

.................................
.................................
.................................

٥. الوال��دان هم��ا م��ن يج��ب اأن يخت��ارا التخ�س���س 
الجامعي لأبنائهما.

.................................

.................................
.................................
................................. ٦. الإنترنت �سبب الم�سكات الجتماعية.

.................................

.................................
.................................
................................. ٧. منع عر�س م�ساهد العنف في و�سائل الإعام.

.................................

.................................
.................................
................................. 8. التبّرع بالأع�ساء بعد الوفاة.



 



 




 
تف�س��ر وجه��ة نظ��ر تج��اه الق�ساي��ا والمو�سوع��ات الجتماعي��ة، وتدعيمه��ا بالأدلة الموؤي��دة اأو المعار�سة، ومن ه��ذه المو�سوعات: 

قان��ون ال��ذوق الع��ام، و تحدي��د التخ�س�س الجامعي لاأبناء، والتبرع بالأع�ساء بعد الوفاة... اإلخ.

الحجّة المعار�ضةالحجّة الم�ؤيّدةالق�ضيّة
يح��دّد  ال��ذي  ه��و  العم��ل  1.��س��وق 
في  المطلوب��ة  �ص��ات  التخ�صّ

. ت مع��ا لجا ا

�صات المطلوبة  يجب على الجامعة �أن ت�شغّل طلابها وفقًا للتخ�صّ
في �سوق العمل

ولكيلا يكون هناك بطالة لأيدي عاملة متخرّجة من الجامعة ولي�س 
هناك طلب عليها

�صات المطلوبة في الجامعات �سوق العمل هو الذي يحدّد التخ�صّ

يجب على الجامعة �أن تعمل في ا�ستغلال احتياجات �سوق العمل
�صات بغ�ضّ  مهمّة الجامعة تنوير المجتمع ون�شر المعرفة العلميّة في كلّ التخ�صّ

النظر عن مطالب �سوق العمل
�صات المطلوبة في الجامعات �سوق العمل لا يحدّد التخ�صّ

للتط��وّع  �أح��كام  �2. ��إ�ص��دار 
ب��دل  للمراهق�ين  الاجتماع��يّ 
ب�س��يطة. ق�ضاي��ا  في  �س��جنهم 

�سجن المراهقين في الق�ضايا الب�سيطة لا يفيد المجتمع
التطوّع الاجتماعيّ للمراهقين يفيد المجتمع

�إ�صدار �أحكام التطوّع الاجتماعيّ للمراهقين يفيد المجتمع

�سجن المراهقين في الق�ضايا الب�سيطة يمنع الجريمة في الم�ستقبل
لا يجوز ال�سماح بالتطوع الاجتماعيّ لل�سجناء من المراهقين

�إ�صدار �أحكام بالتطوّع الاجتماعيّ للمراهقين بدل �سجنهم ي�ضرّ بالمجتمع

كثير من النا�س ينتهكون الذوق العام3ّ. �قانون الذوق العامّ.
�إ�صدار قانون للذوق العام يقلل من هذه الانتهاكات

يجب �إ�صدار قانون الذوق العام

الذوق العام �أمر يتعلّق بالجانب الوجداني للفرد
الجوانب الوجدانيّة تخ�ضع للتربية �أكثر مّما تخ�ضع للقانون

لا يجب �إ�صدار قانون للذّوق العامّ

ه��م  لم��ن  ال�س��يّارة  قي��ادة  4. �من��ع 
كثير من حوادث الطرقات تحدث من جانبدون �س��ن الثاني��ة ع�ش��رة.

من هم دون �سن الثانية ع�شرة
�إذن: يجب منع قيادة ال�سيّارة لمن هم دون �سن الثانية ع�شرة

الحق في قيادة ال�سيارة لجميع المواطنين
بغ�ض النظر عن ال�سنّ

�إذن: يجب عدم منع قيادة ال�سيارة لمن هم دون �سنّ الثانية ع�شرة

�أن  يج��ب  م��ن  هم��ا  5. �الوال��دان 
الجامع��يّ  ���ص  التخ�صّ يخت��ار 

بنائهم��ا. لأ

الوالدان يعرفان م�صلحة �أبنائهما �أكثر من الأبناء
�ص الجامعيّ للأبناء �إذن: يجب �أن يختار الوالدان التخ�صّ

الأبناء هم الذين �سوف يدر�سون في الجامعة ولي�س الوالدين
�صاتهم الجامعيّة دون الآباء �إذن: يجب �أن يختار الأبناء تخ�صّ

	Ó	.)2( اطلب من الطلاب قراءة النشاط

	Ó	.)2( اشرح للطلاب كيفية تنفيذ النشاط

	Ó	.ّقسّم الطلاب في مجموعات تعلّم تعاوني

	Ó	 أكّد على ضرورة مشــاركة كلّ الطلاب في تنفيذ الأنشطة

والحوار والمناقشة. 

	Ó	.تابع المجموعات وأجب عن تساؤلاتهم واستفساراتهم

	Ó	 اطلــب مــن كلّ مجموعــة أن تختار أحــد الطلاب فيها

لعرض إجابات المجموعة عن النشاط )2(.

	Ó	 نظّــم حوارًا لمناقشــة إجابــات مجموعــات الطلاب عن

النشاط، مستخدمًا إستراتيجيّة "تخيّل أنّك فيلسوف".

	Ó	.قدّم للطلاب التحفيز المناسب لزيادة دافعيّتهم للتعلّم

	Ó	 يمكنــك عزيزي المعلّم الاسترشــاد بمفاتيح الإجابة عن

النشاط )2( على النحو التالي: 

�أفكر و�أتدبّر )٣(
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٢٦١

ما اأبرز ما توقعته من هذا الدر�س؟  
.........................................................................................................................

ما اأهمّ فكرة اأو مهارة اكت�سبتها من هذا الدر�س؟  
.........................................................................................................................

ما ال�سوؤال الذي بقي عالقاً في ذهنك وتاأمل اأن تجد الإجابة عنه؟  
.........................................................................................................................

  ما اأبرز معلومة لفَتتْ انتباهك في الدر�س؟ 
.........................................................................................................................

ما اأهمّ ثاثة مفاهيم تعرّفت عليها في الدر�س؟  
.........................................................................................................................
.........................................................................................................................
.........................................................................................................................

ما الفائدة التي اكت�سبتها من هذا الدر�س؟  
.........................................................................................................................

هل ما اكت�سبته من معارف ومهارات في هذا الدر�س �سوف يغير طريقة تفكيرك وا�ستدللك؟ اذكُر بع�س   
الخطوات التي �سوف ت�ساعدك على ذلك.

.........................................................................................................................

.........................................................................................................................

.........................................................................................................................

.........................................................................................................................

.........................................................................................................................

.........................................................................................................................

 

)L( ما تعلمته )W( ما �أريد �أن �أعرفه )K( ما �أعرفه

	Ó	 شجّع الطلاب على الإجابة عن الأسئلة والتدريبات لتقييم

مكتســباتهم، حيث تقيس هذه الأسئلة الخبرات التي يمرّ 

بها المتعلّم بالدرس. 

	Ó	 كلّــف الطلاب باســتكمال العمود الثالث )مــا تعلّمته عن

تطبيقات التفكير المنطقيّ في حياة الإنسان(.

�أتدرّب و�أقيّم مكت�سباتي

الحجّة المعار�ضةالحجّة الم�ؤيّدةالق�ضيّة

6. �الإنترن��ت لي���س �س��بب الم�ش��كلات 
الاجتماعيّة.

الإنترنت محايد وبه جوانب اجتماعيّة �إيجابيّة وجوانب �سلبيّة
الفرد هو الذي يختار ما يتعامل معه بالإنترنت

�إذن: الإنترنت لي�س �سببًا للم�شكلات الاجتماعية

كثير من �أ�صحاب الم�شكلات الاجتماعيّة ي�ستخدمون الانترنت �أكثر ممن 
لا ينخرطون في مثل هذه الم�شكلات

�إذن: الإنترنت �سبب الم�شكلات الاجتماعية
7. �من��ع عر���ض م�ش��اهد العن��ف في 

و�سائل الإعلام.
كثير من المتهمّين بجرائم ثبت م�شاهدتهم لأفلام العنف 

بو�سائل الإعلام
لذلك يجب منع عر�ض م�شاهد العنف في و�سائل الإعلام

كثير من المهتمين بجرائم عنف ثبت عدم 
م�شاهدتهم لأفلام العنف بو�سائل الإعلام

لذلك لا يجب منع عر�ض م�شاهد العنف في و�سائل الإعلام

يجب عدم الم�سا�س بكرامة المتوفّى8.التبرع بالأع�ضاء بعد الوفاة.
�إن ف�صل بع�ض �أع�ضاء المتوفى �إهانة لكرامته

لا يجب التبرع بالأع�ضاء بعد الوفاة

التبّرع بالأع�ضاء بعد الوفاة لا يم�سّ كرامة الإن�سان
يمكن التبرع بالأع�ضاء بعد الوفاة
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التقويم

٢٦٢



 بح�س�ب طبيع�ة المقدّم�ة ال�سغ�رى   ال�س�رطيّ  اأ�س�كال ال�س�تدلل ال�س�تنباطي  ت�سنّ�ف 
وعاقته�ا بالتال�ي والمق�دّم ف�ي المقدّم�ة الكب�رى: وذلك على جهتين اإمّا النف�ي اأو الثبات وهو ما ينتج �سورًا اأربعة 

له�ذا الن�وع من ال�س�تدلل ال�س�تنباطيّ.   

  
 اإثبات مقدّم الق�سيّة ال�سرطيّة المت�سلة اأو المنف�سلة. )هل ال�ستدلل: �سحيح اأم غير �سحيح؟(

 نفي مقدّم الق�سيّة ال�سرطيّة المت�سلة اأو المنف�سلة. )هل ال�ستدلل �سحيح اأم غير �سحيح؟(

 اإثبات تالي الق�سيّة ال�سرطيّة المت�سلة اأو المنف�سلة. )هل ال�ستدلل �سحيح اأم غير �سحيح؟(

 نفي تالي الق�سيّة ال�سرطيّة المت�سلة اأو المنف�سلة. )هل ال�ستدلل �سحيح اأم غير �سحيح؟(



ال�ستنباط ال�سرطي المنف�سل ال�ستنباط ال�سرطيّ المت�سل
اإمّا اأن تلقّح )المقدّم( اأو قد تمر�س )التالي( اإذا لقّحت )المقدّم( �سلمت )التالي( المقدّمة الكبرى

)اثبات المقدّم( اأنت لقّحت )اثبات المقدّم( اأنت لقّحت المقدّمة ال�سغرى
...................................... ...................................... النتيجة

ال�ستنباط ال�سرطي المنف�سل ال�ستنباط ال�سرطيّ المت�سل
...........)المقدّم( اأو قد تمر�س )التالي( اإذا لقّحت )المقدّم( �سلمت )التالي( المقدّمة الكبرى

)نفي المقدّم( اأنت لم تلقّح )نفي المقدّم( .................... المقدّمة ال�سغرى
...................................... اإذا اأنت لم ت�سلم النتيجة

ال�ستنباط ال�سرطي المنف�سل ال�ستنباط ال�سرطيّ المت�سل
اإمّا اأن تلقّح )المقدّم( ............ )التالي( اإذا لقّحت )المقدّم( �سلمت )التالي( المقدّمة الكبرى

)اثبات التالي( اأنت قد تمر�س )اثبات التالي( ..................... المقدّمة ال�سغرى
...................................... ...................................... النتيجة

ال�ستنباط ال�سرطي المنف�سل ال�ستنباط ال�سرطيّ المت�سل
اإمّا اأن تلقّح )المقدّم( اأو قد تمر�س  )التالي( اإذا لقّحت )المقدّم( ............ )التالي( المقدّمة الكبرى

)نفي  التالي( ...................... )نفي  التالي( اأنت قد تمر�س المقدّمة ال�سغرى
...................................... ...................................... النتيجة

الدر�س الأول: الا�ستدلال الا�ستنباطي

1.  جداول �صور الا�ستدلال الا�ستنباطيّ ال�شرطيّ:

ال�صورة الأولى:   )الا�ستدلال �صحيح(

الا�ستنباط ال�شرطيّ المنف�صلالا�ستنباط ال�شرطي المت�صل

المقدّمة 
الكبرى

�س��لمت  )المق��دّم(  لقّح��ت  �إذا 
)الت��الي(

�إمّ��ا �أن تلقّ��ح )المق��دّم( �أو ق��د 
تمر�ض )التالي(

المقدّمة 
ال�صغرى

)اثبات المقدم( �أنت لقّحت)اثبات المقدم( �أنت لقّحت

�إذا �أنت لن تمر�ض�إذا �أنت �سلمتالنتيجة

ال�صورة الثانية: )الا�ستدلال غير �صحيح(

الا�ستنباط ال�شرطيّ المنف�صلالا�ستنباط ال�شرطي المت�صل

المقدّمة 
الكبرى

�س��لمت  )المق��دّم(  لقّح��ت  �إذا 
)الت��الي(

�إمّ��ا �أن تلقّ��ح )المق��دّم( �أو ق��د 
تمر�ض )التالي(

المقدّمة 
ال�صغرى

)نفي المقدّم( �أنت لم تلقّح)نفي المقدم( �أنت لم تلقّح

�إذا �أنت قد تمر�ض�إذا �أنت لن ت�سلمالنتيجة

ال�صورة الثالثة: )الا�ستدلال غير �صحيح(

الا�ستنباط ال�شرطيّ المنف�صلالا�ستنباط ال�شرطي المت�صل

المقدّمة 
الكبرى

�س��لمت  )المق��دّم(  لقّح��ت  �إذا 
)الت��الي(

�إمّ��ا �أن تلقّ��ح )المق��دّم( �أو ق��د 
تمر�ض )التالي(

المقدّمة 
ال�صغرى

ق��د )اثبات التالي( �أنت �سلمت �أن��ت  الت��الي(  )اثب��ات 
���ض تمر

�إذا �أنت لم تلقّح�إذا �أنت لقّحتالنتيجة

ال�صورة الرابعة: )الا�ستدلال �صحيح(

الا�ستنباط ال�شرطيّ المنف�صلالا�ستنباط ال�شرطي المت�صل

المقدّمة 
الكبرى

�س��لمت  )المق��دّم(  لقّح��ت  �إذا 
)الت��الي(

�إمّ��ا �أن تلقّ��ح )المق��دّم( �أو ق��د 
تمر�ض )التالي(

المقدّمة 
ال�صغرى

ل��ن )نفي التالي( �أنت قد تمر�ض �أن��ت  الت��الي(  )نف��ي 
���ض تمر

�إذا �أنت لقّحت�إذا �أنت لم تلقّحالنتيجة

 

تمارين

التفكير الناقد ومهاراته
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الوحدة الثالثة

٢٦٣

  
........................................... ويكون بن )ك*م و ج*�س( التقابل بالتناق�س )1(
........................................... ........................................... التقابل بالتناق�س )2(

............................................. ........................................... التقابل بالت�سادّ
ل يكذبان معا وقد ي�سدقان معا لوجود و�سط. ........................................... التقابل بالدخول تحت الت�ساد

...........................................

...........................................
...........................................
........................................... التقابل بالتداخل )1(

...........................................

...........................................
...........................................
........................................... التقابل بالتداخل )2(

اأ�س�تكمل الرّ�س�م التال�ي، ال�ذي يمثّ�ل مرب�ع التقاب�ل، بو�س�ع كلّ عب�ارة م�ن العب�ارات التالي�ة في مكانها المنا�س�ب:   
.ّ 

ما المق�سود بال�ستدلل ال�ستنباطيّ بتقابل الق�سايا؟ وما قيمته المنطقيّة؟  
........................................................................................................................
........................................................................................................................
........................................................................................................................
........................................................................................................................
........................................................................................................................

اأحدّد �سدق اأو كذب ق�سيّة ما اعتمادا على اأ�سكال التقابل الأربعة الممكنة، واأ�ستكمل الجدول التالي:  

...............

...............

...............

...............



 

...............

الا�ستنباط ال�شرطيّ المنف�صلالا�ستنباط ال�شرطي المت�صل

المقدّمة 
الكبرى

�س��لمت  )المق��دّم(  لقّح��ت  �إذا 
)الت��الي(

�إمّ��ا �أن تلقّ��ح )المق��دّم( �أو ق��د 
تمر�ض )التالي(

المقدّمة 
ال�صغرى

)اثبات المقدم( �أنت لقّحت)اثبات المقدم( �أنت لقّحت

�إذا �أنت لن تمر�ض�إذا �أنت �سلمتالنتيجة

٢.  �ستكمال الرّ�سم:

كليّة �سالبةكليّة موجبة

جزئيّة �سالبة جزئيّة موجبة

التداخل

الت�اضد

التداخل التناق�ض

الدخول
تحت الت�اضد

 3. الا�ستدلال الا�ستنباطيّ:

تكمن أهمّيّة الاســتدلال بالتقابل في أنّه يمكّننا من الحكم على 

قضيّة مجهولة الحكم بالاستناد على حكمنا المعلوم على نقيضها أو 

مــا يقابلها على جهة التّداخــل أو التضادّ أو الدخول تحت التضادّ. 

ويكون ذلك عندما نســتدلّ على قضيّة بقضيّة أخرى تقابلها بصفة 

مباشرة. شرط أن تكون القضيّتان:

مشتركتان في الموضوع والمحمول«	

مختلفتان كمّيا )الكلّية والجزئيّة( أو كيفيّا )الاجاب والسلب( «	

أو كمّيا وكيفيّا.

 4. �صدق �أو كذب ق�ضيّة:

مناط �صدق الق�ضيّة �أو كذبها بناء على �شكل التقابلمجال التقابل�شكل التقابل
�إذا �صدقت واحدة كذبت الأخرى.ويكون بين )ك*م و ج*�س(التقابل بالتناق�ض )1(

�إذا �صدقت واحدة كذبت الأخرى.ويكون بين )ك*�س و ج*م(التقابل بالتناق�ض )2(

لا ي�صدقان معا وقد يكذبان معا لوجود و�سط.ويكون بين )ك*م و ك*�س(التقابل بالت�ضادّ

لا يكذبان معا وقد ي�صدقان معا لوجود و�سط.ويكون بين )ج*م و ج*�س(التقابل بالدخول تحت الت�ضاد

ويكون بين )ك*م و ج*م(التقابل بالتداخل )1(
�إذا �صدق��ت الكلي��ة �صدق��ت الجزئيّ��ة والعك���س غ�ير �صحي��ح. و�إذا 

كذب��ت الجزئيّ��ة كذب��ت الكليّ��ة والعك���س غ�ير �صحي��ح.

ويكون بين )ك*�س و ج*�س(التقابل بالتداخل )2(
�إذا �صدق��ت الكلي��ة �صدق��ت الجزئيّ��ة والعك���س غ�ير �صحي��ح. و�إذا 

كذب��ت الجزئيّ��ة كذب��ت الكليّ��ة والعك���س غ�ير �صحي��ح.
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تقويم الوحدة

٢٦٤



بيّن في ال�ستدللت التالية نوع كل ا�ستدلل معلاً ما تقول.  
 اإدمان المخدرات يدمر خايا المخ، لأن ذلك لوحظ في حالة �س، �س، ع، و، وغيرهم.

.............................................................................................................................

 العالِمُ ناجح في حياته، لأنه يخطط لكل اأعماله، وكل من يخطط لأعماله ناجح في حياته.
.............................................................................................................................

 اإذا �سدقت الق�سية: كل الطلبة ناجحون كذبت الق�سية: بع�س الطلبة لي�سوا ناجحين.
.............................................................................................................................

 اإذا ت�ساوى مثلثان في �سلعين وزاوية مح�سورة بينهما كان المثلثان متطابقين.
.............................................................................................................................

على فر�س �سدق الق�سية القائلة )كل الجنود �سجعان( المطلوب:  
 ماذا يقابل الق�سية ال�سابقة من ق�سايا؟ وبيّن حكمك عليها.

.............................................................................................................................

.............................................................................................................................

 ما الفرق بين التقابل بالتناق�س والتقابل بالت�ساد؟
.............................................................................................................................

حدد الحدود الم�ستغرقة في كُل من الق�سايا التالية مع اإي�ساح ال�سبب في كل حالة:  
 بع�س الظن اإثم...................................................................................................
ب بع�س الطير ل يوؤكل لحمه ......................................................................................
 كل مدمرة هي �سفينة حربية.....................................................................................
 بع�س الطاب لي�سوا حا�سرين...................................................................................

الدر�س الثاني: الا�ستدلال الا�ستقرائي

1. �أهميّة التفكير الناقد للفرد ..... 

1. نوع كلّ ا�ستدلال: 
�أ. �إدما��ن المخدرات  اســتدلال اســتقرائي: لأنّ الحكم في القضيّة 
ينتقــل من حالات جزئيّة إلى حكم عام ينطبق على كلّ الحالات 

المماثلة لها.

ب. العال��م ناج��ح في حياته: اســتدلال شــرطيّ: لأنّــه يحكم فيها 
بالارتبــاط بين قضيّة وأخرى على أســاس أنّ الأولى )المقدّمة( 

شرط التالية )التالي(. 

جـ. �إذا �صدقت الق�ضيّة: استدلال شرطي: لأنّه يحكم فيها بالارتباط 
بين قضيّة وأخرى على أساس أنّ الأولى )المقدّمة( شرط التالية 

)التالي(. 

د. �إذا ت�ا��سوى مثلّثا��ن في �ضلعين وزاوية:اســتدلال شــرطيّ: لأنّه 
يحكم فيها بالارتباط بين قضيّة وأخرى على أســاس أنّ الأولى 

)المقدمة( شرط التالية )التالي(. 

  2.عل��ى فر�ض �صدق الق�ضيّة القائلة )كلّ الجنود ���شجعان( 
المطلوب:

�أ. ما يقابل الق�ضيّة:
)1(� كل الجنود ليسوا شجعانا )ك م( تقابل بالتضادّ، وحكمها أنها 

قضيّة كاذبة.

)2( �بعــض الجنود شــجعان )ج م( تقابل بالتداخل، وحكمها أنّها 

قضيّــة صادقــة )لأنّه في حالة التداخــل إذا صدقت الكلّية 

صدقت الجزئيّة المتداخلة معها بالضرورة(.

)3( �بعض الجنود ليسوا شجعانا )ج س( تقابل بالتناقض، وحكمها 

أنها قضيّة كاذبة.

ب. الفرق بين التقابل بالتناق�ض والتقابل بالت�اضدّ:
)1( التقابل بالتناقض:

)أ(� يكون هذا النــوع من التقابل بين القضيّتين اللّتين تختلفان 

فــي الكمّ والكيف، مــع اتفاقهما في الموضــوع والمحمول، 

وهذا يعنى أنّ التقابل بالتناقض يكون بين: ك م، ج س. وبين 

ك س ج م.

)ب( �التقابــل بالتناقض تكون فيه القضيّتــان المتقابلتان لا تصدقان معًا ولا 

تكذبان معًا.

)2( التقابل بالتضادّ:

)أ(� يكــون هــذا النوع مــن التقابل بيــن القضيّتين اللتين تتفقــان في الكم 

وتختلفان في الكيف أي بين ك م، ك س.

)ب(� فالقضيّتــان المتقابلتــان لا تصدقان معًا، ولكن قــد تكذبان معًا. أي إذا 

صدقــت إحداهما كذبت الأخرى. أمّا إذا كذبت إحداهما فالأخرى إمّا أن 

تكــون صادقة أو كاذبة؛ أي غير معروفة الحكم وذلك لإمكان وجود حالة 

وسيط بينهما.

3.  الحدود الم�ستغرقة في كلٌ من الق�اضيا:
�أ. بع�ض الظنّ �إثم.

  القضية جزئيّة موجبة، لا تستغرق الموضوع ولا المحمول.

ب. بع�ض الطّير لا ي�ؤكل لحمه. 
القضية جزئيّة سالبة، لا تستغرق الموضوع وتستغرق المحمول.

جـ. كلّ مدمّرة �سفينة حربيّة. 
القضية كليّة موجبة، تستغرق الموضوع، ولا تستغرق المحمول. 
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الفق�رات التالي�ة تحت�وي عل�ى ا�س�تدللت ا�س�تقرائية. اأع�د كتابته�ا بال�س�ورة النموذجي�ة )قد تحتاج اإل�ى اإ�سافة   
�س�ورٍ مفقودٍ(.

لقد اأدى ا�ستبعاد الحلويات والوجبات ال�سريعة من قوائم طعام المدار�س اإلى تح�سين اأداء الطاب في المدار�س    
ف�ي �س�تى اأنح�اء المملك�ة، وف�ي كل حال�ة جربناه�ا. ل�و فعلن�ا ذل�ك في مدار�س�نا فاإننا ن�س�تطيع الم�س�ي في تطوير 

الأداء.

اأعلى في الذكاء من الأطباء والمحامين، وك�سفت درا�سة علمية  اأن المو�سيقيين لديهم معدل  من الم�ستغرب    
ا من كبار قادة الفرق المو�سيقية اأن معدل ذكائهم اأعلى من الأطباء بمعدل  من 10  �سملت �سبعة ع�سر �سخ�سً

اإلى 1٧ نقطة واأعلى من المحامين بمعدل 18 نقطة.

الفيتامين�ات توؤخ�ذ لإطال�ة عم�ر الإن�س�ان، الع�م خال�د يبل�غ م�ن العم�ر ٩٥ عامً�ا، ول�م ينقط�ع يومً�ا ع�ن تن�اول    
عامً�ا.  ٥0 لنح�و  الفيتامين�ات 

........................................................................................................................

........................................................................................................................

........................................................................................................................

........................................................................................................................

........................................................................................................................

........................................................................................................................

........................................................................................................................

........................................................................................................................

........................................................................................................................

........................................................................................................................

........................................................................................................................

د. بع�ض الطلّاب لي�سوا حا�ضرين. 
القضية جزئيّة سالبة، لا تستغرق الموضوع وتستغرق المحمول.

 4. ا�ستدلالات ا�ستقرائيّة.
�أ. الحلويات:

 فــي الحالة أ، التــي جرّبناها تبيّن أنّ اســتبعاد الحَلْوَيات والوجبات 

السريعة يؤدّي إلى تحسين أداء الطلبة

   في الحالة ب، التي جرّبناها تبيّن أنّ اســتبعاد الحَلْوَيات والوجبات 

السريعة يؤدّي إلى تحسين أداء الطلبة

    في الحالة ج، التي جرّبناها تبيّن أنّ اســتبعاد الحَلْوَيات والوجبات 

السريعة يؤدّي إلى تحسين أداء الطلبة

فــي الحالة د، التي جرّبناهــا تبيّن أنّ اســتبعاد الحَلْوَيات والوجبات 

السريعة يؤدّي إلى تحسين أداء الطلبة

النتيجة: إن اســتبعاد الحلويّات والوجبات السريعة في المدارس يؤدّي 

إلى تطوير الأداء

ب. من الم�ستغرب �أنّ المو�سيقيّين :
  تبيّن إحدى الدراســات أنّ الموسيقيَّ )س( أكثر ذكاءً من أقرانه من 

الأطباء والمحامين

تبيّن إحدى الدراسات أنّ الموسيقيَّ )ص( أكثر ذكاءً من أقرانه 

من الأطباء والمحامين في إنجلترا

كشفت الدراسة أنّ )17( من الموسيقيّين أعلى ذكاءً من أقرانهم 

من الأطباء والمحامين في إنجلترا

النتيجــة: إذن كلّ الموســيقيين أكثــر في معــدلات ذكائهم من 

الأطباء والمحامين في إنجلترا

جـ. الفيتامينات تؤخذ لإطالة عمر الإنســان، العمّ خالد يبلغ من 

العمر 95 عامًا، ولم ينقطع يومًا عن تناول الفيتامينات لما يقرب من 

50 عامًا.

عــمّ خالد يبلغ مــن العمر 95 عامًا ولم ينقطــع يومًا عن تناول 

الفيتامينات

عــمّ محمود يبلغ من العمــر 80 عامًا ولم ينقطع يومًا عن تناول 

الفيتامينات

عمّ ســعيد يبلــغ من العمر 90 عامًا ولم ينقطــع يومًا عن تناول 

الفيتامينات

النتيجة: تناول الفيتامينات يؤدّي لإطالة عمر الإنسان
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العرب - ف�ساء - كرماء.

كوّن من الحدود ال�سابقة قيا�سًا من ال�سكل الأول، وبيّن اأ�سباب اإنتاجه.  

........................................................................................................................

........................................................................................................................

اذكُ�ر مقدمتي�ن تنت�ج عنهما النتيجة: �كل ال�س�عوديين وطنيون�؛ ومقدمتي�ن اأُخرَيين تنتج عنهما النتيجة: �ل   
اإن�س�ان مع�س�وم م�ن الخط�اأ�، وبيّ�ن الحدود التي يجب ا�س�تغراقها في المقدمات.

........................................................................................................................

........................................................................................................................

ك�وّن قيا�سً�ا �سحيحً�ا تختل�ف في�ه المقدمت�ان من حيث الكيف، وتكون فيه المقدم�ة الكبرى جزئية، ثم تحقق من   
م�دى �سحت�ه ع�ن طريق تطبيق قواعد القيا��س عليه.

........................................................................................................................

........................................................................................................................

كوّن قيا�سً�ا �سحيحًا تكون مقدمته الكبرى )بع�س الأ�س�كال الهند�س�ية لي�س�ت مثلثات(؛ ثم تحقق من مدى �سحة   
القيا��س عن طريق تطبيق قواعد القيا��س عليه.

........................................................................................................................

........................................................................................................................



الدر�س الثالث: القيا�س

١. القيا�س من ال�شكل :
كلّ العرب كرماء

كلّ الكرماء فضلاء

كلّ العرب فضلاء

2. �أذكر مقدّمتين تنتج عنهما النتيجة: 
كلّ السعوديّين عرب

كلّ العرب وطنيّون

كلّ السعوديّين وطنيّون

النتيجةالق�ضيّة ال�صغرىالق�ضيّة الكبرىالبيان
م�ستغرقم�ستغرقم�ستغرقالمو�ضوع
غير م�ستغرقغير م�ستغرقغير م�ستغرقالمحمول

كلّ إنسان ليس منطقيًا تمامًا في سلوكه
لا واحد ممّن ليسوا منطقيّين في سلوكهم معصوم من الخطأ

لا إنسان معصوم من الخطأ

3. كوّن قيا�سًا:
بعض الحاضرين يتكلّمون الإنجليزيّة

لا واحد من الطلابّ حاضر

بعض الطلاب لا يتكلمون الإنجليزيّة

هنا القضيّة الكبرى جزئيّة والصغرى ســالبة، وهنا قد استغرقنا 

ا في النتيجة غير مســتغرق في المقدمة التي ورد بها وفي هذا  حدًّ

إخلال بأحد شروط القياس.

وفي المثال الســابق استغرقتا محمول النتيجة في حين أن الحد 

نفســه غير مســتغرق فــي المقدمة الكبرى وفي هــذا إخلال بأحد 

شروط القياس )لا إنتاج من كبرى جزئية وصغرى سالبة(.  

4. كوّن قيا�سًا �صحيحًا تكون مقدمته الكبرى.
بعض الأشكال الهندسيّة ليست مثلّثات )كبرى(

بعض المثلّثات لها ثلاث زوايا )صغرى(

بعض الأشكال الهندسية ليس لها ثلاث زوايا 

لا إنتاج من مقدّمتين جزئيّتين.
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  و�سح الخطاأ بالتف�سيل في كلٌ من الأقي�سة التالية:

 بع�س الحا�سرين مجدون.

بع�س التاميذ حا�سرون.

بع�س التاميذ مجدون.

كل الحا�سرين مجدون.  
بع�س التاميذ حا�سرون. 

كل التاميذ مجدون.

كل الحا�سرين لي�سوا مجدين.  

بع�س التاميذ حا�سرون. 

بع�س التاميذ مجدون.

كل الحا�سرين لي�سوا مجدين.  

كل التاميذ لي�سوا حا�سرين.

كل التاميذ لي�سوا مجدين.

 كوّن من الحدود الثاثة )تاميذ، حا�سرون، مجدون( قيا�سًا �سحيحًا من ال�سكل الأول تتفق مقدمتاه كمًا وكيفًا.
..................................................................................................................
..................................................................................................................
..................................................................................................................

5. الخط�أ بالتف�صيل في:
بعض الحاضرين مجدّون
بعض التلاميذ حاضرون

بعض التلاميذ مجدّون

لا إنتاج من جزئيّتين.

كلّ الحاضرين مجدّون
بعض التلاميذ حاضرون

كلّ التلاميذ مجدّون

إذا كانــت إحدى المقدمتين جزئيّة تكــون النتيجة جزئيّة، يظهر 

في النتيجة حدّ مستغرق لم يكن مستغرقًا في المقدمة التي ورد بها. 

كلّ الحاضرين ليسوا مجدّين
بعض التلاميذ حاضرون

بعض التلاميذ مجدّون

وجود حدّ مستغرق بالمقدمة وغير مستغرق بالنتيجة.

كلّ الحاضرين ليسوا مجدّين
كلّ التلاميذ ليسوا حاضرين

كلّ التلاميذ ليسوا مجدّين

لا إنتاج من مقدّمتين سالبتين. 

هـ. كوّن من الحدود الثلاثة 
كلّ الحاضرين مجتهدون

كلّ التلاميذ حاضرون

كل التلاميذ مجتهدون
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نً�ا ن�وع الجمل التي يهت�م بها التفكير المنطقي و يمك�ن اختبار �سدقها  و�س�ح ال�س�تخدامات المختلف�ة للجم�ل مُبيِّ  
وا�س�م الم�سطل�ح ال�ذي يُطلق عليها.

........................................................................................................................

........................................................................................................................

مي�ز بي�ن الجم�ل والق�ساي�ا المت�سمن�ة ف�ي العب�ارات التالي�ة، م�ع تو�سي�ح الق�ساي�ا الكاذب�ة )يمكن�ك ال�س�تعانة   
الإنترن�ت(: ب�س�بكة 



تعد م�ساحة كندا الأكبر بين دول العالم بعد رو�سيا............................................................

 �سلني اآتِكَ فورا بالخبر...................................................................................

 الخيل والليل والبيداء تعرفني.................................................................................

 قم للمعلم وفه التبجيا.......................................................................................

تقع ماليزيا بجوار البرازيل...................................................................................

 ل يتم اقت�سام جائزة نوبل في العلوم والآداب بين اأكثر من ثاثة فائزين.....................................

 تعد �ساعةُ مكةَ المكرمة اأطولَ �ساعة في العالم بطول 40 مترًا، وارتفاع 400 مترٍ عن م�ستوى �سطح الأر�س
.................................................................................................................
�سرعة ال�سوء تبلغ ع�سرة اأ�سعاف �سرعة ال�سوت............................................................

القمر ي�سع ال�سوء لياً.....................................................................................

 ما راأيك في مواقع التوا�سل الجتماعي؟...................................................................

 يحتوي ج�سم الإن�سان البالغ على 1000 عظمة.............................................................

يا ليتني كنت �سباحًا ماهرًا..................................................................................

الدر�س الرابع: اختبار �صدق الق�ضايا

1. الا�ستخدامات المختلفة
للجمــل والعبارات فــي اللغة ثلاثة اســتخدامات رئيســيّة، هي 

الاستخدام التعبيريّ، والاستخدام التوجيهيّ، والاستخدام الإخباريّ، 

والمنطق يهتمّ فقط بالنوع الأخير من الجمل وهي الجمل التي يصحّ 

وصفها بالصدق أو الكذب ويطلق عليها اسم: قضايا.

2. الجمل والق�اضيا المت�ضمّنة في العبارات:

ق�ضيّة �صادقةتعدّ م�ساحة كندا الأكبر بين دول العالم بعد رو�سيا.
جملة�سلني �أنا �آتيك فورًا بالخبر.

جملةالخيل واللّيل والبيداء تعرفني.

جملةقم للمعلّم وفه التبجيل.

ق�ضيّة كاذبةتقع ماليزيا بجوار البرازيل.

لا يت��م اقت�س��ام جائ��زة نوب��ل في العل��وم والآداب ب�ين �أك�رث 
ق�ضيّة �صادقةمن ثلاثة فائزين.

تع��د �س��اعةُ مك��ةَ المكرم��ة �أط��ولَ �س��اعة في الع��الم بط��ول 
ق�ضيّة �صادقة40 م�رًتا، وارتف��اع 400 م�رٍت ع��ن م�س��توى �س��طح الأر���ض. 

ق�ضيّة كاذبة�سرعة ال�ضوء تبلغ ع�شرة �أ�ضعاف �سرعة ال�صوت.

ق�ضيّة �صادقةالقمر  ي�شعّ  ال�ضوء ليلًا.

جملةما ر�أيك في مواقع التوا�صل الاجتماعيّ؟

ق�ضيّة كاذبةيحتوي ج�سم الإن�سان البالغ على 1000 عظمة.

جملةليتني كنت �سباّحًا ماهرًا.

٣. معنى الق�ضيّة الب�سيطة والق�ضيّة المركّبة
القضيّــة البســيطة هي تلــك التي تتكوّن مــن معنيين فقط ولا 

نســتطيع أن نفصــل المعنيين دون فقــدان المعنــى الكامل. مثال: 

السعوديّة بلد عربيّ – الكتب مفيدة. أمّا القضيّة المركّبة فتتكوّن من 

قضيّتيــن بســيطتين أو أكثر. مثال: فرنســا بلد أوروبــيّ والهند بلد 

آسيويّ.

4. الروابط الق�ضويّة:
رابط النفي )أو السلب( ونعبّر عنه بعدّة طرق منها لا، ليس، ما، 

من الكذب أن. مثال ســارة ليســت غائبة. ورابط الوصل )العطف( 
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  بين با�ستخدام بع�س الأمثلة معنى الق�سية الب�سيطة والق�سية المركبة. 
........................................................................................................................
........................................................................................................................

  عرف الروابط الق�سوية مع ذكر مثال واحد على الأقل تو�سح به اإجابتك.
..................................................................................................................
..................................................................................................................
..................................................................................................................

  �سع عامة �سواب ) √( اأو عامة خطاأ ) × ( اأمام العبارة المنا�سبة فيما يلي:
)            (ت�سدق ق�سية الو�سل اإذا �سدق مو�سولها معًا.                  

   .ل ت�سدق ق�سية الو�سل اإذا �سدق فيها مو�سول واحد فقط)            (

)            (تكذب ق�سية الف�سل اإذا كذب طرفاها معاَ. 

 .تكذب ق�سية الو�سل اإذا كذب طرف واحد من طرفيها)            (

  .تكذب ق�سية الو�سل اإذا �سدق طرف واحد فقط فيها)            (

   .نفي الق�سية الكاذبة ق�سية كاذبة)            (

  .ت�سدق ق�سية الف�سل اإذا �سدق طرف واحد فقط)            (

 .ت�سدق الق�سية ال�سرطية اإذا كذب المقدم)            (

)            (تكذب الق�سية ال�سرطية اإذا كذب المقدم والتالي.

 .ت�سدق ق�سية ال�سرط اإذا �سدق التالي)            (

)            (ت�سدق ق�سية الت�سارط اإذا �سدق اأحد المت�سارطين فقط.   

 .ت�سدق الق�سية ال�سرطية اإذا �سدق المقدم)            (

)            (تكذب ق�سية الت�سارط اإذا كذب المت�سارطان معًا.

)            (تكذب ق�سية الت�سارط اإذا �سدق طرف وكذب الآخر.

ونعبّر عنه بحرف الواو، مثال الشمس طالعة والطقس جميل، ورابط 

الفصل ونعبّر عنه باستخدام لفظ أو، مثال: إبراهيم ناجي طبيب أو 

شــاعر، ورابط الشــرط ونعبّر عنــه بالقــول: إذا ... إذن. مثال: إذا 

تخرّجــت من الجامعة بتقدير متميّز ســأحصل على وظيفة متميّزة. 

ورابط التشــارط ونعبّر عنه بالقول: إذا وفقط إذا، مثال: إذا وفقط 

إذا كان الشكل محاطًا بثلاثة أضلاع يسمّى مثلثًا.

5.�ضع علامة �صواب �أو علام خط�أ:
)√(�أ. ت�صدق ق�ضيّة الو�صل �إذا �صدق مو�صولاها معًا.

)√(ب. لا ت�صدق ق�ضيّة الو�صل �إذا �صدق فيها مو�صول واحد فقط.
)√(جـ. تكذب ق�ضيّة الف�صل �إذا كذب طرفاها معًا.

)X (د. تكذب ق�ضيّة الو�صل �إذا كذب طرف واحد من طرفيها.
)√(ه. تكذب ق�ضيّة الو�صل �إذا �صدق طرف واحد فقط فيها.

)√(و. نفي الق�ضيّة الكاذبة ق�ضيّة كاذبة.
)√(ز. ت�صدق ق�ضيّة الف�صل �إذا �صدق طرف واحد فقط.

)√(ح. ت�صدق الق�ضية ال�شرطيّة �إذا كذب المقدّم.
)X(ط. تكذب الق�ضيّة ال�شرطيّة �إذا كذب المقدّم والتالي.

)X(ي. ت�صدق ق�ضيّة ال�شرط �إذا �صدق التالي.                          
)X(ك. ت�صدق ق�ضيّة الت�شارط �إذا �صدق �أحد المت�شارطين فقط.
)X(ل. ت�صدق الق�ضيّة ال�شرطيّة �إذا �صدق المقدّم.                      

)X(م. تكذب ق�ضيّة الت�شارط �إذا كذب المت�شارطان معًا.
)√(ن. تكذب ق�ضيّة الت�شارط �إذا �صدق طرف وكذب الآخر.
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  ا�ستكمل جداول ال�سدق الآتية:

)ل v ع( ع ل
�س

ك �س
ك

)م ← ن( ن م
�س �س �س

ك �س
ك

)ب ↔ ج( ج ب
�س �س

ك ك
ك
ك

)ب . ج( ج ب
�س
ك �س

ك
ك

٦. جداول ال�صدق 

)ل v ع( ع ل
�ص �ص �ص
�ص ك �ص
�ص �ص ك

)م  ن( ن م
�ص �ص �ص
ك ك �ص
�ص �ص ك

)ب  ج( ج ب
�ص �ص �ص
ك ك �ص
ك �ص  ك
�ص ك ك

)ب . ج( ج ب
�ص �ص �ص
ك ك �ص
ك �ص ك
ك ك ك

القضيّــة: »إذا وفقط إذا فاز الفريق بالمباراة النهائيّة ســيحقّق 

الفوز بالكأس«.
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�اإذا وفقط اإذا فاز الفريق بالمباراة النهائية �سيحقق الفوز بالكاأ�س� 

  ما حكمك على الق�سية ال�سابقة؟ هل هي ق�سية �سرط اأم ق�سية ت�سارط؟ لماذا؟ 
........................................................................................................................
........................................................................................................................

  اختبر قيم �سدق وكذب الق�سية ال�سابقة با�ستخدام جداول ال�سدق.
..................................................................................................................
..................................................................................................................
..................................................................................................................



  التفكي�ر المنطق�ي مه�م ف�ي جوان�ب الحي�اة المختلف�ة ب�كلّ تفا�سيله�ا ومجالته�ا، فه�و ي�وؤدي وظائ�ف عدي�دة لع�لّ 
اأهمّها الدح�س اأو التفنيد والتاأ�سي��س اأو الإثبات. اأكمل الجدول التالي ببيان عاقة الأطروحات الواردة بالخانة 

الأول�ى بالحي�اة اليوميّ�ة ثمّ اب�نِ حجّة تدح�س الأطروح�ة واأخرى تثبتها:

 




  

يت�ساعف نجاح العمل القت�ساديّ في 
الدول بمقدارانفتاحه على العالم وا�ستغال 

الفر�س.

7. الحكم على الق�ضيّة:
القضيّة السابقة قضيّة تشارط لأنّها تتضمّن أداة التشارط وليس 

الشرط وهي )إذا وفقط إذا(

8. قيم �صدق وكذب الق�ضيّة:

)م  ع( ع م
�ص �ص �ص
ك ك �ص
ك �ص  ك
�ص ك ك

الدّر�س الخام�س - تطبيقات التفكير المنطقي 
في حياة الان�سان

١. التفكير المنطقيّ:

الق�ضيّةالق�ضيّة

مجال الحياة الأطروحة
حجّة تدح�ض الأطروحةحجّة تثبت الأطروحةاليوميّة

العم��ل  نج��اح  يت�ضاع��ف 
ال��دول  في  الاقت�ص��اديّ 
عل��ى  انفتاح��ه  بمق��دار 
الع��الم وا�س��تغلال الفر���ص.

المجال 
كلّ عمل اقت�صاديّ ناجح بمقدار انفتاحه على العالمالاقت�صاديّ

وكلّما انفتح الاقت�صاد على العالم ازداد ا�ستغلال الفر�ص
كلّ عمل اقت�صاديّ ناجح يت�ضاعف بمقدار انفتاحه على العالم

كلّ عمل اقت�صاديّ ناجح بمقدار اهتمامه بالداخل الوطنيّ
وكلّما انفتح الاقت�صاد على العالم قلّ ا�ستغلاله للفر�ص داخل 

الوطن
كلّ عمل اقت�صاديّ ناجح بمقدار عدم انفتاحه على العالم الخارجي 

�إلّا  للإن�س��ان  قيم��ة  لا 
بم��دى التزام��ه بالدفاع عن 

النبيل��ة الإن�س��انيّة  القي��م 

المجال 
الالتزام بالدفاع عن القيم الإن�سانيّة النبيلة يجعل للإن�سان قيمةالأخلاقيّ

وكلّ �إن�سان لي�س له قيمة يكون غير مدافع عن القيم الإن�سانيّة النبيلة
لا قيمة للإن�سان �إلَّ بمدى التزامه بالدفاع عن القيم الإن�سانيّة النبيلة

الالتزام بالدفاع عن القيم الإن�سانيّة لي�س �شرطًا لجعل 
الإن�سان ذا قيمة

وكلّ �إن�سان له قيمة لا يكون فقط بال�ضرورة ملتزمًا بالدفاع 
عن القيم

لا قيمة للإن�سان فقط بمدى التزامه بالدفاع عن القيم النبيلة

�إلّا  الأمم  ترق��ى  لا 
الإب��داع  في  بالإ�س��هام 

. لعلم��يّ ا

�إذا اهتمّت الأمم بالم�ساهمة في الإبداع العلميّ تكون �أمًما المجال العلمي
متقدّمة

و�إذا لم تتقدّم الأمم فهي لا ترقى في م�ستواها
لا ترقى الأمم �إلّا بالإ�سهام في الإبداع العلميّ

�إذا اهتمّت الأمم بالإ�سهام في الإبداع العلميّ فقط فهي لا 
تتقدم

و�إذا لم تتقدم الأمم فهي لا ترقى في م�ستواها
لا ترقى الأمم �إذا اهتمت فقط بالإ�سهام في الإبداع العلميّ

والأماك��ن  ال�رتاث 
التاريخيّ��ة يعك�س��ان عراق��ة 

. ب ل�ش��عو ا

التراث والأماكن التاريخيّة مكوّن �أ�سا�سيّ من كفاح ال�شعوبالمجال الثقافّي
كفاح ال�شعوب يعك�س عراقتها

التراث والأماكن التاريخيّة تعك�س عراقة ال�شعوب

التراث والأماكن التاريخيّة لي�سا المكونات الكاملة لكفاح 
ال�شعوب

كفاح ال�شعوب يعك�س جوانب �أخرى لها دخل بعراقتها
التراث والأماكن التاريخية لا يعك�سان وحدهما عراقة ال�شعوب
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 




  

ل قيمة لاإن�سان اإل بمدى التزامه بالدفاع 
عن القيم الإن�سانيّة النبيلة.

ل ترقى الأمم اإلّ بالإ�سهام في الإبداع 
العلمي.

التراث والأماكن التاريخية تعك�سُ اأ�سالة 
ال�سعوب.

ل حاجة اإلى التفكر ما دام هنالك من 
يفكّر بدل عنّا.

اللتزام الأعمى بالتقاليد واجب ل يجب اأن 
نحيد عنه.

ى دماغيًا مبرر  ف�سل الأجهزة عن المتوفَّ
طبيًا.

الت�سرّف في الجينات الب�سريّة جريمة 
اأخاقية.

بمقدار ما اأتعلّم اأت�سامح و اأرتقي في �سلّم 
الإن�سانية.

الق�ضيّةالق�ضيّة

مجال الحياة الأطروحة
حجّة تدح�ض الأطروحةحجّة تثبت الأطروحةاليوميّة

التفك�ير  �إلى  بن��ا  حاج��ة  لا 
ما دام هنالك من يفكر بدلا 

عنا.

المجال العلميّ 
الأمم المتقدّمة تفكّر وتبدع الجديد دائما)والفل�سفيّ(

 لا حاجة بنا �إلى التفكير
طالما �أن هناك من يفكّر بدلا عنا

الإن�سان خُلق ليفكر ويبدع
ومن ثمّ فعلى كلّ الب�شر �إعمال العقل والتفكير

ومن ثم قلا ي�صحّ �أبدا القول ب�أنّه لا حاجة بنا �إلى التفكير

بالتقالي��د  الت��امّ  الالت��زام 
واجب لا يجب �أن نحيد عنه.

المجال 
الاجتماعيّ

احترام الأعراف والتقاليد واجب �أخلاقيّ
�إذن الالتزام بالتقاليد واجب يجب �ألّا نحيد عنه

الالتزام بالتقاليد يكبّل حريّة الفكر والابداع
ومن ثم فلا يجب الالتزام الأعمى بالتقاليد

ف�ص��ل الأجه��زة ع��ن المتوفّ��ى 
دماغيًا مبّرر طبيًا

المجال الطبيّ
الأطبّاء يعرفون جيدا حالة المري�ض ومتى تكون الوفاة ومن ثمّ 

ف�إنّ ف�صل الأجهزة الطبيّة عنه مبّرر طبيّا

طالما �أنّ قلب المري�ض لا يزال ينب�ض دلالة على الحياة
فلا ي�صحّ ف�صل الأجهزة عنه

لأنّه لا مبّرر طبّيّ لذلك

الجين��ات  في  الت�ص��رّف 
الب�ش��ريّة جريم��ة �أخلاقيّ��ة.

المجال العلميّ 
�إن حياة الات�سان و�أع�ضاءه الحيويّة وكلّ جيناته محرّم التلاعب الحيويّ

فيها
ومن ثمّ يكون الت�صرّف فيها جريمة �أخلاقيّة

قد يتطلّب الحفاظ على حياة الان�سان و�شفائه من الأمرا�ض 
الت�صرّف في جيناته الب�شريّة

ومن ثمّ فلا يعدّ الت�صرّف في جيناته جريمة �أخلاقيّة

�أت�س��امح  �أتعلّ��م  بمق��دار م��ا 
و�أرتق��ي في �س��لّم الإن�س��انيّة.

المجال 
الأخلاقيّ

من القيم الإن�سانيّة الرفيعة قيمة الت�سامح
ولذلك فكلّما �أت�سامح �أرتقي في �سلّم الإن�سانيّة

الت�سامح قد يكون علامة على ال�ضعف و�ضياع حقوقي
ولذا فلي�س من ال�ضروريّ �أن �أكون مت�سامحا

حتّى �أرتقي في �سلّم الإن�سانيّة
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  ي�س�تعمل الإن�س�ان ف�ي خطاب�ه اليوم�يّ مب�ادئ التفكي�ر ومختل�ف اأ�س�اليب الحج�اج دون وع�ي من�ه بذل�ك. تاأمّ�ل 
المواق�ف التالي�ة واك�س�ف ع�ن ال�س�تعمال العف�وي للمنط�ق فيه�ا:

 
 يا �سالم، اأين كنت اأم�س منت�سف النّهار؟

لقد كنت األعب بالكرة مع زيد في حديقة منزلنا.
 عجبا ...ولكن زيدا لم يفارقني طوال اليوم. 

 عفوا ولكن عن اأيّ زيد تتكلّم؟
 كيف اأثبتَ عبدالله اأنَّ �سالمًا ل يقول الحقيقة؟ ما هو المبداأ المنطقي الذي ارتكز عليه؟

........................................................................................................................

........................................................................................................................

........................................................................................................................
 اأكم�ل الح�وار بحي�ث تعتم�د مب�داأ ال�س�تراك ف�ي ال�س�م )العاق�ة بي�ن اللف�ظ والمدل�ول( لتثب�ت اأنّ �س�الِمًا ل�م يكن 

يكذب: 
........................................................................................................................
........................................................................................................................
........................................................................................................................


 اأنا بريء يا�سيّدي القا�سي.

هنالك ثاثة �سهود اأثبتوا اأنّك �سربت ال�ساكي �سربا مبرّحا
 اأنا اآتيك بع�سرة �سهود ي�سهدون باأنّهم لم يروني واأنا اأ�سربه يا �سيدي القا�سي

 اإذا كان ما يقوله كلّ من القا�سي والمتهم �سليما من حيث الم�سمون، فاأين يكمن الخلل المنطقيّ؟
........................................................................................................................
........................................................................................................................

 ماذا تتوقّع اأن يكون ردّ القا�سي؟ 
........................................................................................................................
........................................................................................................................
........................................................................................................................

٢. يستعمل الإنسان في خطابه اليوميّ:

الموقف الأول:
عبدالله: يا سالم، أين كنت البارحة منتصف النّهار؟

سالم: لقد كنت ألعب بالكرة مع زيد في حديقة منزلنا.

عبدالله: عجبا !!!... ولكنّ زيدا لم يفارقني كامل اليوم.

سالم: عفوا، ولكن عن أي زيد تتكلم؟

أ.  � أثبت عبدالله أنّ سالما لا يقول الحقيقة باستخدام مبدأ عدم 

التناقــض )من المبادىء الأساســية للمنطــق( فلا يمكن أن 

يكون زيدٌ موجودًا مع سالم ومع عبدالله في نفس الوقت.

ب.   يردّ سالم قائلً كنت ألعب مع زيد عبدالحميد وهو غير زيد 

جارنا الذي نقصده.

الموقف الثاني:
المتّهم: أنا برئ يا سيّدي القاضي.

القاضي: هنالك ثلاثة شــهود أثبتوا أنّك ضربت الشــاكي ضربًا 

مبرّحًا.

المتهم: أنا آتيك بعشرة شهود يشهدون بأنّهم لم يروني أضربه يا 

سيّدي القاضي.

أ.   �يكمــن الخلل المنطقيّ في مغالطة الدّليل غير الكافي وهي 

الاستدلالات التي تتعلّق الأســباب والمبررات المذكورة فيها 

مــع النتيجة، ومع ذلك لا تكفي هذه المبررات أو المعلومات 

لإقامة الحجّة على النتيجة )لديك شهود ضدّي ومعي شهود 

لصالحي(.

ب.   يمكن أن يكون ردّ القاضي هكذا:

"لكــن ذلك لا يثبت براءتك لأنّ الشــاهد هو من حضر الحادثة 

موضوع القضيّة."
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٢٧٤


غالبا ما ي�س�تعمل بع�سنا في الحياة اليوميّة اأ�س�اليب المواربة والمغالطات المنطقيّة لتحقيق الم�سلحة: اقراأ الن�سّ 

ثم اك�سف عن الأ�سا�س المنطقي للمغالطة التي اعتمدها الغام.
   يُ�روى ع�ن المغي�رة ب�ن �س�عبة قول�ه: ل�م يخدعن�ي غي�ر غ�ام م�ن بن�ي الح�ارث ب�ن كع�ب، فاإنّ�ي ذك�رت ام�راأة منه�م 
لأتزوّجها. فقال: �اأيّها الأمير، ل خير فيها�. فقلت:�ولم؟� قال: �راأيت رجا يقبّلها، فاأعر�س عنها�. ثمّ بلغه 
نب�اأ زواج ذل�ك الغ�ام منه�ا فام�ه المغي�رة عل�ى ذل�ك وق�ال ل�ه:� األ�م تخبرن�ي اأنّ�ك راأي�ت رج�ا يقبّله�ا؟� فاأج�اب 

الغ�ام: �نع�م لقد راأيت اأباه�ا يقبّلها�.
الجواب: ..............................................................................................................
........................................................................................................................

ن من مثل هذه المغالطة؟  ما هو ال�سرط المنطقي الذي يجب تطبيقه في الحياة اليوميّة للتح�سّ
........................................................................................................................
........................................................................................................................

كلّ  لأنَّ وراء  العلميّ  المجال  المنطقي هو  التفكير  ا�ستعمال  يتجلى فيها  التي  الإن�سانية  الحياة  اأكثر مجالت  لعلّ    
اكت�ساف علميّ تفكيرًا منطقيًّا. ويُعَدُّ اكت�ساف اأرخميد�س لقانون الطفو من بين ال�ستعمالت العبقريّة للعقل وللمنطق 

فيما ينفع الإن�سانية. 
ة، فطلب       �سكّ الملك هيرون فيما اإذا كان التاج الذي لديه م�سنوعا من الذّهب الخال�س اأم اأنه مخلوط بالف�سّ
من اأرخميد�س اأن يك�سف ذلك دون ك�سر التاج اأو اإذابته. ظلَّ اأرخميد�س يفكّر في الحلّ، وبينما كان ي�ستحمّ لحظ 
اأن دخول ج�سمه في حو�س الماء يجعل م�ستوى الماء يرتفع بمقدار حجم ج�سمه لين�سكب خارج الحو�س، ف�سرخ 
�وجدتها�. وبذلك ا�ستنتج منطقيّا اأن الماء المزاح يعادل وزن ج�سمه. وقرّر و�سع التاج في اإناء مُلِئَ ماءً ليحدّد 
ة لياحظ اأنّ حجم الماء المن�سكب في حال الذّهب اأقلّ. وهو ما يعني اأنّ  حجمه وقام بنف�س الأمر مع تاج من الف�سّ

التاج لي�س من الذّهب الخال�س وقام بناء على ذلك ب�سياغة قانونه في الطفو.

  بيّن بالعتماد على الن�سّ قيمة الأ�سلوب المنطقي الذي اعتمده اأرخميد�س لكت�ساف قانون الطفو، ثمّ ابحث في 
الإنترنت عن ال�ستعمالت اليومية لقانون الطفو في مجالت �سناعة ال�سفن والماحة وغيرها. 

........................................................................................................................

........................................................................................................................

........................................................................................................................

........................................................................................................................

........................................................................................................................

........................................................................................................................

الموقف الثالث:
  الجواب: 

الأســاس المنطقــيّ للمغالطــة التي اعتمدها الغــام تكمن في 

اختلاف مدلول كلمة "رجل" الذي يقصدها )الأب( عن مدلولها الذي 

فهمه الأمير وهو مدلول آخر )رجل غريب في مقابل رجل هو الأب(.

ب. ما هو الشرط المنطقيّ الذي يجب تطبيقه في الحياة اليوميّة 

للتّحصّن من مثل هذه المغالطة؟

الشــرط المنطقيّ الذي يجــب تطبيقه في الحيــاة اليوميّة هو 

تحــرّي الوضوح في عبارات المتحــدّث والتأكّد من معاني الكلمات 

ومدلولاتها.

3. بلااعتماد على الن�صّ
   الأسلوب المنطقي الذي استخدمه أرخميدس لاكتشاف قانون 

الطفو هو منطق الاســتدلال الشــرطيّ فلقد اســتطاع أرخميدس أن 

يعرف مكوّنات التاج دون إتلافه من خلال غمره في الماء. فإذا كان 

حجــم التاج المغمور من الذهب الخالص فلا بدّ أن يســاوي حجم 

الماء المزاح. ولكن في حالتنا هذه كان أقلّ من حجم التاج المغمور 

إذن فإنّ التاج لم يكن من الذهب الخالص.

* تطبيقات على قانون �أرخميد�س للطفو:
إنشــاء الســفن البحريّــة وذلــك ببنائها من خــال جعل حجم 

التجويــف الداخلــيّ لها كبيرًا جدًا وبالتالي تكــون كثافتها أقل من 

كثافة الماء مما يمنحها القدرة على الطفو فوقها.

راجــع عزيزي المعلّــم )حلّ التدريب بالكامــل في النصّ الأول 

للدرس )اقرأ النص "1"(...


