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 مقدمة
لا يمكن لأية أمة أن تنشد التنمية الشاملة دون أن يكون لها نظام تربوي قوي بكفايتيه      

ريج خالداخلية والخارجية. ولا يمكن لأي نظام تربوي أن يكون كذلك، إلا بمدى قدرته على ت
خبيرة مدربة في مجال العلوم والتقنيات من جهة و أفواج مؤمنة بقيمها وأصاااااااااالتها من جهة، 

أخرى. وذلك لأن التنمية الشاملة لا تعتمد على الكفايات والمهارات والمعارف التي يستطيع 
تجااات وعلى المواقف والا ،ا على القيم التي يتمسااك  هاالمتعلم امتلاكها فحساا ،  أ أي اا  

زمن وال ،يتخاااذااااا ثياااال كمير من الأمور في المجتمع، ومنهاااا ثياااال العماااأ و بيعتاااه التي
والتعاون ومداه، فعلى ممأ اذه الجوان  الوجدانية والخلقية والإرادية في الإنسان،  ،واستمماره

أ عن بعيد، وأاميتها قد لا تق وعلى ما فيها من الإيجا يات تعتمد التنمية الشاااااااااااملة إلى ثد  
 .وان  المعرفية فيهاأامية الج
ومن ثَمَّ فإن تغيير المجتمع لا  د أن يتم من خلال تغيير الإنسان، أي أننا لا نستطيع      

تغيير المجتمع إلا إذا غيرنا الإنساان، وتغيير الإنساان لا يتم إلا من خلال إعادة  نان نسقه 
ا ، من أجأ أن يُ اابم مالقيمي الذي يُعد  مدخلا  مهم ا لتغيير أنساااقه المعرفية والعلمية شااارك 

 فع الا  في تنمية مجتمعه على المستويات كافة.
للأسباب السابقة الذكر، وتعميم ا للفائدة، وبخاصة لأولئك الذين يشقون  ريقهم ليكونوا      

لبنة صالحة في  نان مجتمع المملكة العربية السعودية، جان اذا الكتاب ليزودام بجملة من 
لمهمة التي ضاامنتها جامعة  يبة في دليلها عن لالقيم والأعراف الجامعيةل، القيم الجامعية ا

 ليقف الشباب الجامعي من خلالها على ما يُعزز ثياتهم المعرفية والوجدانية والسلوكية.
، تناول الفنااااااأ الأول منها الإ ار المفاايمي       وقد جان الكتاب في اثنا عشاااااار فناااااالا 

كر الإسااااااالامي والفكر الفلسااااااافي والاجتماعي، ثم لمناااااااادراا للقيم، فعرض لمفهومها في الف
وخنااائنااها ووهائفها ومكوناتها والعوامأ المؤثرة فيها. ثم جانت الفنااول الأخرى لتتناول 
قيمة تقوى الله في الساااااااار والعلن، وقيمة تعظيم قدر النبي صاااااااالى الله عليه وساااااااالم، وقيمة 

لمعرفة(، وقيمة الموا نة، وقيمة الوسااطية الأمانة العلمية، وقيمة البحث عن الحقيقة )ث  ا
والاعتاادال، وقيمااة التساااااااااااااااامم مع الأخر، وقيمااة الحريااة الأكاااديميااة، وقيمااة المسااااااااااااااؤوليااة 

 الاجتماعية، وقيمة العدالة وتكافؤ الفرص، وقيمة الجودة والتميز.
ل ، ومن خلافلسااااافية وةسااااالامية ورة قد تم من خلفيةمع ملحوهة أن معالجة القيم المذك     

 ، المعرفية والوجدانية والسلوكية. منهجية تعاملت مع القيم عبر مكوناتها الملاثة
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  الفصل الأول

 ر مفاهيميإطا: القيم
تُعد  القيم واثدة من الق ااايا التي دار ثولها جدل كبير نتيجة التغيرات السااريعة التي       
، ولاسااايما مع تنامي موجات العولمة، وما رافقها من تطورات ات الإنساااانيةشاااهداا المجتمعت

اائلة في شااااااااتى المجالات المجتمعية، وما أثدثه ذلك من تغيرات في النساااااااايج الاجتماعي 
المقافي، غير أن ذلك لا يمنع من القول: إن للقيم أثر ا بارز ا في ثياة الأفراد، فهي تشاااااااااااكأ و 

الجان  المعنوي في السلوك الإنساني، كما أنها المحور الرئيس للسلوك الوجداني، والمقافي، 
 والاجتماعي عند الإنسان.

دافه سكه؛ إذ تُحدد له أاأما على المستوى الاجتماعي، فالقيم تُساعد المجتمع على تما     
وممله العليا ومبادئه المسااتقرة، ومن ثَمَّ يسااتقيم المجتمع في وثدة واثدة تحفظه من التشاارذم 

ما يُقبأ أو تُعد  معيار ا ل أيوالفرقة، وذلك لكون القيم بممابة الميزان الذي توزن به الأشاااااايان، 
 .يُرفض من السلوكيات

موعة من المحاور التي تتنااااااااااأ بمفهوم القيم وفي اذا الفنااااااااااأ ساااااااااايتم مناقشااااااااااة مج     
 و بيعتها، ومكوناتها، وأاميتها، ووهائفها، ومنادراا، وخنائنها، والعوامأ المؤثرة فيها.

 مفهوم القيم في الفكر الإسلامي  -
من معاني القيمة في الفكر الإسااااالامي الدوام والمبات والاساااااتقامة والكمال، ففي مجال      

قائمة، أي متمسكة  دينها، مواهبة عليه. والدين القيم، أي المستقيم الذي السلوك يقال: أمة 
فَأَقِمْ (. وقوله تعالى: 63)التوبة:  الد ِّينُ الْقَي ِّمُ ذَلِكَتعالى: لا زيغ فيه ولا ميأَ عن الحق، يقول 

ن جميعهااا (. ومن خلال التادقيق في الأيااات السااااااااااااااابقاة نجااد أ36)الروم:  وَجْهَككَ لِدكد ِّينِّ الْقَي ِّمِّ
جانت بمعنى الاسااتقامة والاسااتوان والعدل والإثسااان والحق، وقد ارتبطت في جميع الأيات 

 بالدين.
من جهة أخرى، ااتم علمان المسااالمين بموضاااوم القيم وبحمها على أنها أثكام شااارعية      

تحت منااااااطلم الف ااااااائأ والأخلا  والأداب، ولا يخلو كتاب ثديث أو فقه أو تفسااااااير من 
ة إلى اذا الموضوم،  أ كتبت مؤلفات كميرة  هذا الخنوص منها على سبيأ الممال: الإشار 

كتاب تهذي  الأخلا  وتطهير الأعرا  لأ ن مسكويه، وكتاب الأخلا  لاااااااااااا محي الدين  ن 
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عربي، وكتاب إثيان علوم الدين للإمام الغزالي، وقد خنااااض بع ااااهم لذلك أ واب ا خاصااااة 
ا تحت عنوان لكتاب كماا فعاأ الإماام البخااري في صااااااااااااااح يحاه، إذ جعاأ للقيم بااب ا خاصاااااااااااااا 

 الأدابل.
كما أورد علمان المسااالمين تقسااايمات وتفنااايلات عديدة لهذه القيم، فقد ذكر أ ن ساااينا      

ول ن أصأفي ثين ذكر أ ن ثزم  أن أصول الف ائأ: العفة، والشجاعة، والحكمة والعدالة.
اي: العدل، والفهم، والنجدة، والجود. الف ااااااااااااااائاأ كلهاا أربعة، عنها تترك  كأ ف اااااااااااااايلة و 

 (661-663، 3006)النمدي، 
وف ااااالا  عن محاولات علمان المسااااالمين القدمان في توضااااايم معنى القيم وتقسااااايماتها،      

اناك محاولات عنااااااارية متعددة قام  ها بعض الباثمين التربويين المسااااااالمين لتحديد مفهوم 
ا لعوال بأنها مجموعة المبادئ والقواعد والممأ العليالقيم الإسااااااالامية وتعريفها منها: تعري  لا

التي نزل  ها الوثي، والتي يؤمن  ها الإنسااااااان ويتحدد ساااااالوكه في ضااااااوئها، وتكون مرجع 
عوا، )ال ثكمه في كأ ما يناااااااااااادر عنه من أفعال وأقوال وتناااااااااااارفات تربطه بالله والكون.

6891 ،388) 
ة من الشااااااااااريعة، والمرتبطة بمنااااااااااادر التشااااااااااريع كما عرفها لأ و العينينل بأنها لالقيم النابع

، 6899التي تكون محأ التزام واثترام من قبأ الفرد والمجتمعل )أ و العينين،  ،الإساااااااااالامي
13.) 

 مفهوم القيم وطبيعتها في الفلسفة
مبحث القيم )الأكسااااااايولوجيا( يُشاااااااكأ أثد المباثث الأسااااااااساااااااية في أن  من المعروف     

البحث فيه ثول  بيعة القيم وأصااااااااانافها ومعاييراا، واذا المبحث الفلسااااااااافة العامة، ويتركز 
يرتبط بكأ من المنطق والأخلا  وفلسااااااااافة الجمال، ويهتم في قيم الأشااااااااايان وتحليلها وبيان 
أنواعها وأصااااولها، فإن فُساااارت القيم  نساااابتها إلى النااااور الغائبة المرتساااامة في الذان كان 

ي ا أو يعية أو نفساااية أو اجتماعية كان تفسااايراا واقعتفسااايراا ممالي ا. وةذا فُسااارت بأساااباب  ب
 موضوعي ا. ولهذا فقد ميز الفلاسفة  ين نوعين من القيم اما: 

 القيم الذاتية النسبية 
اي قيم ينشااااداا الناو لكونها وساااايلة لتحقيق غاية معينة؛ لهذا فهي تختلف باختلاف      

ن، ولا قى مملا  قد يكون له قيمة عند فرد معيالأفراد وتوجهاتهم المقافية. ممال: اللحن الموسي
تكون له القيمة نفساااااااااااها عند فرد يخر، وقد تمير لوثة فنية الاشااااااااااامئزاز عند فرد  ينما تُمير 
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الإثساااااااااااااااو باالجماال عناد فرد يخر، وانا يكون اختلاف تقدير القيم باختلاف الأفراد زمان ا 
 ومكان ا وثقافة.

وراول زعيم الحركة السوفسطائية في الفكر اليوناني قد ومن الجدير بالذكر أن ل روتاج     
إن الإنساااااان الفرد هو مقياس الأشاااااياء انحاز إلى اذا المعنى النساااااابي للقيم ثينما قال: ل

، بمعنى أنه يقيس الخير والشاار بما ينفعه، فإن قال الإنسااان عن أي شااين أنه خير جميعًا"
، 6889و شاار بالنساابة له. )جيدوري، فهو خير بالنساابة له، وةن قال عن شااين أنه شاار فه

39) 
م( إلى المذا  نفساااااااااااه، إذ أكد على ذلك 6311-6363كما مال لباروخ سااااااااااابنيورال )     
 : ، 6893)زكريا،  "نحن لا نرغب في شااااايء لأنه قيمة بل إنه قيمة لأننا نرغب فيه"قائلا 
ن يُسمّي "إن الإنسام( عندما قال: 6318-6899(. وةلى ذلك ذا  لتوماو اوبزل )630

(. واذا يعنى أن 33، 6893)جان بالله،  خيرًا كل ما هو موضاااااوع لشاااااهواته أو لرغباته"
القيم الاااذاتياااة تكون نساااااااااااااابياااة لأنهاااا تختلف بااااختلاف الأفراد، واختلاف أزماااانهم وأمااااكنهم 

ا.  وثقافتهم،  أ وباختلاف رغباتهم أي  
 القيم الموضوعية المطلقة 

للقيم قديم ا كأ من لسقراطل و لأفلا ونل، إذ رفض لسقراطل  وقد انحاز إلى اذا المعنى     
النظرة النساابية للقيم، وأكد أن للشااين قيمة في ذاته، وأن العقأ او أداة اكتشاااف اذه القيمة 
باكتشاااااافه لمعنى الف ااااايلة، وةرشااااااد الإنساااااان إلى سااااالوك  ريقها. كما أكد لأفلا ونل على 

ا ت ا لا يتغير واو واثد، وةن تعددت مساااااااااميات ضااااااااارورة أن يعي البشااااااااار أن للخير ممالا  ث
 (96، 6893 دوي، و الذي نعيش فيه. )الف ائأ والخيرات في اذا العالم المحسو 

م( يقول: لإن القيمة شاااين موضاااوعي يتحتم علينا 6836-6916أما لماكس شااايلرل )     
صاااافة  ولهااكتشااااافه لا اختراعه، والقيمة قناااادية، واي تحدد الشااااعور  دل أن يحدداا او، 

م( أن القيمااة كااامنااة في الفعااأ ذاتااه، وأكااد 6889-6916ثااا تااةل.  ينمااا رأى لجورج مورل )
على أن القيماااة الباااا ناااة تتميز باااأنهاااا فريااادة على نحو مطلق، وتااادرك باااالحااادو. )العوا، 

6886 ،603) 
مع ملحوهاااة أناااه ليس معنى ااااذا التمييز  ين نوعي القيم أن أثاااداماااا ينفي الأخر،      
يقة أن القيم ذاتية وموضاااااااوعية في ين واثد، فالقيم ذاتية: من ثيث اي صاااااااادرة عن فالحق
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ا، فالقيم  الاذات الفردياة التي تقادر القيماة، وموضااااااااااااااوعياة: من ثيث إنها ملتقى الناو جميع 
 تتنأ بالناثية الذاتية في أي كائن، وفي الوقت ذاته لها مندر موضوعي في الواقع.

 أن القيم: ما سبقيتضح م
 تاج اجتماعي يتعلمها الفرد ويكتسااابها ويتشاااربها تدريجي ا، وي ااايفها إلى إ اره المرجعي ن

 للسلوك من خلال عملية التنشئة الاجتماعية.
  ا منادراا الحياة، إذ يتم ذلك  تفاعأ الناو بع اهم مع بعض يساتخلنون لأنفسهم قيم 

 يلتزمون  ها ويسيرون وفق مقت ياتها.
 أي  ةلمقافس من الأسااااااو العميق فة وعلمان الاجتمام جزن رئيوتُعد  القيم ثسااااا  فلاسااااا

 مجتمع.
  تقوم في نفس الإنسااااان بالدور الذي يقوم به ربان الساااافينة، يجريها ويرساااايها عن قنااااد

مرساااااااااوم وةلى ادف معلوم، ففهم الإنساااااااااان على ثقيقته او فهم القيم التي تمساااااااااك  زمانه 
 وتوجهه.

 م من أفراد المجتمع في الاختيار  ين الأفعال والمفااي معايير التف يأ التي يستهدي  ها
 خلال عمليات التفاعأ الاجتماعي.

ولعاااأ أخطر ماااا نعاااانياااه الأن في المجتمعاااات العربياااة او اختلال منظوماااة القيم في      
ثياااتنااا، واي بكااأ المقاااييس أام الركااائز التي يقوم عليهااا كيااان المجتمع ومقوماااتااه، كونهااا 

 والقوانين، ولأنها أولا  وأخير ا تُممأ ضمير المجتمع. تسبق التشريعات
 مفهوم القيم في علم الاجتماع -

ا وارتبا  ا بعدد كبير من       يُعد  مفهوم القيم من أكمر مفاايم العلوم الاجتماعية غموضاااااااااا 
المفااايم الأخرى مماأ: الاتجااااات والمعتقدات والدوافع والرغبات، ويرجع اذا الغموض إلى 

ط المنااااطلم بالتراج الاجتماعي من جهة، ووقوعه على أرض مشااااتركة  ين مجموعة ارتبا
من العلوم من جهة أخرى. وقد ثاول الكمير من العلمان والمختناااااااااااين وضاااااااااااع صاااااااااااياغة 
تعااري  محاددة للقيم اتفقت في إ اراا العام إلا أنها اختلفت من الناثية الفعلية، فهي على 

 .ثقافةالقيم تُنتج من الالعموم أكدت أن 
من انا أصاااااااابحت القيم في نظر علمان الاجتمام عنناااااااار ا مهم ا من عناصاااااااار البنان      

الاجتماااعي، تتطور  تطور المجتمع الااذي توجااد فيااه، فااالقيم نساااااااااااااابيااة في ثقااافااة أي مجتمع 
وليسااات مطلقة، وتختلف من مجتمع لأخر، فلكأ ثقافته ولكأ معاييره الاجتماعية. كما يرى 
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القيم من صااااااااااااانع المجتمع، وةنها تُعب ر عن الواقع، فالقيم ثقائق واقعية  علمان الاجتمام أن
 توجد في المجتمع. وقد ذا  إلى اذا الكمير من علمان الاجتمام نذكر منهم:

 :القيم عند دوركهايم 
الجان  المعياري للحياة الاجتماعية، ويظهر   وصاااااااافها ااتم دوركهايم بمشااااااااكلة القيمة     

وركهايم ثاول دوقد على دور نسق القيمة في تحديد السلوك الاجتماعي. إسهامه في تأكيده 
في كتابه )التربية والمجتمع( التنااااااااااااادي لدراساااااااااااااة التغيرات التي تحدج في المجتمع نتيجة 

نظااام و بيعااة ال ،والتوقعااات المشااااااااااااااتركااة ،للتكنولوجيااا، وكيف يؤثر ذلااك في نسااااااااااااااق القيم
 ااوي في مقا أ الت ااامن الألي، لأن نسااق الأخلاقي، وأ لق على ذلك اساام الت ااامن الع

الت ااامن متأصااأ في نسااق القيمة. ومن ثَمَّ فإن الوصااول إلى التكامأ أو الت ااامن يتم في 
 المجتمعات غير النناعية نتيجة العلاقات المتداخلة لنسق مرك  من تقويم العمأ.

كساااااااااااااا  ئة ريفية يفاإذا ثااولناا الرجوم إلى المجتمع نلاثن أن الفرد الذي يعيش في  ي     
، مما يجعأ علاقته الاجتماعية بمن  أنما  ا ساااااااااالوكية معينة كالتشااااااااااابه في نوم العمأ مملا 
يعيش معهم في البيئة ترتكز على المعرفة الشااخنااية ورأي الجماعة، لكنه ثينما ينتقأ إلى 
، مالعمأ في المجال النناعي في  يئة ث رية فإنه يواجه أنما  ا سلوكية مغايرة. )دوركهاي

6883 ،18       ) 
 :القيم عند ماكس فيبر 
أما لماكس فيبرل فإن نظرته الساااوسااايولوجية تتجلى في أن السااالوك الذي تفرضاااه القيم      

او سااااااااالوك ينااااااااادر أصااااااااالا  لتحقيق قيمة اجتماعية معينة، ذلك انه ثينما يسااااااااالك الفاعأ 
ا وفق ا لقيمة ما، أو  بق ا لممأ أعلى، إنما تف يوجه  رض عليه اذه القيمة أنالاجتماعي سلوك 

 نمط سلوكه وفق ا لها، أي أن القيم عبارة عن الوجهات التي تفرض نمط السلوك وشكله. 
وقااد ثاااول لفيبرل أن يبران عن العلاقااة النساااااااااااااابيااة  ين نسااااااااااااااق القيم الاادينيااة وههور      

تي نادت  ها لمن خلال القيم ا الرأسااااامالية الحديمة، فقد سااااااامت القيم الدينية البروتساااااتانتية
ممااأ: قيم الإنجاااز والعقلانيااة والحريااة إلى تحفيز الرأسااااااااااااااماااليااة نحو المزيااد من الإخلاص 
والناااارامة والالتزام، واذا ما ساااااام في نمو الح ااااارة في المجتمعات الغربية، ومن ثَمَّ فإن 
 .روح الرأساااامالية اي نسااااق من القيم الأخلاقية نحو الحياة التي يج  على الفرد أن يحققها

(Adler,1998,81) .ومن انا يمكن أن نفهم دور القيم في عملية التحول الاجتماعي 
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  :القيم عند تالكوت بارسونز 
القيم عند لبارساونزل هاارة اجتماعية ثقافية منادراا البنان المقافي، تعمأ على ضبط      

الشخني،  لنسقالفعأ الاجتماعي والتحكم فيه، فأنساا  الفعأ الأربعة: )النساق الع وي، ا
المجتمع، والمقافة( تختلف بحساااااااا  امتلاكها القدرة على ال اااااااابط، ويتوقف ذلك على كمية 

 المعلومات في النسق، 
وتُعد  المقافة أو النساااق المقافي قادر ا على ضااابط الساااالوك والتحكم فيه لامتلاكه كميات      

لأن لااه القاادرة على  ،ةكبيرة من المعلومااات، كمااا يُعااد  النسااااااااااااااق القيمي من مكونااات المقااافاا
ال ااابط والتحكم. فالقيم اي معايير عامة يشاااترك فيها أفراد المجتمع، وتؤدي وهيفة تحقيق 
الاساااتقرار للبنان الاجتماعي من خلال تحقيق الت اااامن في المجتمع الذي  دوره يؤثر على 

 (663، 3066البنان الاجتماعي. )سكوت، 
 مفاهيم فرعية -

فاايم التي يمكن أن تُسااااااعدنا على فهم القيم التي نعرض لها توجد الكمير من الم     
 في اذا الكتاب نذكر منها:

 :مفهوم القيم الجامعية 
القيم الجامعية التي تُمارو في ف اااااااانات الجامعة كميرة ومتعددة ومتنوعة، ولكن المقناااااااود      

عراف مشااااااروع القيم والأ ها في اذا الكتاب تلك القيم التي أشاااااااااارت إليها جامعة  يبة في دليأ ل
المبني على رؤية الجامعة ورساااااااااااالتها، والمتمملة في قيم: تقوى الله في السااااااااااار والعلن،  الجامعية"

وتعظيم قدر النبي صاالى الله عليه وساالم، والأمانة العلمية، والعزة والتواضااع، والموا نة والانتمان، 
والمسااااااااااااااؤوليااااة الاجتماااااعيااااة، والعاااادل وتقاااادير العلم وأالااااه، واثترام الأخرين وتقااااديرام، والحريااااة 

 والموضوعية، والاعتدال والتوسط. )جامعة  يبة، دليأ مشروم القيم والأعراف الاجتماعية(.
 :مفهوم النسق القيمي 
إذا نظرنااااا إلى المجتمع نظرة تحليليااااة فااااإننااااا نجااااده يتكون من عاااادة نظم كااااالنظااااام      

س ام من قيم معينة تُحدد اويته. ويعكالاقتناااادي والساااياساااي والديني.. الك ويتكون كأ نظ
النظام، من ناثية أخرى، القيم في مجموعة من المعايير التي قد تكون مكتوبة فتأخذ شاااكأ 
 قوانين، أو شفهية تأخذ شكأ العرف أو العادة. واذا ما يطلق عليه عادة النسق القيمي.
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 :مفهوم التغير القيمي 
قااد لمفاااايم التي يكتنفهااا الكمير من الغموض والتعقيااد، فيُعااد  مفهوم التغير القيمي من ا     

يقتنر على بعض العادات والتقاليد، أو التغييرات المتتابعة والسريعة في الطرائق الشعبية، 
كأ التحولات في القيم المقافية للمجتمع. ومن المعروف أن بعض أجزان النساااااق  يحتوي وقد 

ف اجتماعية واقتناااااااادية متجددة، وكما كانت القيمي سااااااارعان ما يلحقها الفتور نتيجة هرو 
اذه الظروف تخ ع لقانون التغير فإن القيم  دوراا لا تسلم من اذا التغير ثتى وةن كانت 

 (Mckinn.J.1975,61تتسم بالمبات والديمومة. )
التغير في القيم عملية أسااساية تناث  التغير في  نان المجتمع، وتعني تغير ا في إن      

يم داخأ النساااق القيمي، وكذلك تغير م ااامون القيمة وتوجهاتها، فنجد أن القيم تسااالساااأ الق
ترتفع وتنخفض وتتبادل المرات  فيما  ينها، إلا أنها تختلف في سااااااااااارعة التغير، فبع اااااااااااها 
يتغير  بطن ممأ القيم الأخلاقية والروثية، وبع اااااااااااها يتغير بسااااااااااارعة كالقيم الاقتناااااااااااادية 

 المرتبطة بالمال والملبس..
 أهمية القيم -
  ا في ثياااة الفرد والمجتمع، إذ تحتاااأ مرتباااة رفيعااة في أثاااديمناااا تُمااارو القيم أثر ا مهمااا 

وسااااااااااااالوكياتنا اليومية، ومما يؤكد اذه الأامية تعدد الدارساااااااااااااين لموضاااااااااااااوم القيم وتنوعهم، 
ا للأساااااالوب الذي يفكر به الأشااااااخاص، ومحددات مهمة للساااااالوك الفردي  باعتباراا انعكاساااااا 

 اعي على السوان.والاجتم
  كما أنها توجه ساالوك الأفراد وأثكامهم فيما يتنااأ بما او مرغوب فيه أو مرغوب عنه

من أشكال السلوك في ضون ما ي عه المجتمع من قواعد ومعايير، ومن ثَمَّ يمكن عد  القيم 
الركيزة الأساااااااااااااسااااااااااااية في تشااااااااااااكيأ كينونة المجتمع، وثماية البنان الاجتماعي من التداور 

 نهيار.والا
  ا في دراسااااااااااااااتهم للمقاااافاااة كمااا يتخااذ بعض الباااثمين من القيم الاجتمااااعيااة دليلا  موجهاا 

 الاجتماعيين  وصاااااافه قاعدة عامة ترتكز عليهاير من الباثمين والشااااااخنااااااية، ويعتمده الكم
بحوثهم بشااااااااااكأ أو بمخر. والقيم تفرض نفسااااااااااها على الأفراد  وصاااااااااافها مقاييس مشااااااااااتركة 

كانوا لحأ مشااااكلهم وثسااام خلافاتهم، وتحقيق ثالة من الإجمام يساااخرونها في أي مجتمع 
 والاتفا  ال مني والعلني ثول ق ايا مختلفة.
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  تعمأ القيم  وصفها قوى اجتماعية في تشكيأ اتجااات الاختيار عند الأفراد، فهي التي
توجه الفعأ الاجتماعي نحو الأاداف الخاصااااااااااااة أو العامة، وكذلك تُشااااااااااااكأ المعايير التي 
 دوراا تحكم على الفعأ بالناااواب أو الخطأ، وتعمأ مبررات أو مرشاااد للسااالوك، وأكمر من 
اااذا فااإن القيم اي مااا ينبغي أن يكون، أو الواجاا  أو الممااال لأي تراج أو ثقااافااة. )العوا، 

6893 ،81) 
 وظائف القيم -

ورين محأشااااارت الكمير من الأد يات في ميدان القيم إلى أن وهائف القيم تقع ضاااامن      
 (663، 6898أساسيين كما او موضم في الجدول الأتي: )العوا، 

 ( يوضح وظائف القيم1جدول رقم )
المحور الأول: وظااااائف القيم على المساااااااااتوى 

 الفردي: 
المحور الثاااني: وظااائف القيم على المساااااااااتوى 

 الاجتماعي:
   تُهيئ للأفراد اختياااارات معيناااة تُحااادد السااااااااالو

رس أثرًا مهمًا في تشااااااكيل الصااااااادر عنهمت فهي تُما
الشااخصااية الفرديةت وتحديد أهدافها في إطار معياري 

 صحيح.
  تُعطي الفرد إمكاااانياااة أداء ماااا هو مطلوب مناااه

 ليكون قادرًا على التكيف والتوافق بصورة إيجابية.
  تُحقق للفرد الإحسااس بالأمانت فهو يستعين بها

 على مواجهة ضاا ف نفسااهت والتحديات التي تواجهه
 في حياته.

  تُعطي الفرد فرصااااااااة للتعبير عن نفسااااااااه وت كيد
ذاتهت وتدفعه إلى تحسااااين إدراكه ومعتقداته لتتضااااح 
الرؤيا أمامهت ومن ثَمَّ تسااااااااعده على فهم العالم من 
حولاااهت وتُوساااااااااع إطااااره المرجعي في فهم حيااااتاااه 

 وعلاقاته.

  تُحافظ على تماساااااات المجتمعت فتحدد له أهداف
 ليا ومبادئه الثابتةت كما تُساعده علىحياته ومثله الع

مواجهاة التغيرات التي تحادف فياه بتحادياد الاختيارات 
 الصحيحة.

  تربط ثقافة المجتمع بعضااها مع بعح حتى تبدو
متنااااساااااااااقاااةت كماااا أنهاااا تعمااال على إعطااااء النظم 
ا عقليًا يصاااااابح عقيدة في ذهن  الاجتماعية أساااااااسااااااً

 ة.أعضاء المجتمع المنتمين إلى هذه الثقاف
  تقي المجتمع من الأناااانياااة المفرطاااة والنزاعاااات

والشااهوات الطائشااةت فالقيم والمباد  في أية جماعة 
هي الهدف الذي يسااااعى جميع أعضااااائها للوصااااول 

تزود المجتمع بالصاااااايغة التي يتعامل  إليه. كما أنها
 بها مع العالمت وتُحدد له أهداف وجوده ومبرراته. 

 
 خصائص القيم -

أن للقيم أامية بالغة في ثياة الأفراد والمجتمعات. ومن الخناااااااااااااائض التي لا شاااااااااااااك      
 ( 93، 6893تعكس اذه الأامية نذكر: )اارولد، 

  تُعاد  القيم لاا   المقااافاة لأي مجتمع، إذ إنهااا تُمماأ الرموز المقاافيااة التي تُحاادد ماا مرغوب
 فيه وما مرغوب عنه.
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 جياااأ لأخر عن  ريق عملياااة التنشاااااااااااااائاااة  تتميز القيم في المجتمع باااأنهاااا متوارثاااة من
 الاجتماعية، إذ إنها تُممأ أثد الروافد الأساسية للإرج التاريخي والمقافي لأي مجتمع.

  وثيقة النلة بممارسات الإنسان وسلوكياته في مختلف المواقف، إذ يمكن التعرف على
 كأ موقف.ما يُممله الفرد من قيم من خلال ما يندر عنه من أقوال أو أفعال في 

 .تتميز القيم بأنها عامة، أي موجودة لدى المجتمعات كافة 
  القيم ذات  بيعااة مجتمعيااة ممااأ الظواار المجتمعيااة الأخرى، تخ ااااااااااااااع للتغير نتيجااة

التركي  الداخلي لبنان المجتمع، أو نتيجة ل غوط خارجية على المجتمع ذاته، والتي تتممأ 
 ات الخارجية، وكذلك تأثير وسائأ الإعلام.في تأثير انفتاح المجتمع على المقاف

  تكون القيمة مقبولة من قبأ الفرد لأنها مكتسااااااااااااابة من خلال الجماعة التي ينتمي إليها
ويتفاعأ معها، لذلك نجده يرضى  ها وبحكمها وعدالتها، ومن ثَمَّ فهي أثد مفاصأ ال بط 

 الاجتماعي.
  ُعرف من خلال القيم العامة التي يشترك كما أن الت امن والتماسك الاجتماعي يُحدد وي

 فيها أع ان الجماعة.
 مصادر القيم -

اختلف الفلاساااافة ثول أصااااأ القيم واو ما جعلهم يذابون إلى يران أربعة، كما او موضاااام 
 في الجدول الأتي:

 ( يوضح آراء الفلاسفة في أصل القيم2جدول رقم )
 الرأي الثاني الرأي الأول

لفلاسفة البرجماتيين والوجوديين من أنصار هذا الرأي ا
وأصااحاب مدرسااة التحليل النفساايت الذين يردون القيم 
إلى محتوى الوعي أو الوجدان النفسااااي بما يضااااطرب 
به من رغبات ومشااااعرت وبهذا لا تكون القيمة صااافة 
خاصاااة بالموضاااوعاتت بل تلحق ب نواع الذواتت فليس 

 أو لًا ثمة قيمة إلا بما كان يرضاااااي رغبة أو يثير انفعا
يُجسااااااد دافعًات وهذه القيمة تعتمد على الاختيار الحرت 

 أي الرغبة الذاتية للفرد.

من أنصااااااار هذا الرأي "ماركس" و"دوركهايم" ويرون 
أن مصااااادر القيم هو المجتمعت لأن المجتمع عندهم 
هو المشااااااااارع الوحيد للقيمت لأنه موحدها وحافظهات 

ن لقهرت وموهو معيار القيم الخلقية لما له من قوة ا
تَمَّ فاا ن التقويم عنااد أصاااااااااحاااب هااذا الرأي عمليااة 
اجتماااعيااة خااارجااة عن ذوات الأفراد وصااااااااااادرة عن 

 المجتمع.

 الرأي الرابع الرأي الثالث

من أنصااااااار هذا الرأي أرسااااااطو والمعتزلةت ويرون أن 
أصااااال القيم يعود إلى طبيعة الأشاااااياء والأفعال ذاتهات 

يرجع مصدر القيم لدى أصحاب هذا الرأي )الفلاسفة 
المثااااليون( إلى قوة خاااارجاااة عن إرادة الإنساااااااااااان 
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ظرًا إليها بعقله ن والإنسااااان يكشااااف هذه القيم ويهتدي
لقادرتهاا في التا ثير في رغبااتاهت وعلياه فا ن لها وجود 
مساااااااااتقاال عن أي شااااااااايء خااارج عنهااات فهي تتمتع 
بالاساتقلال الذي يتصف به الشيء أو الفعل المتصف 

 بها.

ه القوة هي الله خالق القيم ومقومهات والمجتمعت هاذ
وهو الذي يعطي قيمة الأشياء والأفعالت ولهذا فالقيم 
تنطبق على جميع الناس دون اسااتثناءت ولا تخضااع 
لإرادتهم وأهوائهم الفردياااة والجمااااعياااةت ولهاااذا فهي 

 تتصف بكونها عامة وثابتة ومطلقة وكلية.
دول أنه مهما اختلفت الأران ثول مناااااااادر يت اااااااام من يران الفلاساااااااافة الواردة في الج     

القيم، سوان أكان مندراا الإنسان، أم المجتمع، أم العقأ، أو النظر لها على أنها تنبع من 
أي لالله سااابحانه وتعالىل، فإن الإنساااان والمجتمع  ،قوة خارجة عن إرادة الإنساااان والمجتمع

ا ثقيقةلا يسااااااااتطيعا التخلي عنها والعيش من دونها، كما أن اذا ا  لاختلاف لا ينفي أي اااااااا 
وجوداا، ومن ثَمَّ إمكانية إدماجها في شاااخناااية الإنساااان، وتكوين ضاااوابط مانعة لممارساااة 
 السلوك اللامقبول اجتماعي ا، من خلال عملية التنشئة الاجتماعية عبر مؤسساتها المختلفة.

 القيم بين الثابت والمتحول -
على ما او مرغوب أو غير مرغوب فيه لتحقيق  تُعاد  القيم وساااااااااااااايلاة نحكم من خلالها     

غرض معين، ومع إمكانية اختيار المف ااااااااأ بسااااااااب  وجود البدائأ يختلف وزن وتأثير اذه 
القيمااة من فرد لأخر، ومن مجتمع لأخر، ومن وقاات لأخر، ويتفق معظم علمااان الاجتمااام 

ا، وذلك واسااااتمرارا على أن القيمة تتساااام بالمبات، أي أنها تعمأ على المحافظة على بقائها
لارتبا ها  مقافة المجتمع وشاااااخناااااية أفراده ارتبا  ا عا في ا ووجداني ا من جهة، ولأنها تعمأ 

 على إشبام ثاجاتهم من جهة أخرى.
ا  أ او ثبات ا نساااااااااااااابي ا، أي أن القيم تتغير وتتبدل،       إلا أن ااذا المباات ليس ثبااتا ا مطلقا 

ة على مقاااومااة التغير إلا أننااا نلاثن أنهااا تتغير داخااأ وعلى الرغم ممااا تملكااه القيم من قاادر 
المجتمع نفسااااه، وأن اذه القيم تتغير في تفناااايلاتها وأشااااكال تواجداا داخأ النسااااق المقافي 

 (603، 3008في فترة زمنية معينة. )جيدوري، 
إذًا لابد من وجود عوامل اقتصاااااااديةت وسااااااياساااااايةت واجتماعيةت ودينيةت تؤدي إلى      

 ذا التغير القيمي. وفيما ي تي توضيح لذلت:تفعيل ه
 :أثر العامل الاقتصادي في تغير القيم 
يُمارو الوضااااااااع الاقتنااااااااادي للفرد والمجتمع أثر ا فاعلا  في تحديد نوم القيم السااااااااائدة      

و بيعتها، التي يتحدد من خلالها مكانة الفرد ومقدار ما يحظى به من تقدير واثترام داخأ 
ن المعروف والمعتاد أن الأفراد الذين يتمتعون بمستوى اقتنادي جيد أو عالي المجتمع، فم
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عاادة ماا يحظون بااثترام وتقدير جيدين، وبمكانة اجتماعية متميزة  ين أفراد المجتمع؛ على 
العكس من الأخرين الذين يُعانون من العوز والفقر، إذ تكون مكانتهم متدنية لأسباب عديدة 

 ( 683 ،6896منها: )أثمد، 
  إن المساااتوى الاقتناااادي المرتفع للأفراد يمكن أن يُعطيهم ثناااانة وثماية، ويُسااااعدام

 على ثماية أنفسهم من التعرض للإصابة بالأمراض والمشاكأ النحية العادية. 
  كما أن المساااتوى الاقتناااادي المرتفع للأفراد يبعدام عن ساااؤال الأخرين، والوقوم تحت

 نسقهم القيمي. ضغو ات قد لا تنسجم مع
  ،بالإضاافة إلى أن المساتوى الاقتناادي المرتفع عادة ما يرتبط بالسلطة داخأ المجتمع

مما يدفع أصااااحاب المال إلى وضااااع أو تبني قيم ذات م اااامون مادي تتناساااا  مع ثالتهم 
 ووضعهم، وتدعم مكانتهم في المجتمع.

 :أثر العامل السياسي في تغير القيم 
ساااية، وكذلك  بيعة ونوم الساالطة الساااياساااية الحاكمة في المجتمع أثر ا للأوضااام السااايا     

فاعلا  في تعزيز قيمة معينة ورفعها على ثسااااااااااااااب قيم ا أخرى، إذ إن الأاداف التي تطمم 
إليها القيادات السااياسااية، وما تسااعى إلى خلقه من هروف سااياسااية تعمأ على التأكيد على 

ما دامت تعمأ على تحقيق أاداف اذه الساااااالطة. أما قيم معينة ورفعها وتعزيزاا وةسااااااناداا 
القيم التي تعمأ على مناا ااااااة الأاداف التي تسااااااعى إليها الساااااالطة الحاكمة فإنها سااااااوف 

 تُحارب بكأ الوسائأ المتاثة.
 أثر العامل الاجتماعي في تغير القيم  : 
من  ما تت ااامنهتُممأ الظروف والأوضاااام والعلاقات الاجتماعية  ين أفراد المجتمع، و      

تحديد  لطبيعة الترات  الطبقي على أساو  بيعة الانتمانات والعلاقات القرا ية، وما يمكن 
أن تحتله أو تممله من موقع في سلم الهرم الاجتماعي على أساو اذا الانتمان والانتساب، 
 ن فمملا  من ينتساااااااااااااابون أو يرجعون إلى عاائلاة أو جمااعاة معيناة ام الذين يحتلون أو يمملو 

الطبقة الاجتماعية المميزة أو الراقية في المجتمع، ليس لشااااااااااااين وةنما مجرد انتسااااااااااااا هم أو 
انتماائهم إلى تلاك الجمااعاة أو العاائلاة من دون الأخذ  نظر الاعتبار أية عوامأ أو مميزات 

 كالكفانة والقدرة والانجاز والمهارة وغيراا من المميزات. ،أخرى 
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 القيم: أثر العامل الديني في تغير 
ومن أ رز العلماان الاذين تنااولوا ااذا الموضااااااااااااااوم باااتمام او العالم الفرنسااااااااااااااي لاميأ      

، ولهماأدوركهايمل الذي أشار إلى أن المجتمعات البدائية تُقسم نظمها الدينية وفق أساسين: 
، الطقوو والشااعائر، أي )الممارسااات والساالوكيات(. ويشااير وثانيهماالعقائد أي )الأفكار(، 

ا وترتبط وتتغلغاااأ في جوانااا  الحيااااة  إلى أن كاااأ منهاااا يكماااأ الأخر، كماااا أنهاااا تعماااأ معااا 
 جميعها، الاقتنادية والاجتماعية والسياسية والتربوية.

ويرى بعض المهتمين  هذا الموضوم أن العقائد الدينية والروثية والطقوو التي ترافقها      
عما يكمن في النفس وفي اللاشااااعور من  اي ميادين تنطوي على اتجااات إسااااقا يه تُعب ر

المواقف والأزمات، التي قد لا يُعب ر عنها بنورة صريحة ومفهومة،  أ تتخذ صيغ ا وأشكالا  
 رمزية.
النلة القوية  ين أثر الواقع الاجتماعي والمحتوى النفسي  جتماعيةوتظهر البحوج الا     

ها وبما أن الديانات مختلفة فإن معتقدات لكمير من المعتقدات الدينية السااااااااااائدة في المجتمع،
اي الأخرى مختلفاة ومتباينة، لذلك فإن أثراا وارتبا ها في الواقع الاجتماعي المعا،، وما 
يرتبط  ها من م امين نفسية وتأثيرات ثياتية اي الأخرى مختلفة، ومن ثَمَّ يمكن أن توجد 

 (608، 3066وتخلق قيم ا اجتماعية اي الأخرى مختلفة. )دوركهايم، 
 مكونات القيمة  -

 تتكون القيمة من ثلاثة مكونات رئيسة كما او مبين في الجدول الأتي:     
 (3جدول رقم )

 يوضح مكونات القيمة
 المكون السلوكي المكون الوجداني المكون المعرفي

يشااااااااامال المعاارف والمعلومات 
النظريااااةت وعن طريقااااه يمكن 
تعليم القيمت ويتصااااااااااااال هاااااذا 

لاقيماااااة التي نودّ الاماكاون باااااا
تعليمهاااات وفي هااااذا الجااااانااااب 
يجاب أن يعرف الطاالاب البدائل 
الممكنةت وينظر في عواقب كل 
باااديااالت ويقوم باااالاختياااار الحر 

 والإرادي بين هذه البدائل.

يشااااامل الانفعالات والمشااااااعر 
والأحاساااااااايس الداخلية التي لا 
تظهر. وعن طريقااه يميال الفرد 
إلى قيمة معينة. ويتصااااااال هذا 

ون بتقدير القيمة والاعتزاز المك
بهات وهذا الجانب يُشاااااعر الفرد 
بااالساااااااااعااادة لاختيااار القيمااةت 
ويعلن الاساااااااااتعاداد للتمسااااااااات 

 بالقيمة على الملأ.

تظهر القيمة على  في هاذا الجانب
أرض الواقعت فاااالقيماااة تترجم إلى 
ساالو  ظاهري عن طريق التفاعلت 
ويتصاااااااال هذا الجانب بممارسااااااااة 

علي والأداء القيمة أو الساااااالو  الف
النفس حركيت وفي هاااذا الجااااناااب 
يقوم الطااالااب بممااارسااااااااااة القيمااة 
وتكرار اساااااااااتخااادامهاااا في الحيااااة 

 اليومية العادية.
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 كيفية تكوين القيم؟ -
توجد مجموعة من المراثأ لتكوين القيمة على المساااتوى العملي يمكن عرضاااها على النحو 

 الأتي: 
  :جذب انتباه المتعلم نحو القيمة 
ي إيقاظ الإثساااااااااااو بالقيمة التي يتم اختياراا  وصاااااااااافها ادف ا تربوي ا، وانا تُسااااااااااتخدم أ    

الإمكانات كافة في سااااااابيأ عرض القيمة بشااااااااكأ واضاااااااام ومحدد المعالم، فالمهم او جذب 
الااتمااام والانتباااه للقيمااة بااالاادرجااة الأولى لتكوين الوعي  هااا، وةثااارة الرغبااة في التلقي لتتم 

اه والمراقبة، ومن ثَمَّ تأتي الاسااااااااااااااتجابة بعد ذلك، ويظهر المتعلم ااتمام ا عملية تركيز الانتب
قليلا  بالظاارة، ثم تأتي بعد ذلك الاساتجابة النشاطة  وصفها  اعة أو مسايرة، ثم يأتي بعد 

 ذلك الأمر  وع ا.
 :تقبل القيمة 
مة في لقيفي اذه المرثلة تسااااااااااااتمر الاسااااااااااااتجابة  درجة تكفي لجعأ الأخرين يميزون ا     

الشاااااااااخض، ويكون سااااااااالوكه ثا ت ا وملتزم ا  درجة تكفي لجعله راغب ا في أن يتم التعرف عليه 
 هذا الشاااااكأ، ومعنى اذا أن القيمة صاااااارت ممملة  درجة كافية من العمق، وأصااااابحت قوة 
مسايطرة باسااتمرار على السالوك، فقيمة الناالاة مملا  ثين نريد غرساها في نفس الناشاا  فلا 

انتبااه والاستحواذ عليه، وتُستخدم في ذلك الوسائأ الممكنة كافة، بحيث نبين  د من جذب 
لاه أامياة الناااااااااااااالاة مرة بعاد مرة ثتى يتوافر لاديه وعي  ها، إذ يتطل  ذلك إ لام المتعلم 
على تلك الأامية وكيفية أدان النلاة، وبعد ذلك تتكون لديه رغبة مستمرة في تطوير قدرته 

 ، شبكة الانترنت(3066لها. )مجلة العلوم الاجتماعية،  على أدائها بعد تقبله
 :تفضيل القيمة 
تعني اذه المرثلة أن الفرد أصاااااااااابم ملتزم ا بالقيمة لدرجة تجعله يتابع القيمة ويسااااااااااعى     

وراناا ويريداا، وانا تظهر عدة استجابات معينة تُعب ر عن اذا التف يأ، ففي ثالة القيمة 
فرد لتكوين أرضاااية واساااعة عنها، أو يهتم  دعوة غيره إلى النااالاة، التي مملنا  ها يساااعى ال

  (93، 6899 أ و العينين،ى المسجد  واعية. )وبالذااب إل
 :الالتزام 
في اذه المرثلة ينااأ الفرد إلى درجة عالية من اليقين، فيتشااكأ لديه الاقتنام والتأكد      

جا ي( الوجداني الكامأ، ومن ثم يعمأ الذي لا مجال فيه للشاااااااااااك، ومن ثم إلى التقبأ )الإي
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لتقدير القيمة وتتعمق مشااااااركته في اذا التقدير، وفي الأشااااايان الممملة له، كما ويبحث عن 
أشبااه المؤمنين بالقيمة. وانا لا  د من إدراك أمور عديدة منها: )مجلة العلوم الاجتماعية، 

 ، شبكة الانترنت(3066
 ثمااو أو عاا فااة وقتياة عااا رة، توجاد وتتلاشااااااااااااااى لتحااأ  لا يعني الالتزام باالقيماة مجرد

 محلها عا فة مؤقتة أخرى،  أ يعني الاستمرار العا في لتأكيد الالتزام.
  إن اعتنا  قيمة ما فترة  ويلة من الزمن لا يدل على الالتزام  ها، فلا  د من اساااااااتغلال

 قدر من  اقة الفرد العا فية ثتى يتم الالتزام الحقيقي.
 عمال المؤيدة للقيمة أمر مهم، لأنها تعني وتدل على الالتزام بحكم  بيعتها، ومن إن الأ

 ثَمَّ السلوك بموجبها في المواقف المختلفة.
 :التنظيم 
يعني ترتي  القيم في نظام معين، ذلك أنه ثين يأخذ الطال  في تمميأ القيم بناااااااورة      

قيمة واثدة، وانا تنشااااااأ ال اااااارورة لأمور متتابعة، فإنه يواجه مواقف ذات علاقة بأكمر من 
 ثالثهاتو ، تحديد العلاقات المتبادلة  ينها. وثانيها، تمبيت القيم في نظام واثد. أولهاثلاج: 

إقااماة قيم مساااااااااااااايطرة متغلغلاة. وفي ااذه المرثلاة يكون التجرياد والتعبير عن القيمة رمز ا أو 
، وتشااااااااااااااتمااأ عمليااة التجريااد على تحااديااد الأشاااااااااااااايااان ال عااامااة التي تعتمااد على التحليااأ عملا 

والمفاضاااااااااااالة، وتدور في ذان المتعلم لينااااااااااااأ إلى تنظيم معين لقيمه، مكون ا أثكامه على 
 العلاقات من ثوله.

 :التمييز 
في اذه المرثلة يناااابم الفرد متميز ا، إذ ينااااأ إلى التناااارف الساااالوكي الذاتي الما ت      

قوم  دور على تناااااااارفاته وتراقبها، فهي ت  بق ا للقيم التي تمملها، والتي أصاااااااابحت تساااااااايطر
الرقابة لسااااااااالوكه وتنااااااااارفاته، بحيث يمكن وصااااااااافه وتقديره عن  ريق اذه القيم المتغلغلة. 
والمتعلم في اااذه المرثلااة يكون قااد دمج قيمااه وأفكاااره ومواقفااه واتجاااااااتااه في وجهااة نظر 

جاه المواقف لما تة تمتكاملة تشااااااكأ نظرته للعالم المحيط به، وتشااااااكأ اسااااااتجاباته الدائمة وا
ا به.  والأشيان بنورة مترابطة، بمعنى تشكأ توجه 

ا أسااااساااي ا يُمك ن الفرد من التحكم في العالم المعقد من ثوله، والعمأ       كما تُشاااكأ سااالوك 
 مبات وفعالية في اذا العالم، ويربط اذا التوجه الأسااااااااااااساااااااااااي  ين سااااااااااالسااااااااااالة من المواقف 

الفرد إلى تمميأ القيم ودمجها في ذاته بحيث تنااااااابم من والاتجااات والقيم، واكذا يناااااااأ 
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ويحادج له تقبأ للمواقف والاتجااات والقوانين والمبادئ التي تشااااااااااااااكأ  ،الملامم المميزة لاه
ا منه، وذلك في تكوين أثكام القي  (6899،93أ و العينين، م، أي في تحديد سلوكه. )جزن 

سااااات ساااااهلة ولا بسااااايطة كما قد يتناااااور يت ااااام مما سااااابق أن تنمية القيم وتكوينها لي     
بع ااهم، لذا فإن تركها لعوامأ الناادفة أو العشااوائية لا يناا ن صااالم تنميتها، إذ يج  أن 
تخ ع لعملية تخطيط دقيقة، وةتاثة الفرصة لتزويد المتعلمين  بعض القيم النريحة، وفي 

 الوقت نفسه تتاح لهم الفرصة لاكتشاف القيم الأخرى غير المعلنة.
مع ملحوهة أن كأ ما يحدج في المجتمع من تغيرات وتحولات، وعلى المسااااااااااااااتويات      

والمراثأ كافة يمكن أن يؤثر بشااااااااااكأ مباشاااااااااار أو غير مباشاااااااااار في إثداج تغيير في نوم 
و بيعة القيم التي يعتمداا المجتمع، فمع كأ اذا التطور الذي يشهده العالم تظأ القيم اي 

ا للهدم والتقويض وةعادة البنان من جديد، لأن العالم كله يسااااير في تجاه نوم  الأكمر تعرضاااا 
من التفساااك والتكون القيمي في ين، والمملكة العربية الساااعودية لا تشاااكأ الاساااتمنان في اذا 
 المجال، إنها معنية  هذا التحول الذي يمتد  تأثيراته إلى تفاصيأ المشهد المجتمعي كافة.

===================================== 
 

 أنشطة وتطبيقات
 

 وقفة ت مل
ثماة تيارات في الفكر المعاصاااااااااااااار تأخذ على عاتقها مهمة تحليأ جوان  الأزمة القيمية لدى      

الشباب، وتطرح في اذا السيا  سؤالا  مركزي ا فحواه: ما مدى ثاجة الشباب إلى قيم جديدة تنسجم 
 لم العربي؟ تأمأ وناقش مع أستاذ المقرر. مع التحولات الاجتماعية والمقافية التي تجتاح العا

 
 موقف

إذا ُ ل  منك إعداد اسااتراتيجية للمحافظة على منظومة القيم الاجتماعية من تأثيرات وسااائأ      
التواصأ الاجتماعي )تويتر، فيس  وك(، فأي من الأسالي  الأتية تحتأ الأولوية في استراتيجيتك؟ 

 الأسالي  الموضحة في الجدول الأتي صحيحة: ، مع ملحوهة أن جميعتقول علل لما
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 (4جدول رقم )
 يوضح بعح أساليب حماية القيم

 الأسلوب الثالث الأسلوب الثاني الأسلوب الأول
الاهتماااام باااالتربياااة على القيم في 

 مناهج التعليم المختلفة.
الاهتمااام بتفعياال دور المساااااااااجااد 
والأسااااااااااارة فاااي تاااعااازياااز الاااقااايااام 

 الاجتماعية.

ة حمااايااة القيم إلى إساااااااااناااد مهماا
وسااااااااااااااائااااال الإعااااالام الاااااورقاااااي 

 والالكتروني.
 

 قطوف إثرائية
 يقول الفيلسوف الفرنسي ديكارت:

"إن القيم وحدها التي تُميزنا عن الأقوام المتوحشاااااين والهمجيينت لأن حضاااااارة الأمم وثقافتها تُقاس 
عزز لد من البلاد هي أن تتبمقدار شااااايوع القيم الصاااااحيحة فيهات ومن أجلّ نعمة يُنعم بها الله على ب

 (56ت 1993في نفوس أبناءه قيم حقيقة". )ديكارتت 
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 ثانيالفصل ال
 قيمة تقوى الله في السر والعلن
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 الفصل الثاني

 قيمة تقوى الله في السر والعلن
 نته، لى رغبة  في الفوز  رضاه وجيحرص المسلمون على التقرب من الله سبحانه وتعا     

ولا ثياااة إلا  هااا،  ااأ إن  ،ومن أ رز مااا يعينهم على ذلااك تقوى اللااه، لأنهااا أساااااااااااااااو الاادين
الحياة بغيراا لا تُطا ، فلا صالاح  للإنساان إلا  تقوى الله. وفي اذا الفناأ سوف نعرض 

ة، وذلك انية والساااااالوكيلقيمة تقوى الله في الساااااار والعلن من خلال مكوناتها المعرفية والوجد
 على النحو الأتي:   

 المكون المعرفي لقيمة تقوى الله في السر والعلن
يشاااااااامأ اذا المكون المعارف والمعلومات النظرية التي تتنااااااااأ  تقوى الله في الساااااااار      

والعلن، وعن  ريقاه يمكن تعليم ااذه القيماة من ثياث أاميتهاا وفوائادااا، وماا تدل عليه من 
ة ومتعاددة، وكااذلاك من دلالات تربوياة. ومن اناا يجا  تعليم الطلبااة مجموعااة معااني مختلفاا

 من المعارف عن قيمة التقوى نوضم بع ها في الأتي:
 المقصود بالتقوى  -

يُقنااااااااد  تقوى الله في الساااااااار والعلن الالتزام بأوامر الله ساااااااابحانه وتعالى، والتمسااااااااك      
 ن أ ي  ال  رضي الله عنه لأن التقوى بطاعته في السر والعلن، وقد أوضم الإمام علي 

اي الخوف من الجليأ، والعمأ بالتنزيأ، والقناعة بالقليأ، والاسااااااااااتعداد ليوم الرثيأل. ومن 
اناا يتبين أن التقوى تعني أن يجعاأ الإنسااااااااااااااان وقاية  ينه وبين ما ينزله الله عز وجأ من 

ه بكأ ما أمرنا به الل عقوبات شااديدة، ويتحقق ذلك من خلال ثرص الإنسااان على التمسااك
 صلى الله عليه وسلم. ورسوله، والا تعاد عن كأ ما يغ   الله ورسوله

ا اي: لالا تعاد عما نهى الله عنه، ويدخأ فيه أدان ما إن ومن ثَمَّ ف      التقوى اصاااااااااطلاث 
فرضااااااااااااااه اللااه على المساااااااااااااالم من الطاااعاات والواجبااات، وماا نهى عناه من فعااأ المحرمااات 

والتزام تقوى الله تُسااااااااااااااعد على الكمال في التنااااااااااااارفات  والا تعاد عنها خوف الوقوم فيها.
 (33، 3003الدينية والدنيوية على ثد سوان. )أ و عودة، 

واذا المفهوم للتقوى يُدلأ على معنى تربوي كبير او عبارة عن شااااااااااااعور بالخوف من      
قرب تالوقوم في المحرمات، إذ يلزم عنه سالوك الفرد المسلم من خلال فعأ الطاعات لله وال
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له، مع البعد عن المحرمات التي ت ااااار بالإنساااااان، واذا يتحقق من خلال أفعال الإنساااااان 
 وممارساته اليومية.

 أهمية قيمة التقوى   -
للتقوى أامية عظيمة في تربية الإنسان على ث  الله، والمدقق في ييات القرين الكريم      

ساااااااااااان لدلالات التربوية المفيدة للإنالخاصاااااااااااة بالتقوى يجد أن قيمة التقوى فيها الكمير من ا
ا في المجتمع يلتزم بما أمر الله به  المساااااااالم، وتعديأ ساااااااالوكه بحيث يكون إنسااااااااان ا صااااااااالح 
وينتهي عما نهى عنه. ومن فوائد التقوى التي تعكس أامية اذه القيمة نذكر: )القريشاااااااااااااي، 

3000 ،33-31) 
 من  الرز  والتوسااااااع والخروج تُعد  التقوى سااااااب  في ثنااااااول الرز ، فمن يتق  الله يجد

وَمَنْ يَت َقِّ الد َهَ يَجْعَلْ لَهُ مَخْرَجًا * وَيَرْزُقْهُ مِنْ حَيْثُ لَا  :المأز  في الحياة الدنيا تنااااااااااااااديق ا لقوله تعالى

   (6-3)الطلا :  يَحْتَسِبُ

 :يَجْعَلْ لَهُ مِنْ ََمْرِّ ِِ هَوَمَنْ يَت َقِّ الد َ تُعد  التقوى ساااب  لتيساااير أمور الإنساااان، تناااديق ا لقوله تعالى 

رًا فإن الإنسااااااان الذي يقع في ضاااااايق أو أزمة وأراد التيسااااااير في  مَّ (. ومن ثَ 3)الطلا :  يُسككْ
التي تُعد  مدخلا  أساااسااي ا لخلاص الإنسااان مما يُعانيه من مشااكلات،  الله أموره فعليه  تقوى 

 وبخاصة المشكلات النفسية.
 ا تُعد  التقوى ساب  لقبول الأع مال الناالحة، لأن قبول العمأ النالم او التقوى تنديق 

دَِْ لَُُمْ ََََْْكالَُُمْ وَيَ ْ ِرْ لَُُمْ لقولاه تعاالى:   ذُُُاََُُمْيَكا ََي ُهَكا ال َكنِينَ ََمَاُاا اق َقُاا الد َكهَ وَقُالُاا قَاْلَكا دككككَكدِيكدًا *  يُمككككْ
 (16-10)الأثزاب: 

 وفيق ن وتبناايره بالحق، لأن التقوى سااب  مباشاار لتتُعد  التقوى سااب  في تسااديد الإنسااا
  فُرْقَاَُايَا ََي ُهَا ال َنِينَ ََمَاُاا إِّنْ قَت َقُاا الد َهَ يَجْعَلْ لَُُمْ الإنسان وةنارة  ريقه يوم القيامة منداق ا لقوله تعالى:

 (38)الانفال: 
 وف ورعاية التقوى ساااااااااااااابا  لعادم الخوف وضاااااااااااااارر الأعادان، لأن التقوى وقاية من الخ

ن َ الد َهَ مَ ََ إِّ للإنسان المسلم في أي موقع يوجد، فالمعية الإلهية للإنسان تت م في قوله تعالى:

 (639)النحأ:  ال َنِينَ اق َقَاْا وَال َنِينَ هُمْ مُحْسِاُانَ
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  التقوى ماادخااأ للخير والتعاااون، تعين الإنسااااااااااااااان على فعااأ الخير والا تعاااد عن إيااذان
 (3)المائدة:  وَقَعَاوَُُاا ََدَى الْبِّر ِّ وَالت َقْاَى وَلا قَعَاوَُُاا ََدَى الإِّثْمِّ وَالْعُدْوَانِّه تعالى: الأخرين، لقول

  التقوى سب  لنيأ رثمة الله، واذه الرثمة تكون في الدنيا كما تكون في الأخرة، وكذلك
 (38)اود:  ينَإِّن َ الْعَاقِبَةَ لِدُْْت َقِالعاقبة تكون للمتقين. قال تعالى: 

  :َُاا إِّلَى وَدَارِّ التقوى ساب  في دخول الجنة، وذلك لأن الجنة أعُدت للمتقين. قال تعالى

 (666)يل عمران:  مَ ْ ِرَةٍ مِنْ رََ ُُِّمْ وَجَا َةٍ ََرْضُهَا الس ََْاَاتُ وَالْأَرْضُ ََُِد َتْ لِدُْْت َقِينَ

 الإيماني الدلالات التربوية لمفهوم التقوى في المجال -
يت ااااااااااااام مما سااااااااااااابق مجموعة من الدلالات والأثار التربوية لمفهوم التقوى في مجال      

 الإيمان بالله اي:
  ،ا أمام التيارات المعادية للإسااالام والمبات أمامها ا منيع  تجعأ الإنساااان المسااالم يقف ساااد 

لالتزام ساعده على الأن ا مئنان المؤمن لقدرة الله عز وجأ تجعأ ضميره يقظ ا خائف ا مما يُ 
 بأمره في جميع أعماله.

  تجعأ في نفساااااااااية المعلم قدوة للمتعلمين إذا التزم بقيمة تقوى الله في عمله وراقبه، مما
يجعأ المتعلم يلتزم  ريق معلمه، واذا أساااااااااااااالوب تربوي يجعأ إيمان الجيأ الناشاااااااااااااا  قوي ا 

ا.  وشامخ 
 تأمأ في خلق عن  ريق التفكير والقوية إيمانه بوي ا لتأن يستعمأ أسلوب ا تر  لا  د للمتعلم

 من المحسوو إلى المعقول، الإدراك والتمييز، وأن يتدرجالسماوات والأرض، وذلك في سن 
في نهاية المطاف إلى  البساااااااااااايط إلى المرك ، ثتى ينااااااااااااأ ومن الجزئي إلى الكلي، ومن

 ق ية الإيمان عن اقتنام وثجة وبراان. 
 فهوم التقوى في مجال الإيمان باليوم الآخر الدلالات التربوية لم  -

للإيماااان بااااليوم الأخر يثاااار ودلالات تربوياااة تنعكس على نفس المؤمن، وتظهر في      
 تكوين شخنيته، وفي شؤون ثياته كافة، ومن اذه الدلالات التربوية نذكر:

 ا للخلاص د  أن يكون ضميرام يقظ ا ومستع خر يُربي في نفس الإنسانالإيمان باليوم الأ
 من المواقف التي تؤدي  هم إلى العقاب، وذلك بالعمأ على  اعة الله سبحانه وتعالى.

   يبعث الإيمان باليوم الأخر في نفس المؤمن الشاااااااعور بالمساااااااؤولية، لأن المؤمن الذي
 تعم ق في قلبه الإيمان بالله واليوم الأخر يشعرُ  تمام المسؤولية عن أعماله. 
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 الفاضاااالة في الساااالوك تحقيق ا فعلي ا ثا ت ا غير متقل    ين النفا  والريان،تحقيق الأخلا   
ولا يكون ذلك إلا  نتيجة للإيمان باليوم الأخر، فالحلم والت  حية والنب ر والعطف والر ثمة، 
  كأ ذلك يتحلى  به المؤمن لأنه ينتظر جزانه عند الله، ويتنظر أجره عليه يوم الحساب.

 ربوية للتقوى في مجال استشعار مراقبة الله وخشيتهالدلالات الت -
تُعد  مراقبة الله تعالى وخشااايته عننااار ا أسااااساااي ا في تربية النفس لمنعها من الوقوم في      

المعاصااي، وضاابط الساالوك عن الانحراف، ويج  أن تتحقق اذه المراقبة في قل  الإنسااان 
ت ه وثركته.  لذا تُعد  اذه الخناااااااالة ذاثتى يعتقد أن الله يُراق  كأ أعماله وكيانه وامساااااااا

مدلول تربوي، ودليلا  قوي ا لتعبئة النفس بالإيمان والشعور بالمسؤولية أمام الله، بحيث تحث 
النفس على  ااعاة الله واتقان معناااااااااااااايته، وتمكين دور الخوف والرجان في النفس، وكذلك 

 دوره تربية  الله، واذا يقت يتربية  ال  العلم على مراقبة الله في علمه وجعلها في سبيأ 
 نفوو الطلبة على فهم معاني التقوى بالمراقبة لله في جميع أعمالهم.

 المكون الوجداني لقيمة تقوى الله في السر والعلن
يشاااااامأ اذا المكون الانفعالات والمشاااااااعر والأثاساااااايس الداخلية التي لا تظهر، وعن      

تنااااااااااااااأ اذا المكون  تقدير القيمة والاعتزاز  ها،  ريقاه يمياأ الفرد إلى قيماة معيناة. كماا ي
ف ااااالا  عن أنه يُشاااااعر الفرد بالساااااعادة لاختيار القيمة، ويعلن الاساااااتعداد للتمساااااك  ها على 

 الملأ.
من اناااا يمكن القول: إن التربياااة الوجااادانياااة تعني في ااااذا المقاااام تربياااة المشااااااااااااااااعر      

التي  الله في الساار والعلن، واي التربيةوالأثاساايس والعوا ف والانفعالات تجاه قيمة تقوى 
تساااااعى إلى إبعاد ال ااااامير عن عمرات الشاااااك والحيرة، وتحرص على الحفاظ على صاااااحة 

مع ملحوهاة أن التربياة الوجادانياة تمماأ إثاادى  الوجادان والحيلولاة دون إصااااااااااااااا تاه باالخلاأ.
 لإيمان بالله.االوسائأ التي تسهم في تعزيز قيمة تقوى الله في السر والعلن، وذلك  تعميق 

وترجع أامياااة المكون الوجاااداني أو العاااا في أو الانفعاااالي إلى كوناااه يمماااأ محركاااات      
الساااااااالوك الإنساااااااااني، أي أن المتعلم في اسااااااااتجاباته اليومية للمواقف التي يتعرض لها إنما 
يعتمااد على نوم المحركااات الموجودة عنااده، والتي تُشااااااااااااااكااأ في مجموعهااا البنااان الوجااداني 

(. ولاذلك ينبغي ألا نعزل الجوان  الوجدانية عن الجوان  633، 6368م )الخطيا ، للمتعل
المعرفية، فهما متكاملان تكاملا  تام ا، فالمدخأ الأساااااااااسااااااااي إلى المجال الوجداني او عقأ 

 الإنسان الذي يممأ الجان  المعرفي.
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ويااة داني في تقمن جهاة أخرى، توجاد أاميااة كبيرة للأااداف التعليمياة في المجاال الوجا     
 قيمة تقوى الله في السر والعلن في وجدان الطلبة، والتي يمكن إيجازاا على النحو الأتي:

 :مستوى التقبل والاستقبال 
يتلخض اذا المسااااتوى في اسااااتعداد المتعلم للااتمام أو العناية بقيمة تقوى الله، وذلك      

 ن معلماااه، وتنااادرج نواتج التعلم في ااااذامن خلال إثاااارة أو توجياااه انتبااااه المتعلم لماااا يراه م
المسااااااااااااااتوى من الوعي البساااااااااااااايط بقيماة تقوى الله إلى الااتمام  ها والرغبة في تقبلها وعدم 

ه، 6363محاولة تجنبها، ويتحدد دور المعلم انا في التهيئة للمشاااركة العا فية. )سااعادة، 
610-616.) 
 :مستوى الاستجابة 
الساااااااااالبي من الااتمام بقيمة تقوى الله إلى المشاااااااااااركة  يتعدى اذا المسااااااااااتوى الموقف     

الإيجا ية والتفاعأ مع الموقف التعليمي تفاعلا  يت م من خلاله ميول الطلاب وااتماماتهم 
باالقيماة، فاأااداف التعلم في ااذا المسااااااااااااااتوى تؤكاد على قبول الاسااااااااااااااتجااباة، كالقيام  بعض 

ة اعة بالاساااتجابة، كقرانة الطال  لقناااالأنشاااطة الإثرائية لموضاااوم القيمة، ثم الرضاااى والقن
 (.618ه، 6336دينية تحمأ في م مونها جوان  مهمة من قيمة تقوى الله. )سعادة، 

 :مستوى التقييم أو الحكم القيمي 
ا سلوك ر عنهيهتم اذا المستوى بسلوك هاار ومحدد، أو بمجموعة من القيم التي يُعب       

ساااااتوى  درجة من المبات تُمكن المتعلم من التعرف هاار من المتعلم، كما يتناااااف اذا الم
على القيمة، أي أن اذا المسااااااتوى يعالج تطور الاتجااات والقيم التي تتناول أشاااااايان تتعلق 
بالذات وبالأخرين وبالمجتمع، كما أنه يهتم بعناصااااار ال ااااامير من ثيث إنه يسااااايطر على 

 (633اا، 6368السلوك الإنساني ويوجهه. )الخطي ، 
: أن يناقش الطال  مع أسااااااااتاذ المقرر الأثار الساااااااالبية لعدم مراعاة بعض الطلبة المث     

لقيماااة تقوى اللاااه أثناااان الاختباااارات، كاااأن يغش أثاااد الطلباااة في الامتحاااان أو يعتااادي على 
 أستاذه، ومردود اذه الأثار على الجامعة والمجتمع.

 :مستوى التنظيم القيمي 
عدد من القيم، وبنان نظام داخلي متماساااااك لها يربط يركز اذا المساااااتوى على تجميع      

بع ها مع بعض، وعليه تتممأ نواتج التعلم انا في تشكيأ مفاايم خاصة بقيمة تقوى الله، 
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ممااأ إدراك كااأ فرد لاادوره في تنميااة اتجااااااات وعوا ف إيجااا يااة نحو قيمااة التقوى كمااا جااان 
 (.683ه، 6363 ها الإسلام. )سعادة،

 شخصية:مستوى تشكيل ال 
يُممأ اذا المساتوى أعلى مساتويات المجال الوجداني أو الانفعالي، إذ يتم الااتمام انا      

 تشااااااااااااكيأ صاااااااااااافات الذات عند الفرد كوثدة متميزة عن غيره، ويكون من نتائج ذلك تكوين 
أسالوب مميز لحياته، ويمكن للمربي من خلاله التنبؤ  نوعية السالوك الذي يمكن أن يساالكه 

 (639اا، 6368. )الخطي ، المتعلم
مع ملحوهة أن الأاداف التربوية في الإساااااااااااااالام ااتمت بالجان  الوجداني  وصاااااااااااااافه      

منطلق ا وغاية، مما يُظهر أصااالة التربية الإساالامية وتميزاا، وبخاصااة أن اشااتقا  الأاداف 
لى صاا التربوية للوجدان مناادره الأصااول الإساالامية المتمملة في: كتاب الله، وساانة رسااوله

الله عليه وساااااااالم، والتراج، لذلك كانت أاداف التربية الإساااااااالامية تتميز بالشاااااااامول والتوازن 
والتكامأ، فكان العائد من ذلك الااتمام الكامأ  تربية الوجدان وتحقيق الشااخنااية المساالمة 

 السوية.
 المكون السلوكي لقيمة تقوى الله في السر والعلن

القيمة على أرض الواقع، فالقيمة تترجم إلى ساااااااااااااالوك  اذا الجان  او الذي تظهر فيه     
هااري عن  ريق التفاعأ، ومن ثَم  فإن التقوى أسلوب ثياة لأنها توجد في جميع مجالات 

ا لله عليه أن يكون متقي   فالطالب في جامعتهالحياة كافة، وثيث وجد التنااارف الإنسااااني: 
ن يفلت امتحانه فهو لن يستطيع أ سابحانه وتعالى فإن استطام أن يُغافأ مدرسه ويغش في

من رقابة الله، ومن ثَم  عليه أن يعلم أن الله يراه من أجأ أن يمتنع عن سااالوك الغش لكيلا 
 يقع فيما ثرم الله.

عليه أن يكون متقي ا لله، ومن ثَم عليه أن يعطي درسه بجدية، ويسلك  وكذلت المدرس     
ا تربوي ا مع جميع  لابه ليكون مدرساااا   الذي  طبيبوكذلت ال، ا ومربي ا في الوقت نفسااااهساااالوك 

يعلم أن مري ه ليس بحاجة لعمأ جراثي ولكنه اقنع ذلك المريض بأنه بحاجة لذلك العمأ 
لكي يكسااا  من ورائه المال، فعليه أن يُدرك أن الله سااابحانه وتعالى يعلم بسااالوكه، وأنه لن 

رم ي اااااع وقاية  ينه وبين ما ث يرضاااااى عنه، ومن ثَمَّ عليه أن يمتنع عن ذلك السااااالوك كي
 الله.



21 
 

واكذا نجد أن اذا المكون يتنااااااأ بممارسااااااة القيمة أو الساااااالوك الفعلي والأدان النفس      
ا معتدلا  في المعاملة، وتربية النفس على  ثركي، ومن ثم يمكن أن يساااااالك الإنسااااااان ساااااالوك 

 ي:ضها في الأتتقوى الله في السر والعلن من خلال استخدمه لمجموعة من الوسائأ نعر 
 الإيمان بالله تعالى والإخلاص في عبادته:  -1

تُعد  وساااااااااااااايلة الإيمان بالله تعالى  ريق إلى التقوى، وذلك بالتزام العبادات التي تُقرب      
الإنساااان إلى الله، ومن ثَمَّ فإن الذي يُريد أن يساااير إلى التقوى عليه أن يعرف الله ثم يُقبأ 

، فلعله مفر ط فعليه بعمأ الفرائض والإ ي كمار من النوافأ، وليُحاسا  نفساه ثساب ا متواصلا 
 فري ة هاارة أو با نة.

ومن ثَمَّ فااإن على المربين ألا يغفلوا عن اااذا الموضااااااااااااااوم لمااا يترتاا  عليااه من صاااااااااااااالاح 
وةصااااااالاح، وبخاصااااااااة إذا رافق موضااااااااوم التقوى  رنامج ملين بالعلم والعبادة والتفكر، فهذا 

 لتقوى في نفس المؤمن وتربيته على اذا السلوك. ريق مهم لتحقيق ا
 المحافظة على تلاوة القرآن والعمل به: -2

يُعد  القرين الكريم أصاأ الطريق المستقيم للوصول إلى التقوى على أساو تربية النفس      
دُورِّ  ََي ُهَا الا َاسُ قَدْ جَاءَقُُْمْ مَاَِْظَةٌ مِنْ ياَ على التلاوة والتعبد، إذ قال تعالى: رََ ُُِّمْ وَشككِ َاءل لَِْا فِا المكك ُ

(. في اذه الأية  ريق واضاام لتحقيق التقوى في نفس 81)يونس، يية وَهُدًى وَرَحَْْةٌ لِدُْْؤْمِاِينَ
المؤمن من خلال التعبد والتلاوة والذكر، للأن تلاوة كتاب الله عز وجأ مع التد ر يُوصااااااأ 

(. لااذلااك لا  ااد من التعود على التلاوة 33، 3003، إلى التقوى مع الإيمااان أولا ل )الأ ر،
 ة.ويُربي روثه على العبادة الخاص ،اليومية ثتى يزرم الإنسان الإيمان والخشية في قلبه

 :مجاهدة النفس بامتثال أوامر الله عز وجل -3
الاقتنام الكامأ بعظمة الخالق، وأنه  يده ملكوت كأ شااااااااااااين، فلا  د من مجاادة  أي     
ا. ومن ثم لا  د من  ذل الجهد النفس  ثتى تتحقق قيمة التقوى في نفس المؤمن قولا  وساالوك 

( فااالمجاااااادة 39، 3003للتغلا  على اوى النفس ثتى ينسااااااااااااااجم مع التكليفل )الأ ر،، 
ََم َا مَنْ وَ للنفس وكساار شاااهواتها في  اعة الله  ريق للوصاااول إلى التقوى، إذ قال عز وجأ:

 (36-30)النازعات، يية:وََُهَى الا َ ْسَ ََنِّ الْهَاَى * فَإِّن َ الْجَا َةَ هِاَ الَْْأْوَى خَافَ مَقَامَ رََ ِّهِ 
 المحافظة على الفرائح والإكثار من النوافل: -4
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تُعد  المحافظة على الفرائض عملا  مهم ا لحياة المسلم ثتى يتربى على السلوك الحسن      
لم تعالى له، مندق ا لقول النبي صلى الله عليه وس والتقوى والإيمان، وينأ إلى محبة الله
وما تقرب إلى عبدي بشااااايء أحب مما افترضاااااته في الحديث القدساااااااي، قال الله تعالى: ل

، 639م: ح6891)ا ن ثيااان، عليااهت ومااا يزال عباادي يتقرب إلي بااالنوافاال حتى أحبااه" 
دلاأ أن المحاافظاة على النوافاأ وزيادة العمأ بطاعة6/390 ي الله تحقق التقوى ف (. فهاذا ياُ

 النفس الإنسانية.
 التوكل على الله واليقين أن كل شيء من الله: -6

إن التوكاأ على الله ثمرة  يبة تُحقق التقوى، فهذا  ريق يُحقق ثمرة التقوى في النفس      
وينااااأ  ها إلى درجات الإيمان، ويُزكي نفسااااه على الامتمال لأوامر الله تعالى. واكذا فإن 

حقيق التقوى للسلوك الإنساني لتربيته على الإيمان و اعة الله او الذي يسلك  ر  سبأ ت
الخير و ر  الإيمان والاساااااااتعداد للقان الله عز وجأ، على تحقيق الشاااااااعور الذاتي لمراقبة 

 الله تعالى في كأ ثين، وفي كأ مكان.
================================ 

 
 أنشطة وتطبيقات

 
 
 

يوجااد الكمير من الطلبااة من يعرف أاميااة قيمااة التقوى، لكنااه لا يُحساااااااااااااان اختيااار الساااااااااااااالوك      
 الإيجا ي لها. ما تفسيرك لذلك؟ 

في  المناقشاااةبعد مناقشاااة الساااؤال مع أساااتاذ المقرر في المحاضااارة  ب ق ما تعلمته من خلال      
 ثقول الجدول الأتي: 

 
 
 
 
 
 

 نشاط
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 ( 6جدول رقم )
 تها )السلوكيت المعرفيت الوجداني(تشكيل القيمة عبر مكونا

 المكون السلوكي المكون الوجداني المكون المعرفي

 
 
 

  

 

 
 ما رأيت في تصرفات بعح الأشخاص في المواقف الآتية؟

 .شخض لا ينج  فلجأ إلى الدجأ والشعوذة 
 .تزوج شخض ثلاج زوجات من أجأ أن ينج  ذكر ا 
 ن بسرقة أع ان المرضى أثنان العمليات الجراثية لهم.يقوم  بي  بمشاركة يخري 
  

 
تعاون مع زملائك وبإشراف أستاذ المقرر لعمأ ندوة في الكلية التي تدرو 

 فيها بعنوان: أثر قيمة التقوى في سلوك الطلبة داخأ ف ان الجامعة.
 
 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 فكر.. أفعل

 فكر.. صمم
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 ثالثالفصل ال
 صلى الله عليه وسلم قيمة تعظيم قدر النبي
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 الفصل الثالث

 صلى الله عليه وسلم قيمة تعظيم قدر النبي
وكرامته كبيرة، فهو الذي اصاااااطفاه الله من  ،عند الله عظيم صلى الله عليه وسلم لا شااااك أن قدر النبي     

 (، واصطفاه في صدره فقال:6)النجم:   وَمَا يَاْطِقُ ََنِّ الْهَاَىالبشرية في صدقه فقال جأ  شأنه: 

)سورة الشرح:  وَرَفَعْاَا لَكَ ذِكْرَكَ (، واصطفاه في ذكره فقال:6الشرح:  )سورة ََلَمْ َُشْرَحْ لَكَ صَدْرَكَ

 (3)سورة القلم:  وَإُِّ َكَ لَعَدى خُدُقٍ ََظِيمٍ (، واصطفاه في خلقه فقال:3
ومن انا فإن تناول اذه القيمة في ف ااااانات جامعة  يبة، وتمكين الشااااباب الجامعي      

ة ، وتعزيز دعوته الأخلاقيصلى الله عليه وسلملتأسااااااايس لمحبة النبي من السااااااالوك بمقت اااااااااا او أمر مهم ل
التي اسااااتطام من خلالها إعادة صااااياغة العقأ الأخلاقي العربي في مجتمع الجزيرة العربية 

عام م ااااات. وفي اذا الفناااااأ ساااااوف نتناول اذه القيمة المهمة من  6300قبأ أكمر من 
 خلال مكوناتها المعرفية والوجدانية والسلوكية.

 صلى الله عليه وسلمي لقيمة تعظيم قدر النبي المكون المعرف
يشااامأ اذا المكون المعارف والمعلومات النظرية التي تتناااأ بقيمة تعظيم قدر النبي      

، وعن  ريقه يمكن تعليم اذه القيمة من ثيث أاميتها وفوائداا وما تدل عليه من معاني صلى الله عليه وسلم
 موعاااة منمختلفاااة ومتعاااددة، وكاااذلاااك من دلالات تربوياااة. ومن ثَمَّ يجااا  تعليم الطلباااة مج

 المعارف عن قيمة التقوى، وذلك على النحو الأتي:
 صلى الله عليه وسلمالمقصود بتعظيم قدر النبي  -

ب ، ومن ثبنا له أن نعرف كيف نتأدصلى الله عليه وسلم يُقند  تعظيم قدر النبي أن نح  رسول الله     
ك لأ نائنا ، وأن نعلم ذلصلى الله عليه وسلم معه في سايرته، وعند ذكره، وقرانة سانته، وزيارة روضاه الشري 

قلوبهم، وثساااااان الأدب معه كما كان  وتعظيمه في صلى الله عليه وسلم ندعو الناو إلى محبتهوبناتنا، وأن 
 قال: أمير الشعران الذي ورثم الله .ثال السلف النالم

مٌ وثناءُ  ... وُل اد الُهدىت فالكائنات ضياء  وفاااااام الزمان تَبَسُّ
 للااادياااااان والدنيا به بُشاراء الروح والملأ الملائات حاوله ...

، وتقدير عظم شااااااااأنه يج  أن يدفع إلى صلى الله عليه وسلموصاااااااد  محبته  فإن اتبام سااااااانته مَّ ومن ثَ      
بق في الط اعات والعمأ بما يرضااايه، ويكسااا  المسااالم بكمال محبته ثلاوة الإيمان كما  السااا 
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"ثلافٌ مَنْ كُنَّ فيه وجدَ ب هنَّ حلاوةَ الإيمان: أنَّ يكونَ اللهُ ورساااااااااولُهُ أحبَّ إليه صلى الله عليه وسلم: قاال 
 (36)أخرجه مسلم، ثديث ..ل مَاممَّا سواهُ 

 ومحبتهصلى الله عليه وسلم دلائل تعظيم قدر النبي  -
وكرمه  ومحبته، فقد عظمه الله وقدرهصلى الله عليه وسلم كميرة اي الدلائأ التي تؤكد تعظيم قدر النبي      

في مواضاااااع كميرة في القرين الكريم، وكذلك فعأ صاااااحا ته رضاااااوان الله عليهم، ومن ثم لا 
كتاب أن نُشاااااااااااير إلى كأ الدلائأ، مما يعني أننا يمكن في اذه المسااااااااااااثة ال ااااااااااايقة من ال

 (80-38، 3061سنكتفي  ذكر بع ها، وذلك على النحو الأتي: )الخطي  والأثمدي، 
 على كأ  أثدٍ، وممَّا ينتج عن ذلك: اسااااتشااااعار ايبته وجلال  صلى الله عليه وسلم محبته وتف اااايله تقديم

ذاكر ا  يجعأ القل  قدْره وعظيم شاااانه، واساااتح اااار محاسااانه ومنزلته، وكأ ما من شاااأنَّه أنَّ 
 لحقه في التوقير والننرة.

  لاة عليه إذا ورد  ذكره سااااالوك الأدب معه، ويتحقق ذلك بالمنان عليه بما او أاله والناااااَّ
د ُاا ََ اعة لأمر الله، قال تعالى:  د ُانَ ََدَى الا َبِّا ِّ يَا ََي ُهَا ال َنِينَ ََمَاُاا صكككَ د ُِّْاا إِّن َ الد َهَ وَمَدَائَُِتَهُ يُمكككَ دَيْهِ وَدكككَ

 ( 83)الأثزاب:  قَسْدِيًْا
  ثفن ثرماة  لاده المادينااة النَّبوياَّة، وتعظيم ثرمهاا، فهي مُهااجَره ودار نناااااااااااااارتاه ومحااأ

إقامته ومدفنه. فيج  على من ساااكن فيها مراعاة ثق  المجاورة وثسااان التأدب فيها، لما لها 
الم، وتزداد ف، صلى الله عليه وسلممن عظيم المنزلة والمكانة عند الله وعند رسوله  يها فيتأك د فيها العمأ الن 

يئة قبحا  لشرف المكان.  الس 
  توقير ثديمه والتأدب عند ساااااااااااماعه ودراساااااااااااته ومتابعته والاقتدان به، واكذا كان دي دن

لف النالم رثمهم الله.  الس 
 :تنااااديقه فيما أخبر، والااتدان  هديه، واتخاذه قدوة في أفعاله، وأقواله  اعة لله تعالى 

 (36)الأثزاب:  كَثِيرًالَقَدْ كَانَ لَُُمْ فِا رَدُالِّ الد َهِ َُدْاَةل حَسَاَةٌ لَِْنْ كَانَ يَرْجُا الد َهَ وَالْيَاْمَ الآَخِرَ وَذَكَرَ الد َهَ 
  الدفام عنه ونناااااااااااارته وعن صااااااااااااحا ته ومحبتهم والترضااااااااااااي عليهم، والااتدان  هديهم

 والاقتدان بسنتهم.
 تعامله مع الشبابفي صلى الله عليه وسلم  منهج النبي -

المجتمع،  هم يقوى ويبقى ومن دونهم  لأي لا شاااااااااااااك أن الشاااااااااااااباب ام العمود الفقري      
ي عف وينهار، فهم يملكون الط اقةَ والقو ةَ والحماسة ال تي تؤا لهم إلى أن يعطوا من أعمالهم 
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حيم  وجهودام وعزمهم وصااااااابرام ثمرات ناضااااااااجة للأم ة إذا ما ساااااااااروا على الط ريق الناااااااا 
م، واسااااااااااتغل وا نشااااااااااا هم فيما فيه منفعة لهم ولغيرام خدمة  المرسااااااااااوم في ت جاه الت نمية والتقد 

 للو ن وللأم ة.
ا نحو البنان والن مان       ا سااااديد  باب عناية فائقة، ووجَّههم توجيه  لذلك اعتنى الإساااالام بالشاااا 

باب ااتمام ا كبير ا، فقد كانوا الفئة صلى الله عليه وسلم والخير، وااتم  الر سااااول وقفت بجانبه  الأكمر ال تي بالشاااا 
فأي دوه ونناااروه ونشاااروا الإسااالام وتحم لوا في سااابيأ ذلك المشاااا  الكميرة.  ،في  داية الد عوة

ما بعث الله نبيًّا إلا وهو شااااابت ولا أوتي عالمٌ علمًا ل قال ا ن عب او رضااااااي الله عنهما:
: ، ثم  تلا قوله عز  (3336ل )أخرجه الطبراني في الأوساااااط إلا وهو شااااب إُِّ َهُمْ فِتْيَةٌ ََمَاُاا  وجأ 

 .َِّرََ ِّهِّمْ وَزِّدَُْاهُمْ هُدًى
باب وشاااااااااحذ اممهم وتوجيه       لام على تهذي  أخلا  الشااااااااا  لاة والسااااااااا  وعمأ عليه النااااااااا 

 اقاتهم وةعدادام لتحم أ المسااااااااؤولية في قيادة الأم ة، كما ثف زام على العمأ والعبادة، فقال 
لام: ل لاة والساا  لّه يوم لا ظلّ إلّا ظلّهساابعليه الناا  هم: لشااااب ل، وعدَّ منعة يُظلّهُم الله في ظ 

 (8666، والنسائي في النغرى 6193)أخرجه مسلم في صحيحه  ."نشأ في عبادة الله
باب على أن يكونوا أقويان في العقيدة والبنيان والعمأ، فقال:  صلى الله عليه وسلم وثث  الر سااااااااول      الشاااااااا 
عيف وفي كلّ خيرالمؤمن القويّ خيرٌ وأحبّ إلى الله ل ي )أخرجه مسالم فل من المؤمن الضاّ

صااااااااااااااحيحاه واو من الأثاديث التي انفرد  ها عن البخاري، وأخرجه الخطي  البغدادي في 
، غير أن ه نوَّه إلى أن  القو ة ليساااااااات بقو ة البنيان فقط، ولكن ها قو ة امتلاك الن فس لتاريك بغدادل

ديد م في  بائعها، فقال: لليس الشااااااا  ديد ال ذي يملك نفساااااااه عند والتحك  رعة، إن ما الشااااااا   بالنااااااا 
، ومالك في المو أ 8198 رقم  19/6366أخرجاه البخاري في صااااااااااااااحيحه لالغ اااااااااااااا ل )

 (6338 رقم  39/838ل
ومن ثَمَّ يج  على المؤسسات التربوية إشغال الشباب بالأنشطاااااااااة الت عليمية والم قافياااااااااة      

ا اااااااة والر فع من مستوااا ومعنوياتهاااااااا  دلوالاجتماعياااااااة والر ياضية للن هوض  هذه ا  لفئاااااااة الش 
يام  .إامالهاا والت خلي عنها في عتمة زوايا ال  

ومن الجدير بالذكر إن ه عندما نتأم أ ثال المجتمع العربي اليوم، ونحاول أن نرصااااااااااااد      
منهم منناااااااارفة إلى ما يهدم دعائم المجتمع  دل  نائها  نشاااااااااط شاااااااابابه عن كم ، نجد فئة

ث وتغي  الت  حياااااااة وران ستائر العب ،وينعدم الواج  ،قامتها؛ إذ يختفي ثس  المسؤولياااااااةوة
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لبي ال ذي أصبم يقوم به معظمهم باستمنان  والاستهتار واللامبالاة، فلا يبقااااااااااااى إلا  الد ور الس 
 ، شبكة الانترنت(3068)ثميش،  .فئة قليلة منهم

 صلى الله عليه وسلمالمكون الوجداني لقيمة تعظيم قدر النبي 
يشااااامأ اذا المكون الح  الانفعالات والمشااااااعر والأثاسااااايس الداخلية التي لا تظهر.      

وعن  ريقه يميأ الفرد إلى قيمة معينة. ويتناااااااااأ اذا المكون  تقدير القيمة والاعتزاز  ها، 
 واذا الجان  يُشعر الفرد بالسعادة لاختيار القيمة، ويعلن الاستعداد للتمسك  ها على الملأ.

 صلى الله عليه وسلم ه فإن تكوين الح  والمشاعر والاثاسيس الداخلية نحو قيمة تعظيم قدر النبيوعلي     
ليس  صلى الله عليه وسلم يُنابم أمر ا مهم ا، وبخاصااة في هأ الهجمة التي يقوداا أعدان الإساالام ضاد نبينا

يخراا ما نشاااارته صااااحيفة لشااااارل إيبدول في فرنسااااا، ولا الرسااااوم الكاريكاتورية في الدنمارك 
 عليه النلاة والسلام.التي نالت من سيد الخلق 

 صلى الله عليه وسلم فإن تنمية الوجدان الأخلاقي لدى الشااباب الجامعي نحو تعظيم قدر النبي مَّ ومن ثَ      
يُعد  ضااااااااااارورة تربوية لتقوية الجان  الوجداني لدى الطلبة، مما دعا جامعة  يبة إلى إدراج 

م أسااااامى أنوا اذه القيمة في مشاااااروعها عن القيم والأعراف الجامعية، الذي جان فيه أن من 
: ث ن الرَّساااول الكريم عليه أف اااأ النااالاة وأتمن التساااليم، وقد جان في الحديث المتفق  الح  

متى السااااعة؟ فقال له: وما أعددت لها؟ قال: ث َّ الله  صلى الله عليه وسلمعليه أنَّ أعرا يا  قال لرساااول الله 
ه حالبخاري في صاااااااااااااحي اخرجه):ل أنَّت معْ مَنْ أثببتَل. صلى الله عليه وسلمورساااااااااااااوله. فقال رساااااااااااااول الله 

 (8933 رقم  19/6386
ومن ثَمَّ فاإن ثا َّ الرَّسااااااااااااااول من ثا    اللاه؛ لأن  الله أمر بحبه كما أمر باتباعه، فمن      

دَ  في ثبه لله فلا  د أنَّ يُح    من اصاطفاه الله وأثبه، وأمر بحب ه، واختاره رسولا  يبلغ  صاَ
ى  ريق ساااااااعادتهم على الن او ف اااااااأ ادايتهم وةرشاااااااادام إلصلى الله عليه وسلم عنه رساااااااالاته. وللرساااااااول 

ونجاتهم، وله عليهم ف ااأ ما  ذل من أجلهم من نفسااه، وجساامه، ووقته وكأ  ما يملك، وله 
ديد على أذى من  عليهم ف اأ رثمته  هم ومحبته لهم، وغيرته وثرصاه عليهم، وصابره الش 

 (11، 3003يذاه وأستان إليه منهم. )عبد الله، 
 يساااتقيم ثب ه إلا إذا يمنوا به وبرساااالته. ومتى . ولاصلى الله عليه وسلم كأ  ذلك يدعو الن او إلى محبته     

لاة عليه، وتحركت إرادتهم لاتباعه والاقتدان  ن تهم بالمنان والنَّ أثبوه أ اعوا أمره ولهجت الس  
به، وةثيان سنته، والدفام عنه وعن يل  يته وصحا ته الكرام، ثم ساروا على  ريقته وسنته 

 الأخذ بكأ  ما أمر به، وأدائه علىصلى الله عليه وسلم كمال  اعته وأكملوا نشااار رساااالته في العالمين. فمن 
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الوجه الحق  الذي دعانا إليه؛ وتعظيم قدر صااااحا ته رضااااي الله عنهم يُعدن توجيه نبوي  جان 
ا؛ والاقتدان به في أقواله وأفعاله صلى الله عليه وسلم عنه  إههار محبته وتقدير لأصااااااحابه قولا  وفعلا  وتوجيه 

 منهج  شرعي  يج  الالتزام به.
لجدير بالذكر أن للأنشااااطة التربوية أامية كبيرة في تقوية الجان  الوجداني لدى ومن ا     

طة ومن الأنشاااااااااااااات صلى الله عليه وسلمالطلبة، وتشااااااااااااااكيأ اتجااات إيجا ية لديهم نحو قيمة تعظيم قد النبي 
بعض الأنشااطة الموضااحة في الجدول الأتي: )عبد  المقترثة لتنمية الجان  الوجداني نذكر

 (98، 3003الله، 
 (5) جدول رقم

 يوضح بعح الأنشطة المقترحة لتنمية الجانب الوجداني
 الرحلات الجامعية المناظرات الجامعية الندوات الجامعية

تُعدّ الندوات الجامعية من الأنشطة 
الاماهاماااااة فاي تاقوياااااة الوجااااادان 
الأخلاقي وتنميااة قيمااة تعظيم قاادر 

ولهاا أثر كبير في تعديل صلى الله عليه وسلم النبي 
اتجااهااات الطلبااة وميولهم نحو مااا 

راد تعزيزه من مواطن القوة وعلاج يُ 
مواطن الضااا ف التي تتصااال على 
ساااااااابيل المثال بنقص المشاااااااااعر 
الإيجاااابياااة نحو قيماااة تعظيم قااادر 

 صلى الله عليه وسلمالنبي 

لا شت أن المناظرات الجامعية لها 
أثر كبير في غرس شاااعور الاتزان 
والثقااة بااالنفس لاادى الطلبااةت وهي 
تعلمهم مهااااارات تقويااااة الوجاااادان 

 .مقنع وجذابالأخلاقي ب سااااااالوب 
وبشااااااااكل عام تَكْمُن مزايا المناظرة 
في تعزيز الثقااة بااالنفس والاتزانت 
وخلق مشااااعر وأحاسااايس إيجابية 
نحو ماااا يُراد تنميتاااه في وجااادان 
الطلبة نحو قيمة تعظيم قدر النبي 

 صلى الله عليه وسلم.
 

تُعادّ الرحلات والزيارات العلمية من 
أهم الأنشاااااااااطااة الجااامعيااة لإثراء 
خااابااارات الاااطااالاااباااااة الاااتاااربااااوياااااة 

لاجتماااعيااةت كمااا تُعاادّ وسااااااااايلااة وا
تعليمية لكساااااار جمود المناهج إذا 
أجيد اسااااااااتخدامها وتوجيهها وفق 
برامج علمية مدروساااةت كما يمكن 
توظيفهاااا لتقوياااة وجااادان الطلباااة 

 ن كصلى الله عليه وسلم نحو قيمة تعظيم قد النبي 
تُخطط الجامعة لرحلة إلى المسجد 
النبوي بهاااادف تنميااااة اتجاااااهااااات 
إيجاااابياااة نحو قيماااة تعظيم قااادر 

 صلى الله عليه وسلمالنبي 
وتُممأ  ،صلى الله عليه وسلم مع ملحوهة أن اناك أنشطة كميرة لتربية الطلبة وجداني ا على ث  الرسول     

القناااااااااااااة تربوي ا التوجيه غير المباشااااااااااااار نحو التربية الوجدانية الساااااااااااااليمة في الخلق النبيأ 
والمعاملة الحساااااااانة، فالأسااااااااتاذ الجامعي مساااااااااؤول عن تكوين الطلاب وجداني ا وانفعالي ا إلى 

 مسؤوليته في رعاية السلوك والأخلا . جان 
وقد جانت القناااااااة في القرين الكريم في مواضاااااااع متعددة لتؤدي أاداف ا تربوية عديدة،      

واي أسااالوب تربوي ناجم ومؤثر في الوجدان يساااااعد في تقديم الخبرات التربوية وفي تنمية 
الفكر إذ تسااااااامو بالخيال و القيم والف اااااااائأ وتربية الانفعال والعوا ف الوجدانية وال ااااااامير، 

وتمير الحواو وتادفع باالساااااااااااااالوك السااااااااااااااوي باالقدوة في الجوان  الإيجا ية ومحاربة الجوان  



12 
 

الساالبية، ولذلك كان اسااتعمال القرين الكريم للأساالوب القناانااي في تربية المؤمنين. )ث  
 ( 663، 3006الله، 

 صلى الله عليه وسلمالمكون السلوكي لقيمة تعظيم قدر النبي 
الذي تظهر فيه القيمة على أرض الواقع، فالقيمة تترجم إلى ساااااااااالوك اذا الجان  او      

هااري عن  ريق التفاعأ، ويتناأ اذا الجان  بممارساة القيمة أو الساالوك الفعلي والأدان 
النفس ثركي، وفي اذا الجان  يقوم الطال  بممارسااااة القيمة وتكرار اسااااتخدامها في الحياة 

 اليومية العادية.
لم يعاد  دور التعليم قااصاااااااااااااار ا على  ناان المكون المعرفي في عقول  وكماا او معروف     

ا، ومن انا لكي يساتطيع ع ااو ايئة  الطلبة،  أ لا  د من الااتمام بالمكون السالوكي أي اا 
ية في سااالوك الطلبة  هدف  نان الشاااخناااية الساااو  صلى الله عليه وسلم التدريس تعزيز قيمة تعظيم قدر النبي

لنموذج الجيد والقدوة الحساااااااااااااانة، وأن يدعم ويعزز المتكااملاة لاديهم، فلا  اد لاه من أن يقدم ا
الساالوك المرغوب فيه، وأن يحدد اساااتجابات الطلبة بحيث تكون في إ ار ينساااجم مع إ ار 
القيمة المراد ساالوكها، وأن يُطبق المبادئ التي يمكن أن تُشااكأ الساالوك الناجم، وأن يُناقش 

 منشودة.الطلبة ويقنعهم بالسلوك النحيم الذي يحقق الأاداف ال
 صلى الله عليه وسلم كما ينبغي لع اااو ايئة التدريس أن يساااعى إلى إههار أثر قيمة تعظيم قدر النبي     

التربوياة والمعنوياة على ثياة الطلبة ويُعرفهم  ها، لأن الغاية من معرفة اذه القيمة ما تؤثر 
به على سااااااالوك الطال . ومن الأساااااااالي  التي يمكن اساااااااتعمالها لبنان سااااااالوك إيجا ي لدى 

الأساالي  الموضحة في الجدول الأتي: )عبد الله،  صلى الله عليه وسلمنحو قيمة تعظيم قدر الرساول الطلبة 
3003 ،603 )  

 (7) جدول رقم
 يوضح بعح الأساليب التي يمكن استعمالها لبناء سلو  إيجابي نحو القيم 

 أسلوب التربية بالأحداف أسلوب التربية بالأدوار
أثرًا   يُعدّ هذا الأساااالوب من أكثر الأساااااليب التي تتر 

في ساااااالو  المتعلمينت وبخاصااااااة من يقوموا بتمثيل 
الأدوار. وتنبع أهمية هذا الأسلوب من توفير مواقف 
تدريبية على القيمة المراد سااالوكهات فضااالًا عن إثراء 
خبرات الطلبة الوجدانية والشاااعورية من خلال عرض 
القيمة في صاااااااورة تمثيلية مشااااااااهدة حيث يشاااااااار  

 دوار محددة. الطلبة جميعًا في أداء أ

لا بد للمربي الناجح أن يستغل الأحداف التي تواجهه 
في حياتهت ويساااااااتثمرها في التربية لما لها من ت ثير 
نفسي كبير على المتعلمت وهذا ما كان يفعله الرسول 

إذ كان يغتنم فرصة الأحداف التي تقتضي توجيهًا صلى الله عليه وسلم 
ا إيجابيًا  تتربويًا أو عمليًا لي خذ منه المسااالمون درساااً

فكان يدعو إلى قيمة أو يُصااحح ساالوكًا أو ينفي هذا 
 السلو  الخاطئ أو ذا .
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ومن الجدير بالذكر أن  نان ساااااااااالوكيات إيجا ية لدى الطلبة نحو قيمة تعظيم قد النبي      
، ومن أمملااة اااذه المواقف وفااانه وثبااه صلى الله عليه وسلميمكن أن يكون من خلال مواقف الرسااااااااااااااول صلى الله عليه وسلم 

 لوفان للو ن:لو نه الذي نعرض له تحت عنوان ا
  لوطنه:صلى الله عليه وسلم وفاء النبي 
ا كبير ا، فهي  لااده الاذي ولاد فياه، وفيهاا  يات اللااه  صلى الله عليه وسلمكاان رسااااااااااااااول اللاه       يحا  مكاة ثباَّ

 وصحا ته صلى الله عليه وسلم ولما اشتد إيذان المشركين للرسول الحرام، وعلى أرضها نزل الوثي لأول مرة.
 ة نظر إليهااا نظرة المحاا في مكاة، أمره اللاه تعااالى بااالهجرة إلى المادينااة، فلمااا خرج من مكاا

عهااا واو يقول: واللااه إنااك لخير أرض اللااه، وأثاا  أرض اللااه إلى اللااه،  الوفي، وأخااذ يود  
 أُخرجت منك ما خرجت. يولولا أن
ا ومنتنر ا بعد أن اضط صلى الله عليه وسلم وبعد ثماني سنوات كت  الله لنبيه      ر أن يعود إلى مكة فاتح 

ا مساااااااااااااارو  اكذا  .را ، وعفا عن أالها  رغم ما فعلوه معهإلى الخروج منهاا، فدخلها النبي فرث 
يكون الوفان للو ن، واكذا يكون الح  للو ن، واكذا يساااااااااااالك الموا ن النااااااااااااالم المح  

 لو نه والحريض على منلحته والوفي  له.
========================================== 

 
 أنشطة وتطبيقات

 
 نشاط

ل. فما لو نه صلى الله عليه وسلم صاااااحيفة جامعة  يبة بعنوان: لوفان النبي إذا ُ ل  منك أن تكت  مقالا  في     
 اي العناصر التي تتناولها في مقالك؟

 
 نشاط

 صلى الله عليه وسلمتعاون مع زملائك وبإشااااااراف أسااااااتاذ المقرر في عمأ خطة لتنمية قيمة تعظيم قدر النبي      
 في جامعتك.
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 نشاط
   صلى الله عليه وسلمتي صفات الرسول ابحث في شبكة الانترنت ومكتبة جامعتك، واكت  في الجدول الأ     

 
 (8جدول رقم )

 الصفات الجسدية الصفات الاجتماعية الصفات الأخلاقية
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 رابعالفصل ال
 الأمانة العلمية قيمة
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 الفصل الرابع

 قيمة الأمانة العلمية
في اذا الفناااااااااأ ساااااااااوف يتم عبر  داية لا  د من التنويه إلى أن الحديث عن الأمانة      

، الأمانة وثانيهما، الأماانة كما عرض لها الفكر الإساااااااااااااالامي عموم ا. أولهماامسااااااااااااااتويين: 
العلمية التي سايتم التركيز عليها باعتباراا قيمة جامعية مهمة يج  تجساايداا في ف ااانات 

 ق. ولأن اذا الكتاب يساااااااااير وفوبخاصاااااااااة في سااااااااالوك الطلاب والطالبات الجامعة عموم ا،
منهجية محددة في مناقشته للقيم الجامعية من خلال مكونات القيمة، فإن قيمة الأمانة ستتم 

 مناقشتها من خلال مكوناتها المعرفية والوجدانية والسلوكية، وفيما يأتي توضيم لذلك.
 المكون المعرفي لقيمة الأمانة 

ام يمة الأمانة بشااكأ عيشاامأ اذا المكون المعارف والمعلومات النظرية التي تتنااأ بق     
والأماانة العلمية بشااااااااااااااكأ خاص، وعن  ريق اذا المكون يمكن تعليم اذه القيمة من ثيث 
أاميتهااا وفوائااداااا ومااا تاادل عليااه من معاااني مختلفااة ومتعااددة، وكااذلااك من دلالات تربويااة. 
ومن انااا يجاا  تعليم الطلبااة مجموعااة من المعااارف عن قيمااة الأمااانااة، وذلااك على النحو 

 :الأتي
 الأمانة في الفكر الإسلامي  -

من أام  القيم الإساااااااااااااالامياااة التي تناااولتهااا ييااات كمير في القرين الكريم،  تُعااد  الأماااناااة     
وأثاديث نبوية شااااااااااااريفة. وقد أولااا علمان الأخلا  أامي ة كبيرة على مسااااااااااااتوى  نان الذات 

الأخلاقي ة في واقع  والشااااااااااااااخناااااااااااااايا ة. وعلى العكس من ذلاك لالخيانةل التي ت عد  من الرذائأ
 .الإنسان وسلوكه الاجتماعي

كما تُعد  الأمانة رأسااامال المجتمع الإنسااااني، والساااب  في شاااد  أواصااار المجتمع وتقوية      
الروابط  ين أفراده، في ثين أن  الخيااانااة تُمز  العلاقااات الاجتماااعيااة جميعهااا، وتؤد ي إلى 

 .نسااااني ة والح اااارية في المجتمعات البشاااريةالفوضاااى والانهيار، ومن ثَمَّ تخري  الُأ ر الإ
ه مع من جهة، وتربطمن النفات التي تربط الإنسان مع الله تعالى  ف لا  عن أن الأمانة

ا ومع  غيره من أفراد البشاااااار من جهة ثانية، ومن جهة ثالمة ترساااااام علاقته مع نفسااااااه أي اااااا 
 الطبيعة والبيئة كذلك.
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حد ج عن أامي ة الأمانة، ولزوم رعايتها في ساااااااااااالوك الإنسااااااااااااان الفردي تتومن الأيات التي 
الد َهَ يَأْمُرُكُمْ  إِّن َ . وقوله عز وجأ:وَال َنِينَ هُمْ لِأَمَاَُاقِهِّمْ وَََهْدِهِمْ رَاَُانَ تعالى:قوله  نذكر والاجتماعي،

اااذه الأيااات أن  مع التااأكيااد. نَ الا َككاسِّ ََنْ قَحُُُْْاا َِّككالْعَككدْلََِّنْ قُؤَد ُوا الْككأَمَككاَُككاتِ إِّلَى ََهْدِهَككا وَإِّذَا حََُْْتُمْ ََيْ
الكريمة ما اي إلا أمملة مختارة من كتاب الله سااااااااابحانه وتعالى يت ااااااااام من خلالها أامية 

 الأمانة التي تُعد  ركن ا أساسي ا من أركان تحقيق العدالة والأمن والاستقرار في المجتمع.
فإن ه يوضااااااااااام الأامي ة البالغة لهذه صلى الله عليه وسلم  ديث الشااااااااااريفة عن النبي  أم ا ما ورد من الأثا     

القيمة، إذ وردت الأمانة مرة  وصفها علامة للإيمان، ومرة  وصفها سب  نيأ الرز  والمروة 
والمقاة وساااااااااااااالاماة الادين والادنياا والغنى وعادم الفقر وأمماال ذلاك، وفيماا يأتي نختار من اذه 

 :معاني والمفاايم العميقةالروايات الشريفة ما يت م ن اذه ال
أ و داود في  اخرجه) إ يماااانَ ل مَنْ لا أَماااانَةَ لَهُ". للا أن ه قال:صلى الله عليه وسلم  في ثديث عن النبي       
   (368 رقم  1/331)والترمذي في جامعه  (،6691 رقم  6/380)سننه 
مة يواكاذا نجاد من خلال الأياات القرينياة والأثااديث النبوية الشااااااااااااااريفة كيف اتخذت ق     

الأمانة درجة عالية من الأامية من  ين التعليمات الإسااالامي ة، وكذلك النااافة التي تقع في 
مقا أ الأمانة، أي الخيانة، ومدى إضااااااراراا  دين الإنسااااااان وشااااااخنااااااي ته من موقع تخري  

 الإيمان، وأن ها تورج الشقان والبعد عن الله تعالى.
 مجالات قيمة الأمانة -

ة في ممارسااات الإنسااان جميعها دون اسااتمنان، وقد أورد الكمير ممن تدخأ قيمة الأمان     
انة الأمانة في الودائع، والأم تناولوا اذه القيمة بالدراسة والبحث مجالات الأمانة نذكر منها:

في الأعراض، والأمانة في العشاااااااااارة الزوجية، والأمانة في الأولاد، والأمانة في المعاملات، 
لأمااناة في المجالس، والأمانة في الق ااااااااااااااان، والأمانة في أدان العمأ والأمااناة الوهيفياة، وا

، 3061وثفن الأساااااااااارار، والأمانة العلمية وغير ذلك من المجالات. )الخطي  والأثمدي، 
33) 
وبالتدقيق في المجالات المذكورة نجد أن الأمانة قاسام مشترك  ين المجالات جميعها،      

ا إلا  تجسااايداا في وجدانه مما يعني أن الإنساااان لا يرتقي إ لا  ها، ولا يكون موا ن ا صاااالح 
 وسلوكه.
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 الآثار الإيجابية لقيمة الأمانة -
لا شااااااااااااااك أن لقيماة الأمااناة أثر كبير في تقوياة النساااااااااااااايج الاجتماعي، وتعزيز الوثدة      

ل إلى مكان لا يطا ولا   الو نية في المجتمع، لأن ه لولا وجود الأمانة فإن  المجتمع ساااااايتحو 
يُحتمأ العيش فيه، وساااوف يساااود قانون الغاب، وبدلا  من أن تتكاتف القوى والطاقات على 
يات الظروف القاارة، فإن  اذه القوى سوف تتحر ك في  مستوى  نان المجتمع والتند ي لتحد 
الجهة المقا لة لتعميق الأناني ة والانقساااام في المجتمع. ويوضااام الجدول الأتي بعض الأثار 

 (33، 6898جا ية للأمانة: )العوا، الإي
      (9) جدول رقم

 يوضح الآثار الإيجابية لقيمة الأمانة
 الهدوء والسكينة الصدق المحبة

تُعدّ الأمانة من أسااااااااباب كسااااااااب 
المحبّة وتعميق أواصاااار الصااااداقة 
بين الأفرادت في حين إنّ الخيااااناااة 
عااااادّ عاااااامالًا للكثير من الجرائم  تاُ

شااااكال الخلل والحوادف الساااالبيّة وأ
الاجتمااااعي. ومذا طاااالعناااا وثاااائق 
المحاكم والسااجون لرأينا أنّ الكثير 
 من هذه الجرائم مردّه إلى الخيانة.

تدعو الأمانة الإنساااان إلى صااادق 
الحاديثت كما أنّ صااااااااادق الحديث 
يدعو الإنساااااااااان إلى الأمانةت لأنّ 
صاادق الحديث نوع من الأمانة في 
القولت والأمانة نوع من الصاااااااادق 

العملت وعلى هذا الأساس ف نّ في 
هااتين الصااااااااافتين ترتبطااان بجااذر 
مشتر  وتُعبّران عن وجهين لعملة 

 .واحدة

عندما تساااااود الأمانة في المجتمع 
وفي العاائلاةت فا نّها تكون ساااااااااببًا 
لمزيد من الهدوء والسكينة الفكريّة 
ةت لأنّ ماجارّد احتماااااال  والاروحاياااااّ
الخيااانااة سااااااااايكون ماادعاااة للقلق 

نااااااست بحياااااث والاخاوف عناااااد ال
يعيشاااااااااون حاالاة من الارتباا  في 

 علاقاتهم مع الآخرين. 

 أسباب تضييع الأمانة -
المسااتقرئ للواقع العربي عموم ا يجد أن اناك الكمير من ساالوكيات الشااباب تتنافى مع      

، 3061قيمة الأمانة، ويعود ذلك إلى مجموعة من الأسااااااباب أامها: )الخطي  والأثمدي، 
83-88) 
  بمااية الأمانة ومعالمها وثقوقها، لأن الأصاااااااأ في الأمانة أن الإنساااااااان يدركها الجهأ

ا ليس له،  أ إن كأ الناو ملزمون  رد الحقو  إلى  باالفطرة، إذ لا يحق لأثاد أن ياأخاذ ثقا 
 أصحا ها كما اي وبالطر  الشرعية النحيحة.

 ،لى تي تدفع بع ااااااهم إوث   الدنيا، ال توغلبة الأاوان والشااااااهوات الغرائز غير الموجهة
 تغليبها استجابة لغريزة ث  التملك، وث  الاستئمار بالأشيان والأموال.
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 ،ي ة عادم التفكير الجاد ي في نتاائج وعواقا  الخيااناة  ويثاراا الساااااااااااااالبية على الحياة الماد 
 .والمعنوي ة للإنسان

 ع جميوتراجع عقياادة التوثيااد للااه تعااالى، وثاااكميتااه المطلقااة على  تضااااااااااااااعف الإيمااان
الأشاااااايان، ف اااااالا  عن تساااااالط ثالة من الحرص والطمع على الإنسااااااان، والخوف الدائم من 

 الوقوم في الفقر.
 الأمانة العلمية في فضاءات الجامعة -

لا شاااااااااااااااك أن الامااانااة العلميااة في النقااأ من أام اخلاقيااات البحااث العلمي، ممااا دفع      
د من السااااارقات العلمية، وفرضااااات على الجامعات إلى سااااان القوانين الجامعية والمواثيق للح

الباثث الأكاديمي عند تعامله مع الدراساااات الساااابقة أن يكون ذو صااافات وضاااوابط علمية 
تي وكأ الابحاج ال ،أخلاقية، وأن يتحلى بالأمانة العلمية في النقأ من المنااااااادر والمراجع
 ساعدته ليقدم بحث أكاديمي يعود للباثث ثنر ا وليس لشخض يخر.

من انا يج  تعري  الباثمين الأكاديميين على الممارسااااات المخالفة للأمانة العلمية و      
ثتى لا يقعوا فيها أثنان إعدادام لرسائلهم أو أبحاثهم العلمية، والغرض من ذلك او الحفاظ 
على جودة ما ينتجه الباثث أو الدارو الأكاديمي من أبحاج علمية، وثتى لا يقع الباثث 

 ومن صور الممارسات المخالفة للأمانة العلمية يمكن أن نذكر: .نون تحت  ائلة القا
 :الانتحال والاستلال 

يُقند بالانتحال في اللغة العربية الادعان، أي أن تدعي أنك صاث  معرفة اي ليس      
لك بشاااكأ مقناااود أو غير مقناااود. ومعنى الانتحال في الدراساااات العلمية لا يختلف عن 

عربية، إذ نجد أن الانتحال في الابحاج العلمية او اساااتخدام غير معترف معناه في اللغة ال
به لأفكار وننوص وا داعات واختراعات الأخرين، أي ادعان شخض ما أو باثث أكاديمي 
لماا ليس لاه من أعماال أو أفكاار أو ننااااااااااااااوص علمياة أو ا اداعياة، دون أن ينساااااااااااااابها الى 

 .أصحا ها أو منتجيها بقند أو دون قند
 رقة الفكرية:الس 

السااااااااارقة الفكرية عمأ مُشاااااااااين للباثث الأكاديمي فيما ينتجه من أبحاج علمية وأورا       
خلاقيات الساااااااااااااايئة الواج  الا تعاد عن أوثالها، واي تعني أثد الأ بحمياة جاديادة، كماا تُعد  

تبني أفكار ونماذج فكرية وعقلية خاصااة، وت اامينها بنااورة واضااحة أو خفية في الأعمال 
مع ملحوهاة أن مجاالس الادراسااااااااااااااات العلياا في الجاامعات العربية  .سااااااااااااااائاأ الأكااديمياةوالر 
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م السااارقات الفكرية، وعقوبتها لا تقأ عن عقوبة الانتحال أو السااارقات العلمية والأجنبية تُحر  
 المنظمة.
من انا يج  أن تعمأ الجامعات والمؤساااساااات التربوية والتعليمية على تعري  الطلبة      

ا يتنافى مع الأمانة العلمية، ومن ثم ثمهم  بالمخا ر التي تحدج لهم إذا ما سااااااااالكوا سااااااااالوك 
 على تجسيد قيمة الأمانة العلمية في دراستهم الجامعية.

 الأمانة العلمية في الدراسة الجامعية -
 (31-33، 3061تتطل  الدراسة الجامعية الأتي: )الخطي  والأثمدي، 

 لمعرفة، وعدم اساااتعجال الحناااول على النتائج، ساااوان الأمانة في النااابر على العلم وا
 أكانت شهادات، أم درجات، أم تقديرات ونحواا.

  الأمانة في تلقي العلم، وذلك بالا تعاد عن الأسااااالي  والذرائع التي ت ااااعف التحناااايأ
  ، أو الأدان العلمي في الجامعة.العلمي كافة، أو تشوه التعلم

 اديمي في الادرو، والشاااااااااااااارح، والامتحاان، والتقويم، وفي الأمااناة في تجوياد العمااأ الأكاا
 الواجبات، وفي المحافظة على المرافق التعليمية كافة.

  الأمانة في عدم التأثير على المعلمين، أو من في ثكمهم بأي صااااورة من الناااااور من
أجأ الحناول على منافع من أي نوم كان، ويندرج تحت ذلك الهدايا، والرشوة، أو تنوير 

اد مفبركة وتناقلها على مواقع التواصأ الاجتماعي، أو ثتى صحيحة لأغراض الإثارة مشاا
 وتشويه المعلم أو المدرسة أو المدير أو المسؤولين داخلها أو خارجها.

  الأمانة في عدم سااارقة الملخناااات وأعمال الأخرين، أو الطل  من شاااخض يخر إعداد
روعة في الأعمال والمنشاااااااورات والمعارض الواجبات، أو الأبحاج، أو الشاااااااراكة غير المشااااااا

 والمتطلبات الدراسية بأنواعها.
  الأمانة في عدم إعداد ملخناات ومختنارات من شاأنها أن تُ اي ع ثسان الاستفادة من

الكتا  والمراجع، أو تحجر على فكر المتعلم عناد ثاادودااا، أو إعادادااا بطريقااة تظهر فيهااا 
 يعها والتكس  منها.أسئلة الامتحانات، أو إعداداا بغرض  

  الأمانة في الالتزام والان ااااباط في ث ااااور الدروو في أوقاتها المحددة، وعدم تناااانع
الأعااذار، أو إيجاااد المبررات لعاادم الالتزام، وعاادم السااااااااااااااعي للحنااااااااااااااول على دعم الأجهزة 

 الإدارية والفنية من أجأ إثقا  با أ.



22 
 

  النور، وبخاصة الاعتدان الجسدي الأمانة في عدم الإسانة إلى المعلم بأي صورة من
والمعنوي، ويدخأ في ذلك التشااااااااهير به بالسااااااااون في ف ااااااااانات المجتمع المختلفة، أو عند 

 المسؤولين، أو الكتابة عنه في وسائأ التواصأ الاجتماعي.
  الأمااانااة في نبااذ كااأ الساااااااااااااالوكيااات التي تؤدي إلى إثااارة الفتنااة الطااائفيااة، أو القبليااة، أو

 قليمية، أو إثارة الفتن الدينية.الشعوبية أو الإ
  ،الأمانة في عدم إصاااااااااادار سااااااااااالوكيات تتنافى مع الو نية، وث  الو ن، وث  الناو

 والعدل والمساواة  ين الناو، أو رفع شعارات معادية، أو الترويج ل لالات معينة.
 المكون الوجداني لقيمة الأمانة

ثاساااااااايس الداخلية التي لا تظهر في يشاااااااامأ اذا المكون الانفعالات والمشاااااااااعر والأ     
السااااااااااالوك، وعن  ريقه يميأ الفرد إلى قيمة معينة. كما يتناااااااااااأ اذا المكون  تقدير القيمة 
والاعتزاز  ها، ف لا  عن أنه يُشعر الفرد بالسعادة لاختيار القيمة، ويعلن الاستعداد للتمسك 

 بالقيمة على الملأ.
ي يج  أن يعيشاها الشاب الجامعي تجاه قيمة الأمانة ومن ثَمَّ فإن الحالة الوجدانية الت     

يج  أن تظهر فيها المشاعر والأثاسيس والعوا ف والانفعالات الإيجا ية، التي تُمكنه من 
إبعاد ضميره عن عمرات الشك والحيرة، والوقوم في مخا ر الخيانة. مع ملحوهة أن التربية 

 زيز قيمة الأمانة، وذلك  تعميق الإيمانالوجدانية تممأ إثدى الوسااااااااائأ التي تُسااااااااهم في تع
بالله، وضاااااااابط الغرائز غير الموجهة، وخلق ميول إيجا ية نحو تُممأ قيمة الأمانة  تجلياتها 

 كافة. 
ومن الجاادير بااالااذكر أن تكوين الوجاادان الأخلاقي تجاااه قيمااة الأمااانااة يمكن أن يتحقق      

ناية بقيمة الأمانة، كأن نخلق لديهم من خلال خلق الاسااااااااتعداد لدى الشااااااااباب للااتمام والع
الرغباة في التعااماأ مع ماا يوكاأ إليهم من واجباات باأماانة، أو أن نكون لديهم الاسااااااااااااااتعداد 

 والااتمام  دروسهم.
كمااا أن تقويااة الوجاادان الأخلاقي لاادى الطلبااة يتطلاا  الانتقااال  هم من الااتمااام بقيمااة      

مع الموقف التعليمي تفاعلا  يت ااااااااااام من خلاله  الأمانة إلى المشااااااااااااركة الإيجا ية والتفاعأ
ميول الطلاب وااتمااااماااتهم باااالقيمااة، فااأااااداف التعلم في ااااذا المسااااااااااااااتوى تؤكاااد على قبول 
الاساااااااااااتجابة، كالقيام  بعض الأنشااااااااااااطة الإثرائية لموضااااااااااااوم القيمة، ثم الرضااااااااااااى والقناعة 
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عن قيمة  بالاساااااااااااتجابة، كقرانة الطال  لقناااااااااااة دينية تحمأ في م ااااااااااامونها جوان  مهمة
 الأمانة. 
ومن يليات تقوية الوجدان الأخلاقي تجاه قيمة الأمانة  نان نظام داخلي متماسااااااااك لها      

يربط بع ااااااااها مع بعض، وعليه تتممأ نواتج التعلم انا في تشااااااااكيأ مفاايم خاصااااااااة بقيمة 
. ةالأمااناة، مماأ إدراك كاأ فرد لادوره في تنمياة اتجااااات وعوا ف إيجاا ية نحو قيمة الأمان

 (90، 6886)العوا، 
كما أن مستوى تشكيأ الشخنية يممأ أعلى مستويات المجال الوجداني أو الانفعالي،      

إذ يتم الااتمام انا  تشاااااكيأ صااااافات الذات عند الفرد كوثدة متميزة عن غيره، يت ااااام اذا 
الاتجااه في ساااااااااااااالوك المتعلم، ويكون من نتاائج ذلك تكوين أساااااااااااااالوب مميز لحياته، ويمكن 

لمربي من خلالاااه التنبؤ  نوعياااة الساااااااااااااالوك الاااذي يمكن أن يساااااااااااااالكاااه المتعلم. )الخطيااا ، ل
 (.639ه، 6309

 المكون السلوكي لقيمة الأمانة
اذا الجان  او الذي تظهر فيه القيمة على أرض الواقع، فالقيمة تترجم إلى ساااااااااالوك      

 نها توجد في جميعهااري عن  ريق التفاعأ، ومن ثَم  فإن قيمة الأمانة أساااااااااااااالوب ثياة لأ
مجالات الحياة كافة، وثيث وجد التناااارف الإنساااااني: فالطال  في جامعته عليه أن يكون 
أمين ا في الالتزام والان باط في ث ور الدروو في أوقاتها المحددة، وعدم تننع الأعذار، 
نية فأو إيجاد المبررات لعدم الالتزام، وعدم الساااااعي للحناااااول على دعم الأجهزة الإدارية وال

 من أجأ إثقا  با أ.
ا فيمااا ينقااأ أو يقتبس عن غيره من        وكااذلااك الباااثااث الأكاااديمي عليااه أن يكون أميناا 

معلومات، وألا يمارو أية صااااااورة من صااااااور الممارسااااااات المخالفة للأمانة العلمية. واكذا 
ت ملانساااتطيع أن نعمم قيمة الأمانة على مجالات الحياة كافة، ساااوان في الق اااان أو المعا

أو البحث العلمي، أو العشاااااارة الزوجية، أو الأمانة الوهيفية وغيراا، ومن ثم يج  أن يأتي 
 السلوك تجاه اذه القيمة منسجم ا مع ما ثلأ الله، والا تعاد عما ثرم ونهى عنه. 

واكذا نجد أن اذا المكون يتنااااااأ بممارسااااااة القيمة أو الساااااالوك الفعلي والأدان النفس      
ا معتدلا  في المعاملة وتربية النفس على  ثركي، ومن ثم يمكن أن يساااااااالك الإنسااااااااان ساااااااالوك 

الأمانة من خلال مجموعة من الأنشطة الداعمة التي تُساعد الشباب الجامعي على السلوك 
 (13، 3061)الخطي  والأثمدي،  النحيم في المواقف المختلفة، نذكر منها:
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  تحليأ ودراساااااااة مواقف ثياتية ذات صااااااالة بقيمة الأمانة العلمية، إيجاب ا وسااااااالب ا، و رح
ا مخالف ا للأمانة العلمية والعقوبات التي نالها  أمملة واقعية لسااااالوك أشاااااخاص مارساااااوا سااااالوك 

 على المستوى العلمي والاجتماعي.
  ،وتعويد النفس عليها، وربطها تدري  الذات المساااااااااااااتمر على ممارسااااااااااااااة قيمة الأمانة العلمية

 بالمناشط العقلية والعا فية.
  الساعي لوضع صيغة لترجمة قيمة الأمانة العلمية إلى مؤشرات سلوكية تعكس دلالات تجسيد

  السلوك في مجالات الأمانة كافة، وفي مقدمتها الأمانة في ميدان الدراسة والبحث العلمي. 
 مساااااااار عند ثدوج إخفاقات في ممارساااااااات قيمة الأمانة امتلاك يليات التناااااااحيم والتعديأ لل

 العلمية كالندم والاعتذار ونحواا )المحاسبة والتقويم المستمر(.
  تعزيز الدافعية الداخلية والخارجية لممارسة قيمة الأمانة العلمية، تعزيز مبدأ الرقابة

 .   الذاتية في العمأ بمقت ى قيمة الأمانة العلمية
  وثبااته في التطبيقات الإيجا ية لقيمة الأمانة العلمية، أو في مجالات الأمانة تكرار الساااااااااااااالوك

 الأخرى، كالأمانة الوهيفية أو الأمانة في المعاملات.
يت ااام مما سااابق أن تعميق روح الأمانة في سااالوك أفراد المجتمع والوقاية من الخيانة      

ن  يمان، والالتزام الديني والأخلاقي، لألا يتسااان ى إلا  في هأ  يليات محددة منها التقوى، والإ
أثد أام  جذور وأسااباب عدم الأمانة او ضااعف الإيمان بقدرة الله تعالى على مراقبة ساالوك 
البشاااااااااااااار في الساااااااااااااار والعلن. لاذا فإن  تقوية دعائم الإيمان في القل ، وتعميق ثالة التوك أ 

مانة والادعاامة الأولى لتعزيز قيمة الأوالاعتمااد على اللاه تعاالى، والمقاة  وعاده، تُعاد  الركيزة 
 في الجامعة والمجتمع. 

من جهة أخرى من الأسااااااااااباب والعوامأ المهم ة في الوقاية من التور ط بساااااااااالوك يُنافي      
الأمااناة، التفك ر في عواقبهاا الساااااااااااااالبياة في الادنياا والأخرة، وما يترت   عليها من ف اااااااااااااايحة 

خلق والخااالق، ومن ثَمَّ الا تلان بااالفقر الااذي كااان وثرمااان وزوال المقااة ومااان الوجااه أمااام ال
ومن المعلوم أن  التأمأ في اذه النتائج والعواق  الساااالبي ة  .يسااااعى بالأساااااو إلى الفرار منه

لساااالوك  ريق الخيانة، سااااوف ي ااااعف الدافع في الإنسااااان لارتكا ها، ومن ثَمَّ الاتجاه نحو 
 .والمجتمع لإنسانالسلوك النحيم الذي يعود بالخير العميم على ا
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 أنشطة وتطبيقات
 

 نشاط
يوجاد الكثير من الطلباة من يعرف أهمياة قيماة الأمااناة العلمياةت لكنه لا يُحسااااااااان اختيار      

 السلو  الإيجابي لها. ما تفسير  لذلت؟ 
بعد مناقشاااة الساااؤال مع أساااتاذ المقرر في المحاضااارة  ب ق ما تعلمته من خلال المناقشاااة في      
 لجدول الأتي: ثقول ا

  (11جدول رقم )
 تشكيل قيمة الأمانة عبر مكوناتها )السلوكيت المعرفيت الوجداني(

 المكون السلوكي المكون الوجداني المكون المعرفي

 
 
 

  

 
 موقف

هل يكفي أن تُصاادر الجامعة عقوبات صااارمة للحد من عدم الأمانة العلمية؟ بين رأيت في      
 الحجج المقترحة:

 :ا منافي ا للأمانة  نعم لأن العقوبات النااااااااااارمة رادم قوي لكأ  ال  يُحاول أن يساااااااااالك ساااااااااالوك 
 العلمية.
 .لا: لأن العقوبات النارمة تُنادر ثق الإنسان في التنرف 
 .نعم: لأن العقوبات النارمة أقوى وسائأ ال بط في الجامعة 
 لمشكلة.لا: لأن الأمانة العلمية ترتبط بمدى وعي الطلبة بخطورة ا 
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 قطوف إثرائية
 الحارس المبار 

ا في بسااتان أحد الأغنياءت وظل في عمله فترة طويلة       كان "المبار " رجلًا صااالحًا تقيًات وكان يعمل حارسااً
حتى جاءه في يوم صااااحب البساااتان ومعه بعح أصاااحابهت وطلب صااااحب البساااتان من المبار  أن يحضااار 

  بعح الثمر وقدمها للرجل وضاااااااايوفهت وكانت المفاج ة أنها كانت لضاااااااايوفه بعح الثمرت ف حضاااااااار المبار 
حامضاة كلها. فقال صاحب البستان منزعجًا: ما هذا يا رجل؟ أردت إحراجي أمام ضيفي فجلبت ثمرًا حامضًا!! 
ا؟ فقال صااااااااحب البساااااااتان: ألا تعرف الفرق بين الثمر  فقال المبار : وكيف لي ان أعرف أن الثمر حامضاااااااً

ثمر الطيب؟ فقال المبار : نعم لا أعرف يا سيديت فاستغرب صاحب البستان وقال: تعمل كل هذه الحامح وال
المدة في البسااااااااتان ولا تعرف الفرق!! ألم ت كل يومًا من ثمره؟ فقال المبار : لم آكل من ثمر البسااااااااتان منذ 

ار  بسااااتان من ردّ المبعملت فيهت فلقد اسااااتعملتني للحراسااااة ولم ت ذن لي بالأكل من ثمره. فعجب صاااااحب ال
 ومضى.
ولكن إجابات الحارس الأمين أثرت في صااااحب البساااتانت فعمد الى جيران البساااتان يسااا لهم عن المبار       

ف ثنوا عليه خيرًا وتكلموا في ورعه وتقواهت وبعد عدة أيام جاء صاااااحب البسااااتان إلى البساااااتان وقال للمبار : 
ا هو؟ فقال: صاااحب البسااتان: لي ابنة شااابة حبيبة إلى قلبي قد إني مسااتنصااحت في أمر. فقال المبار : وم

تكاثر خطابهات ولا أعرف من أزوجها. فقال المبار : يا سيدي إن العجم يزوجون للجمالت ومن العرب يزوجون 
للنسابت ومن المساالمين يزوجون للدينت فاختر لها ما شااصت. فصاامت الرجل برهة ثم قال: وأنا ساا زوجها للدين 

أنت لهات فتزوجا وبار  الله لهما وأنجبا ولدًا نجيبا سااامياه عبد اللهت فكان )عبد الله بن المبار ( من وأخطبت 
 مؤسسي علم الحديث.

 .ضع عنوانًا آخر لهذه القصة 
 .بعد قراءتت للقصة وضح ماذا يريد أن يقول كاتبها 
 نة العلمية.أكتب فقرة واحدة ب سلوبت عن اقتران سلو  الطالب الجامعي بالأما 
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 الفصل الخامس

 قيمة البحث عن الحقيقة )حب المعرفة(
يرى الشااااااعر الألماني لغوتهل أن ث  المعرفة شااااارط لتحنااااايلها، وأن الفرد لا ينخرط      

در ثب  ه لها وانفعاله من أجلها. مع ملحوهة أن في معرفة شااااااااااين ما عمق ا واتساااااااااااع ا إلا بق
لغوتاه: لا يادَّعي أن معاارفاه العميقة والمتنوعة اي نتيجة لموابته الكبيرة أو ذكائه الخار ، 
 أ إنها تعود إلى ااتمامه بالمعرفة بسب  ثب  ه العميق لها. لذلك فالح  عنده لازم لامتلاك 

 .القدرة على الإ دام والتفكير والعمأ
ومن الجاادير بااالااذكر أن لغوتااهل ليس او الوثيااد الااذي يربط  ين الحاا  والمعرفااة، فقااد      

توصأ لماكس فيبرل إلى المعنى ذاته، إذ يرى أن الانفعال من أجأ المعرفة وممارستها عن 
، شااااااااابكة الانترنت(. 3068اوى وتفان مُتحم  ساااااااااين اما شااااااااار ان لتحنااااااااايلها ) و بكري، 

ولماكس فيبرل عن علاقة الح  بالمعرفة سوف نتناول اذه القيمة  وانطلاق ا مما قاله لغوتهل
 عبر مكوناتها الملاثة المعرفية والوجدانية والسلوكية.

 المكون المعرفي لقيمة البحث عن الحقيقة )حب المعرفة( 
يشمأ اذا المكون المعارف والمعلومات النظرية التي تتنأ بقيمة ث  المعرفة، وعن      

ليم ااذه القيماة، من ثيث أاميتها وفوائداا وما تدل عليه من معاني مختلفة  ريقاه يمكن تع
ومتعااددة، وكااذلااك من دلالات تربويااة. ومن انااا يجاا  تعليم الطلبااة مجموعااة من المعااارف 

 عن قيمة ث  المعرفة، وذلك على النحو الأتي:
 المعنى الفلسفي لقيمة حب المعرفة -

ث  المعرفة من القيم الفلساااااااااااااافية المهمة، التي تدفع  تُعاد  قيماة البحاث عن الحقيقاة أو     
الإنساااااااااان إلى الااتمام بكشاااااااااف الحقائق من خلال بحمه عنها، واي في ذلك تُعد  نشاااااااااا  ا 
ا من العااالم المحيط بااه، فهو يوازن  ين  ا واعياا  للوعي، لأنهااا تجعااأ لاادى صاااااااااااااااثبهااا اتجاااااا 

لال خلأ والأساااباب الأولى من الأشااايان على أسااااو ماايتها، كما أنه يساااعى إلى معرفة الع
فته داية معر وتتكون قيمة ث  المعرفة لدى الفرد منذ   البحث عن ساااااالساااااالة من الأسااااااباب.

 ، للماذال واو ساااااااؤالأولهمامن خلال التمييز  ين ساااااااؤالين أسااااااااسااااااايين:  بالعالم المحيط به
 ، لكيفل واو سؤال العلوم الفيزيائية والبيولوجية.وثانيهماالفلسفة الخالد. 
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ثم تتجااه اااذه القيمااة إلى النمو من خلال المعلومااات والحقااائق التي يحنااااااااااااااأ عليهااا      
الإنسااااااااااااان، ومن ثم ترتبط تلك القيمة بمهارتين أساااااااااااااساااااااااااايتين اما: مهارة القرانة، ثم مهارة 
اسااااااااااااااتخدام منهج في التفكير، أي قدرة الذان على التعامأ والتفاعأ مع الظواار المختلفة. 

  المعرفة أو البحث عن الحقيقة اي قيمة فلساااااااافية مهمة؛ ذلك أن مع ملحوهة أن قيمة ث
 ,Club of Amsterdam)موضااااوم الفلساااافة يسااااتند إلى البحث عن الحقيقة وث  المعرفة.

ومن الجادير باالذكر أن الوصااااااااااااااول إلى الحقيقة التي نبحث عنها، والتي تتعلق  .(2009,8
 .تي يدعيها الناولبمشكلة أو ق ية أمر ا صعب ا؛ وذلك لكمرة الحقائق ا

 مراحل تطور المعرفة البشرية -
جان ااتمام الفلاسااااااافة وتركيزام على توثيق المعرفة وأسااااااابا ها وأنواعها وتطوراا كونها      

مبحم ا أساسي ا من مباثث الفلسفة العامة. ومما يستحق التنويه انا أن المعرفة البشرية مر ت 
 بالمراثأ الملاج الموضحة في الجدول الأتي:عبر تاريخها بمراثأ كميرة يمكن تلخينها 

 (11جدول رقم )
 يوضح مراحل المعرفة

 مرحلة العلوم التجريبية مرحلة الفلسفة النظرية المرحلة الحسية
اتضاااااااااحات النزعاة الحساااااااااية في 

ديثااااة على يااااد الفلسااااااااافااااة الحاااا
 "جون لو "الفيلسااااااااوف الانكليزي 

الذي شبه العقل الإنساني بصفحة 
ة فها خلال عمليبيضاء تتلقى معار 

الخبرة والتجرباااااة التي يمر بهاااااا 
 العقل.

أما في الفلسااااااافة المعاصااااااارة فقد 
أشاااااااااار "كونااديااا " إلى أنَّ "الحكم 
والتفكير والرغباااااات والأهواء كااااال 
ذلت ليس ساااوى الإحسااااس نفساااه 
عنااااد تغيره على أوجااااه مختلفااااة" 

(. وهااكاااااذا 273ت1993)الااعااوات 
يتضاااااااااح أن الواقع الحساااااااااي هو 

لمعرفة لدى مصاااادر من مصااااادر ا
 الكثير من المفكرين والفلاسفة.

 

ترجع جااااذور هااااذه المرحلااااة إلى 
الحضاااااااااارات القاديمة المعروفة في 
بلاد ماااا بين النهرين ووادي النيااال 
والحضارة اليونانيةت غير أن أوضح 
بدايات المعرفة النظرية )الفلسااااافة( 
كاااااناااات موجودة في الحضاااااااااااااارة 
اليونانية التي ترتد في ماضيها إلى 

ق. م( )ت ثم تمتااد  686) طاااليس
هذه الحقبة لتشاامل ظهور الفلساافة 
الإسااالامية وأعلامها البارزين أمثال 
الكندي وابن ساااينا مرورًا بالعصاااور 
الوساااااااااطى المسااااااااايحية وهي فترة 
تميزت بساايطرة الكنيسااة على الفكر 
والحياااااة في أوربااااات وتنتهي هااااذه 
الفترة عند بداية عصاااار ما يساااامى 

–1311بعصر النهضة في حدود )
 م(.  1511

 – 1311تبدأ بعصااااار النهضاااااة )
م( حاياااااث ظاهاار الامااناهااج 1511

التجريبي عند الفيلساااااااااوف بيكون 
يكااارتت ثم ومنهج الشاااااااااات عنااد د

عنااااد  اتطور هااااذا المنهج لاحقااااً 
أصااااحاب المدرسااااة العقلية ليعرف 

هج البحاااث فيماااا بعاااد بااااسااااااااام من
على  االعلمي الذي يقوم أساااااااسااااااً 

ص الااتااجاارياابااي لاالااظااواهاار الاافااحاا
تطورت على أثر ذلت  ذإالطبيعيةت 

المعارف والعلوم والمجتمع البشري 
ت 2119بصااااورة عامة. )الظاهرت 

75) 
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 نظريات الحقيقة )حب المعرفة( عند الفلاسفة  -
ي الجدول ف بع ها و ث  المعرفة لدى الفلاسفة نعرضتوجد نظريات عديدة للحقيقة أ     
 الأتي:

 (12جدول رقم )
 لاسفةيوضح نظريات الحقيقة عند الف

 النظرية البرجماتية في الحقيقة نظرية الترابط نظرية التطابق
تعني هذه النظرية عند أصااااااحابها 
أن مااا هو حقيقي هو مااا يتطااابق 

 مع واقع موضوعي.
 مثال:

المنضاااادةت القول ب ن الكتاب على 
بااالفعاال  افاا ذا كااان الكتاااب موجودً 

على المنضاااااادة أمامي فهذا القول 
ر عن حق عاباّ يقاااااة حاقاياقايت أي ياُ

موضاااااااوعيةت وذلت من طبيعة أي 
عبااااارة أو جملاااااة خبرياااااة إذ إن 
تصااااااديقها يكون بتصااااااديق الخبر 
الاذي ورد فيهااا حينمااا يتطااابق مع 

 الواقع المادي الملموس أمامي.

الترابط يعني أن العبارة أو القضية 
تكون صاااااحيحة إذا كانت تنساااااجم 
مع حقاااائق أخرى مكررة من قبااال 

 مع معرفتنا ككل.
 مثال:

مياادان الرياااضااااااااايااات في  نجااد في
هندساة إقليدس نساقًا مستمدًا من 

 اأي يساااتنتج بقية قضااااي .الحدس
 .النسق منطقيًا وعلى نحو محتوم

فااالترابط هنااا هو المعياااار الوحياااد 
للحقيقااةت فااالعبااارة لا تكون باااطلااة 
إلا إذا لام تتكاااااامااااال مع مجموع 

 معرفتنا أو اعتقادنا.

يؤكد "وليم جيمس"ت و"جون ديوي" 
يت شااااااايلر" على أن معيار و"فريدر 

الحقيقاة الوحياد هو معياار النجااح 
العمليت أي أن معيااااار الحقيقااااة 
ياتاوقاف عالاى النتاااااائج العملياااااة 
المربحاة التي تؤدي إليها. فالعبارة 
صااااااااحيحة في نظر البرجماتية إذا 
عابار عان واقع وتحقق  كاااااانااااات تاُ

 النتائج المتوقعة.
ياقاول "ولايام جاياماس" ماعبرًا عن 

ليس ساااااااااوى ذلااات: "إن الحقيقي 
النافع الموافق المطلوب في ساابيل 

 .مسلكناو تفكيرنا 
 بناء على منطق هذه النظريات يمكن اختبار صحة أي حقيقة في ضوء الشروط الآتية:

 .إذا أمكن من التحقق الحسي بيان أن القضية تطابق الواقع الموضوعي 
 .إذا كانت تترابط مع كل معارفنا وحقائقنا الأخرى 
 نا بسلوكنا على أساسها تحقيق النتائج المتوقعة.إذا استطع 

 مصادر المعرفة -
تنوعت مناااااااااااادر المعرفة وتعددت في العنااااااااااار الحالي الذي يُعد  عنااااااااااار الانفجار 

 المعرفي. ومن اذه المنادر نذكر: 
 :الإنسان    

أثبت الإنسااااااااااان في العنااااااااااور كافة أنه الأكمر قدرة على الا تكار والإ دام، إذ تجلى       
في كتابه لث ااارة الموجة المالمةل وفق ل "Toflerإ داعه عبر عنااور تاريخية مهمة ثدداا 

نموذج الموجات الملاج؛ التي كان أولها موجة المورة الزراعية قبأ عشرة يلاف سنة، وثانيها 
موجة المورة النااناعية التي  دأت )قبأ ثلاثمائة ساانة(، في ثين تمملت الموجة المالمة  مورة 



11 
 

 (.69 –6880،61مات التي لم تكتمأ بعد )توفلر،المعلو 
 :ف رَق العمل   
يقنااااااااااااااد  هم مجموعة من العاملين ضاااااااااااااامن مجال وهيفي معين أو مجالات مختلفة،     

ا لا تكاااار معاااارف جاااديااادة في مجاااال عملهم، ويعاااد  يتميزون بقااادرات إ اااداعياااة ويعملون معااا 
لو لفكرة فر  العمأ ل الذي كان مساعدا  لااااااااااااا لثورانديكل من أشهر  Ben Woodل الذين أصَّ

ا متميز ا لحركة  البحمية؛ إذ أشرف على العديد من الدراسات ومشروعات البحوج، وكان قائد 
 (.3006،33البحث العلمي من أجأ إنتاج المعرفة )فان دالين،

  :البحوف والدراسات 
معرفة  سااهم في إيجادتُعد  البحوج والدراسااات العلمية مناادر ا مهم ا لإنتاج المعرفة، إذ تُ     

جديدة يكون لها أثر فع ال في تطوير أنشاطة المؤسسات المختلفة، كما او الحال في الدول 
 المتقدمة التي تعتمد في  نان اقتناداا على إنتاج المعرفة في المجالات العلمية المختلفة.

   خصائص المعرفة -
باشاااااااااار ا على أساااااااااالوب إدارتها إن للمعرفة مجموعة من الخنااااااااااائض التي تؤثر تأثير ا م    

والتعااااااماااااأ معهاااااا، كماااااا تؤثر على فرص نجااااااح أي  رناااااامج لإدارة المعرفاااااة، ومن ااااااذه 
 الخنائض:

  :ذاتية المعرفة 
بما أن المعرفة نتاج تفاعأ الإنسااان مع المعلومات، فإنها تتأثر بعمق بخلفية الشاااخض     

إن ات، ومن انا فاذه المعلومالاذي يتعاا ى معهاا، وكاذلاك باالسااااااااااااااياا  الذي يتم فيه تناول 
عرفة مع ملحوهة أن الم .وتفساااايراا يخ ااااع للمؤثرات الشااااخنااااية وتأويلهامكونات المعرفة 

، 3008الذاتية تكمن في عقأ صااااااااثبها لتشاااااااكأ اقتناعاته وخياراته وأنماط تفكيره. )علي، 
86.) 
  :قابلية المعرفة للانتقال 

فالشاااااااخض في عمله قد يجرب أسااااااالوب ا إن اذه الخاصاااااااية في المعرفة هاارة للعيان، 
ا في تنفياذ مهماة ماا، فاإذا نجم في ذلاك فاإناه يفكر تلقائي ا في إمكانية نقأ اذه المعرفة  معينا 
إلى مهمة أخرى، وقد عبرت نظرية التعميم في علم النفس عن اذه الخاصية عندما أشارت 

ا، ثم يتمكن من إلى أن لالانتقال يحدج ثين يتعلم شاااااااااخض ما مبدأ أو فكرة في وضاااااااااع م
تطبيقه في وضاااع أخر، وبناااورة خاصاااة فإن المتعلم يتعلم مفهوم ا في الوضاااع الأول ويرى 
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أن اذا المفهوم يمكن أن يُساااااااااهم في الوضاااااااااع الماني فيطبق المفهوم على الوضااااااااااع الماني 
 (.6898،393ويحسن فهمه )عاقأ،

  :الطبيعة المخفية للمعرفة 
قأ الإنساااااااان وليس على الور  أو أي مكان يخر، من المعلوم أن المعرفة تتولد في ع

لهذا السااااااب  كان ثوار سااااااقراط مع تلاميذه لا ينناااااا  على موضااااااوم معين، وةنما ليجعأ 
الفكر أكمر قدرة على التفكير أو الإ دام أو اسااااااااااااااتخراج معرفة جديدة، ومن ثَمَّ فإن فهم اذه 

  ف ااااالا  عن تحديد أساااااالي الخاصاااااية للمعرفة غاية في الأامية لنجاح أي  رنامج للمعرفة،
مُلائمةٍ لاساتخراج الممكن من اذه المعرفة الم امرة، كما فعأ سقراط في ثواره مع تلاميذه 

 (. 6888،66)الجيوشي،
  :قابلية المعرفة للمشاركة 

تتميز المعرفة عن غيراا من المروات بأن المشاااركة فيها لا تُنقنااها، فالشااخض الذي 
أ يره يبقى محتفظ ا  ها، بالإضااااافة إلى أنه ينقلها إلى غيره،  يمتلك المعرفة ويشااااارك  ها غ

أ ت يف قيمة جديدة لمعرفة كأكمر من ذلك أن المشاركة المعرفية  ين الأنا والأخر سوف 
 (.698، 3003)اليونسكو،  .منهما
 المعرفة ليست ثابتة: 

ع مرور ير والزوال مإن قيمة المعرفة وأاميتها ليساااات ثا تة مع الزمن  أ اي عرضااااة للتغ     
الوقت، ولاساااااايما في المجال النااااااناعي التي تعمأ فيه شااااااركات كبيرة وتتنافس في  يئة عالمية 
مفتوثاة، مماا يعني أن الساااااااااااااياا   ين المتناافساااااااااااااين في مجال امتلاك التقنيات الجديدة واخترام 

ههور معرفة و تقنيات إضااااافية يمكن أن يحقق تنافسااااية عالية وربحية كبيرة نتيجة تغير المعرفة 
 (.31، 6880جديدة. )توفلر، 

   :التجديد والاستمرارية 
إن المعرفة تتراكم وتتفاعأ مع معطيات معرفية أخرى تتولد عنها معرفة جديدة تتساااااااااااااام     

بالإ دام والا تكار، واذه المعرفة  دوراا تتفاعأ مع المعطيات والأثداج الجارية على أرض 
تمرارية والتجدد. واذا يعني أن المعرفة فعأ إنساني مستمر، الواقع مما يعطيها خاصية الاس

وأن اذا الفعأ أدى إلى تراكم المعرفة وانتقالها من جيأ إلى يخر بشاااااااااكأ يعطي الإنساااااااااان 
 البقان وتوليد المعرفة الجديدة. القدرة على
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 أنماط المعرفة  -
ا  ا معينااةنتيجااة التحولات الكميرة على صااااااااااااااعيااد العلم فقااد اتخااذت المعرفااة أنمااا اا   تبعاا 
 للعوامأ والظروف التي أثا ت بالمجتمع العالمي، ومن اذه الأنماط ما يأتي:

 :نمط المعرفة السياسية  
تأثرت المعرفة بالتحولات الساااياساااية في عنااار العولمة، وكان من أام ملامحها رفع  

ي معظم عشااااعارات الديمقرا ية والتعددية الفكرية والسااااياسااااية، واثترام ثقو  الإنسااااان، وساااا
دول العالم إلى تحقيق المزيد من المشاااركة السااياسااية والاقتنااادية والاجتماعية في مقدرات 

مااأ. تعليم والعثيااتهااا، والحنااااااااااااااول على ثقوقهااا في الحرياة بكااامااأ جوانبهااا ومنهااا ثرياة ال
 (691، 6898)نوفأ، 
   نمط المعرفة التكنولوجية 
يخدم هاارة اتسااااااااام ثيز المعرفة البشاااااااارية جان انتشااااااااار تقنيات النشاااااااار الالكتروني ل     

وتشااع  فروعها، وثتى في مجالات نقأ وتبادل المعرفة، عبر مؤسااسااات التعليم الجامعي، 
( %30صااااار معروف ا أنه في أثساااان الظروف والإمكانات لا يتمكن الطال  من أكمر من )
تم من ف تمن مجال تخناانااه المعرفي، وأن مسااؤولية المتابعة والاسااتزادة بعد تخرجه سااو 

خلال التكنولوجيا الحديمة. واذا يعني أننا أمام انفجار معرفي لم تعد  الوسائأ التقليدية قادرة 
على مجاراته، مما يفرض علينا التمكن من المهارات التي تساااااااااااعد في اسااااااااااتخدام التقنيات 
 الحديمة لمجاراة ما يساتجد من معارف جديدة أصبم من الما ت أن الحنول عليها لا يكون 

 (. 18، 3003 وسائأ تقليدية )بشارة، 
 :نمط المعرفة الثقافية 
تُعاد  المقافة بما تت اااااااااااااامنه من أفكار ومعان وقيم ورموز وتنظيم للعلاقات من القنوات      

لمعرفة ا المهمة في عملية التواصاااأ وسااابأ التفاام داخأ الف اااانات الاجتماعية، ولهذا فإن
الطر  التي يمارو جميع الناو من خلالها  قوسااااااااهم  المقافية كأساااااااالوب ثياة تُعد من أام

الاجتماعية اليومية ممأ: يداب المأكأ والمشااااارب والملبس.. كما يُنظر إليها كإرج مشاااااترك 
ليات عن تج نقولة بشااااااااااااااكأ رئيس عبر اللغة، ف اااااااااااااالا  من الذكريات والعادات التاريخية الم

نااان لتي تتجسااااااااااااااد في اناادسااااااااااااااة البالمعرفااة المقااافيااة في التعبيرات الخلاقااة في المجتمع، وا
 . (Frye,1990,25)والموسيقى والعلوم والمؤسسة التعليمية والفنون الشعبية، 

 



11 
 

 :نمط المعرفة العلمية 
يرى ل أوغسااااااااااااات كونات ل أن المعرفة العلمية جانت في مرثلة متأخرة من تطور العقأ      

ط ا بط تلك الظاارات ربالإنسااااااااااني، ثين اساااااااااتطام أن يفسااااااااار الظاارات تفساااااااااير ا علمي ا، وير 
موضااااااااوعي ا، مما جعأ من المعرفة العلمية  ابع ا تجريبي ا يعتمد الملاثظة المنظمة للظاارات 
ا لوضاااااع الفروض والتحقق منها بالتجربة، وتجميع البيانات وتحليلها، كما أن المعرفة  وأساااااسااااا 

ثتى ينااأ  تتجاوز ذلكالعلمية لا تقف عند المفردات الجزئية التي يقوم الإنسااان  بحمها،  أ 
إلى قوانين ونظريات عامة تربط اذه المفردات بع ااااااها  بعض، وتمكنه من التنبؤ بما يحدج 

 (.63، 3069للظاارات المختلفة تحت هروف معينة )جيدوري ويخرون، 
   :نمط معرفة الإنسانيات 

لأخرى، ا يأتي في مقدمتها علم اللغة، الذي يُعد  الركيزة الأسااااااساااااية لفروم الإنساااااانيات
التي تشمأ علم الاجتمام، وعلم الإناسة )الأنمروبولوجيا(، وعلم التاريك، والجغرافيا البشرية، 
 فاللغة ترتبط بعلاقات وثيقة مع الفلسفة والعلوم الإنسانية والطبيعية، وكذلك الفنون بأنواعها. 

  :نمط معرفة الخبرة العملية 
ة الخبرات العملية، وممارسااااااات الحياة اليومية، واي المعرفة الحسااااااية المباشاااااارة، ومعرف    

واي المعرفة التي يلجأ إليها الفرد العادي لفهم واقعه، وثأ ما يواجهه من مشااكأ، وتفسير 
ما يعترضااه من هواار. إن اذه المعرفة العملية الدارجة اي التي أ دعت الفلكلور والأممال 

ناد دوية، واي معرفة فشأ ثتى الأن اقتالشاعبية الشاائعة، والموسايقى الشاعبية والحرف الي
 عنر المعلومات في تحديد ملكيتها وثماية ثقو  مالكيها. 

 دورة المعرفة  -
يُقنااد  دورة المعرفة العمليات الأساااسااية التي تقوم  ها المجتمعات لاكتساااب المعرفة، 

 واي:
 توليد المعرفة الجديدة: 
ئق والمعارف المتوافرة من جهة، وبين عقأ ثياث تنطلق المعرفاة من التفااعأ  ين الحقا    

الإنسااااااااااان وقدرته على التفكير والإ دام من جهة أخرى، ولا شااااااااااك أن العطان المعرفي لهذا 
التفاااعااأ محكوم بااالبيئااة المحيطااة بااه. فااالبحااث العلمي الااذي يُعااد  من الأمملااة المهمااة لهااذا 

ذا رفي المأمول، وينطبق االتفااعاأ يحتااج إلى  يئاة علمياة منااسااااااااااااااباة كي يُقدم العطان المع
 أي ا  على نواثي الإ دام المعرفي المختلفة الأخرى.
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ومن الجادير بالذكر أن الطر  المتبعة في توليد المعرفة تلجأ إلى اسااااااااااااااتغلال المعرفة      
القائمة في توليد معرفة غير مسابوقة، كما يتم توليد المعرفة من خلال مشاركة فر  العمأ، 

 ساااااااهم فيعمة لتوليد رأو مال معرفي جديد في ق اااااااايا وممارساااااااات تُ وجماعات العمأ الدا 
 تعري  المشكلات وةيجاد الحلول لها بنورة ا تكاريه مستمرة.

 نشر المعرفة: 
يُعد  التعليم وساايلة لنشاار المعرفة وتأايأ الإنسااان للأعمال الذكية التي تت اامن التعامأ     

محطة أساااسااية من محطات دورة المعرفة  مع المعارف بكفانة، وتشااكأ مسااألة نشاار المعرفة
عزيز وت ،الملاج التي يجا  الااتماام  ها وتحسااااااااااااااين أدائها من أجأ تطوير مجتمع المعرفة

 (66، 3008قدرته على العطان )بكري، 
كما يُعد  النشااااااار الالكتروني بأدواته المختلفة وسااااااايلة مهمة لنشااااااار المعرفة تساااااااتخدمها      

قااد قلاا ت أاميااة الطباااعااة الورقيااة وثااأ مكااانهااا الاسااااااااااااااطوانااات الكمير من الاادول المتقاادمااة، ف
المدمجة، كما أصااابحت معظم المناااادر العلمية الكبيرة والقيمة والمعاجم والقواميس تنااادر 

 (39، 3063)جيدوري،  الأن بطريقة النشر الالكتروني.
 توظيف المعرفة 

مات أ نظم المعلو ق موارد المعرفة لتوصاااااااايف المشااااااااكلات وثلها، وتممييممأ أسااااااااالي  تطب
بناااااااافة عامة، والبرمجيات بناااااااافة خاصااااااااة أام وسااااااااائأ توهيف المعرفة وزيادة الإنتاجية 

(. ومن ثَم  فإنه بقدر ما تساااااااااتخدم 638، 3006وتحقيق أقناااااااااى عائد اقتناااااااااادي )علي، 
المعرفة في تنظيم الأعمال وتسااخير الوسااائأ وثأ المشااكلات تكون كفانة الأعمال، ويكون 

المرجوة؛ فقوة المعرفة تأتي من توهيفها بكفانة في شااااااااااااااؤون الحياة، ومن  مردوداا وفوائداا
 ( 16، 3063دون اذا التوهيف تبقى المعرفة شكلا  جميلا  ولكنه غير فع ال. )جيدوري، 
 المكون الوجداني لقيمة البحث عن الحقيقة )حب المعرفة(

التي لا تظهر، وعن  يشاااااامأ اذا المكون الانفعالات والمشاااااااعر والأثاساااااايس الداخلية     
 ريقاه يمياأ الفرد إلى قيماة معيناة. كماا يتنااااااااااااااأ اذا المكون  تقدير القيمة والاعتزاز  ها، 
ف االا  عن أنه يُشااعر الفرد بالسااعادة لاختيار القيمة، ويعلن الاسااتعداد للتمسااك بالقيمة على 

 الملأ.
ة( يقة )ث  المعرفومن ثَمَّ فإن تربية وجدان الشااااااااااااااباب الجامعي نحو قيمة البحث عن الحق

 يج  أن يتوافر لها شروط ثلاثة نعرضها في الأتي:
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 وعي المعرفة وحبّها -
من المعروف أناااه لا ينخرط في مجاااال العلم والمعرفاااة سااااااااااااااوى الاااذين يعون معنااااااااا،      

وأصبحوا شغوفين  ها، إذ تُحركهم في ذلك رغبة كبيرة نابعة من أعما  ذواتهم. لكننا نلاثن 
نسابة من الشباب يلتحقون بمختلف مؤسسات التعليم العالي دون أن تربطهم  اليوم أن اناك

بالمعرفة أدنى علاقة ث ،  أ إن صلتهم  ها تكون اضطرارية، لأن الظروف المحيطة  هم 
اي التي تسااااوقهم إلى ولوج جامعات لا تهتم  هم، ما جعلهم مجرد  البي شااااهادات وليسااااوا 

لأفكااار بممااابااة ثمااار لا يتااأتى قطااافهااا إلا للااذين كاادوا  لاب علم. لااذلااك لا ياادرك اؤلان أن ا
 لأجلها، وتفاعلوا معها بحوافز داخلية.

ومن ثَم  فإن وعي الشاااااااااااباب الجامعي بالمعرفة سااااااااااايولد ثبهم لها، في ثين أن غياب      
وعيهم  ها سااااايدفعهم إلى التعامأ معها كما يتعاملون مع أشااااايان لا قيمة لها، ومن انا جان 

 ، شبكة الانترنت(3068ثور: لا يُقدر قيمة الأشيان إلا من يعرفها. ) و بكري، القول المأ
 الولع بالمعرفة -

لا شااك أن الولع بالمعرفة يُوَل  د التفاني في ملاثقتها والبحث عنها باسااتمرار، ما يجعأ      
نشاااااوة  ناذا الولع شااااار  ا لكأ نجاح في مجال التعلنم والعلم والمعرفة. ويؤكد لماكس فيبرل أ

المعرفة اي منبع العلم والفن، وأنها ثافز للكشااااااااف والإ دام. وما لم يبلغ الشااااااااغف بالمعرفة 
 تاى له التعلنق  ها ولا  ناؤاا.لدى المرن درجة الاندماج فيها والهوو  ها، فإنه لا يتأ

ها،   لذا، عندما نقرأ تاريك العلم والفكر والفن نجد تلازم ا  ين تحناااااااايأ المعرفة والولع     
ما يعني أن الفرح بالعلم والتفرغ له شااااار ان لبنائه وتحنااااايله. فلا يمكن للعقأ البشاااااري أن 
ينفذ إلى أعما  الأشااااايان إلا باساااااتمرار التركيز بعمق على موضاااااوم معرفته الذي يقت اااااي 
ثُ َّ الفرد لها. ومن دون ذلك تبقى معرفته سااااااااااااطحية، ثيث لن تندمج في التكوين الذاني 

لك لن يساااااااتطيع اذا الأخير أن يشاااااااتغأ  ها ليُنتجَ معرفة أخرى ثول هواار للإنساااااااان. وبذ
أخرى، كمااا لن يعرف ثاادوداااا، مااا يعني عاادم قاادرتااه على مجاااوزتهااا في أفق البحااث عن 

 معرفة أعمق وأوسع منها
 الابتهاج بالعلم -

نسااااااان يشااااااكأ ث  المعرفة والشااااااعور بالحاجة إليها وةدراك قيمتها ثافز ا قوي ا يجعأ الإ     
يجد لذَّة غامرة ومساااااتمرة في عنان البحث وبنان المعرفة. ويعي الذين يدركون قيمة العلم أن 
الجهأ مفترو للإنسااااااااااااااان يج  الخلاص منه، ما يجعلهم يسااااااااااااااترخنااااااااااااااون ملذ ات الحياة 
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ويف ااااااااااااالون لذة المعرفة، لأن اذه الأخيرة تمنم للوجود معنى وتُمري الروح والوجدان. لذلك 
م فعلي دون أن يعيش الإنسان نشوة المعرفة. وةذا كان الا تهاج بالعلم شر  ا ليس اناك تعلن 

لبنائه وتحنيله، فالعلمُ لا يُظهر جماله وفتنته لأي   كان، ما يفرض البحث عنها في أعما  
ما ينتجه من معارف ثتى يتسنى لنا التلذنذ  ها. وةذا لم تنجم الجامعة في تمكين المتعلمين 

المعرفة والشااعور بالقيمة الذاتية للعلم والفن، فهي تكون قد فشاالت في أدان  من تذو  مبااج
 ، شبكة الانترنت(3068) و بكري،  .مهمتها
 المتحمّ س والمنفعلتكوين الوجدان  -

ليس البحاث عن الحقيقة )ث  المعرفة( مجرد عملية ثسااااااااااااااا ية بحتة، أو تطبيق يلي      
كانيكية من الأسااااااااااباب والنتائج. فهو يأخذ بعين لبعض المفاايم والنماذج، أو ساااااااااالساااااااااالة مي

الاعتبار، أولا، العامأ الإنسااااني لكونه يحمأ شاااحنات الانفعال التي لا تترك مجالا لليأو، 
وتساعد على انطلا  الفكر والخيال. فقد يستطيع باثث بارم تطبيق ما يملكه من معارف، 

دان جاافتقاااره إلى الحاادو والو لكنااه قااد لا يسااااااااااااااتطيع التوصااااااااااااااأ إلى فكرة جاادياادة، مااا يعني ا
  .المتحم  س والمنفعأ للمعرفة

وةلى الفكرة نفساااااااااها ذا  لفلي  ميريول إذ يرى أنه عندما تتوافر الشاااااااااروط التي تمك  ن      
الطال  من أن يفهم معنى ما او مطلوب منه، ويشاااااااعر أن المدرو مرافق له، وأنه موجود 

يند أخطائه ي المعرفة فإنه يرغ  في التعلنم. وتنبمق الرغبة ف معه لمساااعدته لا لمراقبته وتَنااَ
لدى المتعلم إذا أتيحت له فرصاة الالتقان  راشدين يجسدون أمامه الرغبة في المعرفة، إذ لا 
يمكن أن يرغاا  في التعلنم من لا يعرف أنااه من المفيااد أن يعرف، ومن لم يكتشااااااااااااااف لااذة 

، 3068عيشاااااه المجتمع. ) و بكري، اكتشااااااف أسااااارار الطبيعة والإنساااااان وفهم راانات ما ي
 شبكة الانترنت(

 المكون السلوكي لقيمة البحث عن الحقيقة )حب المعرفة(
اذا الجان  او الذي تظهر فيه القيمة على أرض الواقع، فالقيمة تترجم إلى ساااااااااااااالوك      

هاااري عن  ريق التفااعاأ، إذ يتم اكتساااااااااااااااب قيماة ث  المعرفة بالتفاعأ مع أفراد يخرين 
كون  هذه القيمة، أو  نان اساتعدادات عميقة في الشاخناية تت اامن قيمة ث  المعرفة يتمسا

الناتجة عن التنشااااائة الأسااااارية، أو ما تقوم به الجامعات من خلال ثث  الطلبة على البحث 
عن الحقيقاااة وترجمتهاااا إلى ساااااااااااااالوك واقعي مماااأ: الأقبااال على القرانة والمطااالعاااة، وةجران 

 ى نتائج تُعالج مشكلات معينة.  البحوج العلمية للوصول إل
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ولبيان كيفية اكتسااب قيمة ث  المعرفة بالتعرض لموضاوعها، يمكننا أن نُفسر بعض      
اتجاااتنا السلبية نحو أفراد أو موضوعات بعينها لارتبا هم ولارتبا ها عندنا بخبرات سيئة، 

ا لخبراتنااا الفعليااة مع مماا اد. ويظهر أ اؤلان الأفر فقااد نحاا  بعض الأفراد ونكره يخرين  بقاا 
 اكتساب قيمة ث  المعرفة من جران التفاعأ مع الأخرين الذين يتمسكون بالقيمة نفسها. 

من جهاة أخرى، ماا دامات القيم متعلمة فإنه ينطبق عليها الكمير من مبادئ التعلم في      
يكي، والتعلم ساااومن أنوام التعلم والمعرفة التعلم الشااار ي الكلا اكتساااا ها والسااالوك بموجبها،

الشااااااااااار ي بالوسااااااااااايلة بما فيهما من اقتران وترابط  ين المميرات )المنبهات( والاساااااااااااتجابات 
 والتعزيز )إثابة، مكافأة(، وتدعيم وتعميم لمنبهات أخرى مشا هة.

واكذا بالنسااابة للشاااباب الجامعي، فالجامعة اي المساااؤولة عن إشااابام ثاجات الطال       
ا ممير ا لقيمااة ثاا  المعرفااة والااتمااام  هااا، ممااا يولااد لاادى الطلبااة من المعرفااة، ويُعااد  وجودااا

الادافع لحا  القيماة وتقبلهاا، ومن ثَم  الساااااااااااااالوك بموجبهاا، مع ملحوهاة أن الطال  الجامعي 
يج  ألا يساااااالك على المسااااااتوى العلمي لإرضااااااان الجامعة وأساااااااتذته فقط، وةنما قناعة منه 

ا بأن السالوك المؤدي إلى ث  المعرفة والبحث عن الحقيقة سوف ينعكس عليه وعلى  أي ا 
 مجتمعه بالخير العميم.

 م فهي عملية تبادل اجتماعي، إذ يعطيواذه العملية بالإضااااافة إلى كونها عملية تعل        
فيهااا الأساااااااااااااااتااذة بااالجااامعااة ويااأخااذون، كمااا يعطي فيهااا الطااالاا  ويااأخااذ )تبااادل في الأخااذ 

عن  ر  الإثابة(. فالشباب الجامعي يتعلم القيم ويدعم كأ منهما سلوك الأخر ) والعطان(،
عن  ريق التقليد، وقد يتم التعلم دون وجود إثابة أو التدعيم بشكأ بارز، ودون قند التعلم 

ات والكلام، ولكن ما إذ كمير ا ما نجد الطلاب قد أخذوا عن الأسااااااااااااتذة الكمير من التنااااااااااارف
وعي، كما أنهم يتعلمون من أقرانهم في ودون  ،ودون إرادة ،تعلموه دون قناااااااد تعلموه منهم

 الجامعة ألفاه ا وتنرفات بطريقة عرضية صرفه.
ومن العوامأ المؤدية للسااالوك بمقت اااى قيمة ث  المعرفة تقمض شاااخناااية النموذج،      

وامتنااصه للمعايير الاجتماعية وتشربه لها، ومعرفة ما او خطأ وما او صواب، وتكوين 
ط العا فية بالنموذج الذي يتم تقمناااااااه من أام العوامأ التي ما يساااااامى بال اااااامير. فالرواب

يقوم عليها تعلم الطلاب ساااااالوك القيم بشااااااكأ عام، ومن المتفق عليه  ين الكمير من علمان 
النفس أن من مظااار عملياة التقمض أن الطاالا  يحاذو ثاذو النموذج الذي تقمنااااااااااااااه في 

 سلوكه ودوافعه واتجاااته وفي فكرته عن نفسه.
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 وتطبيقات أنشطة
 

 نشاط
يوجد الكثير من الطلبة من يعرف أهمية قيمة حب المعرفةت لكنه لا يُحسن اختيار السلو       

 الإيجابي اتجاهها. ما تفسير  لذلت؟ 
بعد مناقشاااة الساااؤال مع أساااتاذ المقرر في المحاضااارة  ب ق ما تعلمته من خلال المناقشاااة في      

 ثقول الجدول الأتي: 
  (13جدول رقم )

 تشكيل قيمة حب المعرفة عبر مكوناتها )السلوكيت المعرفيت الوجداني(
 المكون السلوكي المكون الوجداني المكون المعرفي

 

 
 
 
 
 
 

 

 
تتعدد المشااكلات الساالوكية الناتجة عن عدم حب المعرفة لدى بعح      

أساااتاذ  الطلاب في الجامعة.. في ضاااوء ذلت تعاون مع زملائت وب شاااراف
 المقرر في ملء الجدول الآتي:

 (14جدول رقم )
 مقترحاتت للعلاج تفسير المشكلة المشكلة السلوكية

   الغش الامتحاني
   عدم احترام وقت المحاضرة
   الاعتماد على الملخصات

   
 نشاط

ر هااب أناات دعياات للحااديااث بناادوة بعنوان "حااب المعرفااة"ت مااا الأفكااار التي من المتوقع أن ياادو 
 حديثت حولها؟

 تعاون.. فكّر
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 سادسالفصل ال
 المواطنةقيمة 
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 سالفصل الساد

 قيمة المواطنة
لا شك أن ق ية  ث الوعي بقيمة الموا نة داخأ ف ان المؤسسة الجامعية أصبحت ق ية      

 تساتحق المراانة عليها، لأن ممارساة القيم في المجتمع يج  أن تسابقها مشااريع تربوية من شأنها
الإساهام في خلق موا ن يعي واجباته تجاه نفسااه وتجاه الأخرين. كما يُفترض أن تُسااهم المشاااريع 
التربوية في تكوين موا ن متسااااااااااااام  روح نقدية إيجا ية يساااااااااااااتطيع من خلالها التفاعأ مع محيطه 
 المحلي والعالمي، وقادر ا على اتخاذ موقف ا من جميع أشاااااااكال التعنااااااا  والتطرف، ومؤمن ا بأامية

وفي اذا السااااااااايا  ساااااااااوف (. 18، 3063قيمه الكونية. )جيدوري، الانفتاح على البعد الدولي و 
نتناول قيمة الموا نة من خلال مكوناتها المعرفية والوجدانية والسلوكية، وفيما يأتي توضيم 

 لذلك. 
 المكون المعرفي لقيمة المواطنة

تتناااااااااأ بقيمة الموا نة، وعن  يشااااااااامأ اذا المكون المعارف والمعلومات النظرية التي     
 ريقاه يمكن تعليم ااذه القيماة، من ثيث أاميتها وفوائداا وما تدل عليه من معاني مختلفة 
ومتعااددة، وكااذلااك من دلالات تربويااة. ومن انااا يجاا  تعليم الطلبااة مجموعااة من المعااارف 

 عن قيمة الموا نة، وذلك على النحو الأتي:
 مفهوم المواطنة -
صاافة الفرد الذي يعرف ثقوقه ومسااؤولياته تجاه المجتمع الذي يعيش فيه، الموا نة اي    

والذي يشااااااااااارك بفعالية في اتخاذ القرارات وثأ المشااااااااااكلات التي تواجه المجتمع، والتعاون 
والعمااأ الجماااعي مع الأخرين، مع نبااذ العنف والتطرف في التعبير عن الرأي، وأن يكون 

بشؤون المجتمع واستخدامها، ولديه القدرة على التفكير  قادر ا على جمع المعلومات المرتبطة
الناقد، وأن تكفأ الدولة تحقيق العدالة والمساااااااواة  ين جميع الأفراد دون تفرقة  ينهم بساااااااب  

 .(33، 3066اللون أو الجنس أو العقيدة )أ و النور، 
تي اسي، واي الوجود الفرد في الدولة أو المجتمع السيلأن الموا نة ايل لويؤكد لننار    

تمنم الفرد الإثساااو بالهوية وتتيم له ممارسااة ثقوقه السااياسااية والاجتماعية، وتؤاله لأدان 
، 3066أدواره وتحمأ مساااؤولياته والوفان بالتزاماته في الحياة العامة في مجتمعهل )نناااار، 

ف قن الموا نة اي المشاااااااركة المدنية التي تتكون من الساااااالوكيات والموا(. ف اااااالا  عن أ3
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دية واذا يشاامأ الأنشااطة التقلي، والإجرانات التي تعكس ع ااوية الفرد النشااطة في المجتمع
ممأ التناااااويت في الانتخابات، والمشااااااركة الفعالة في الحياة العامة للمجتمع بطريقة واعية 
وملتزمة، مع التركيز على النااالم العام واثترام يران ومعتقدات الأخرين، والعمأ على  نان 

لتفاام والمقة في إ ار الو ن الواثد. كما أن التزام أفراد المجتمع  هذه الواجبات جسااااااااااااااور ا
يسااتلزم ثنااولهم على ثقوقهم المشااروعة كافة ا تدان  بالمساااواة إلى ثرية التعبير عن الرأي 

 والمشاركة في الحكم للوصول إلى الدولة الديمقرا ية الحقَّة.
الموا نة فهم ا خا ئ ا، وبخاصااااة في المجتمعات ومن الجدير بالذكر أن بع ااااهم يفهم      

الحااديمااة العهااد بااالااديمقرا يااة والموا نااة وثقوقهااا وواجباااتهااا، والااذي يتممااأ في فهم الموا نااة 
على أنهااا مجرد ثقو  ومي زات يتمتعون  هااا دون أن يقااا ااأ ذلااك أيااة التزامااات منهم تجاااه 

ساااااااااااااااو وشااااااااااااااعور داخلي بااالفخر المجتمع أو الاادولااة التي ترعاااام، أو على أنهااا مجرد إث
والاعتزاز بالو ن دون الشاااااااعور بمساااااااؤولية المشااااااااركة في  نائه وتنميته. وقد أشاااااااار جمال 

من خلال تميزه لأربعة أنوام من الموا نة اي: )السويدي،  الساويدي إلى اذا الفهم الخا  
3008 ،3) 
 المجتمع  تجاه يوالساااااااالب الإيجا ي الدور  ين الموا ن يجمع وفيها المطلقة، الموا نة

 ومؤسساته الرسمية المختلفة.
 دور بالقيام وواجبه الو ني انتمائه بقوة الفرد فيها يشاااااااعر التي الإيجا ية، الموا نة  

 السلبيات. إيجا ي لمواجهة
 ثدود عند للو ن ولكن الفرد انا يتوقف بانتمائه الفرد شاااعور واي السااالبية، الموا نة 
  لو نه. إيجا ي عمأأي  يقدم ولا، السلبي النقد
 ويمتاز بعدم الواقع، تعكس لا جوفان شااااااااااعارات الفرد يحمأ وفيها، الزائفة الموا نة 

 .بالو ن باعتزازه الإثساو
 لهماتأو لاذلاك فاإناه من ال ااااااااااااااروري التنباه لمماأ اذه الحالات ومعالجتها من جانبين:      

لفرد بمااا لااه ومااا عليااه، يتعلق فيمااا إذا كاااناات ناااتجااة عن مجرد فهم خااا   وعاادم معرفااة ا
، او ما إذا كان الفرد لا يرى فعلا  في الموا نة إلا ثقوقه او دون مراعاة لواجباته وثانيهما

أو اثترام لحقو  الأخرين، إماا لتعنااااااااااااااباه لمعتقاد أو جمااعاة، واذا ما يج  على المجتمع 
من  ةوالمؤسااسااات المسااؤولة أن تعمأ على معالجته. فالموا نة النااحيحة تت اامن مجموع

 ي الدولة أو الفرد على ثدٍ سوان.الشروط والمقومات التي يج  أن تتوافر ف
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 المواطنة أبعاد -
بعاااد مجموعااة من الأمن المعروف أن البناان النااااااااااااااحيم لمفهوم الموا نااة يت اااااااااااااامن      

ا على مدى اكتمال الموا نة، أو  ،الأساااسااية التي يشااير مدى توافراا إلى اعتبار ذلك مقياساا 
 :أام أبعاد قيمة الموا نة فيما يأتيض جوانبها. و اختزال بع

 :المساواة 
أي المسااااااااااااااواة  ين جميع أفراد المجتمع بمختلف أعراقهم وأجناساااااااااااااهم ومعتقداتهم أمام      

القانون، واذا لا يتأتى إلا بامتلاك الدولة للآليات المناسااااااااااابة لتحقيق اذا الهدف من خلال 
ف مؤسااااااااااااااساااااااااااااااتها، أي أن تكون الدولة قد أتمت  نائها تحقيقهاا للتكامأ والتعاون  ين مختل

المؤسااساااتي الداخلي سااوان أكان ذلك من الناثية السااياسااية أم الاجتماعية أم الاقتنااادية أم 
المقافية والتعليمية، بما ي ااااامن لجميع الأفراد أن يكونوا على ثدٍ ساااااوان تحت ثكم القانون، 

 (98، 3066ولة والمجتمع. )ليلة، ما يدفعهم إلى المشاركة الإيجا ية في  نان الد
 :الديمقراطية 
يتحدد البعد الماني للموا نة من خلال ارتباط الموا نة بالديمقرا ية، وذلك باعتبار أن      

الاااديمقرا ياااة اي الحااااضااااااااااااااناااة الأولى لمبااادأ الموا ناااة، إذ لا يمكن القول بمجتمع يعترف 
نان ثيثُ لا يساااااااتطيع الأفراد المشااااااااركة في  بالموا نة دون اعترافه بالديمقرا ية وةفرازاتها، 

مجتمعاتهم، دون أن يتحقق لهم امتلاك الحقو  والحريات والمسااااااااواة الساااااااياساااااااية والقانونية 
والحماية ضاد التمييز على أسااو ديني أو ثقافي أو عقائدي، ف مان ثرية التعبير للأفراد 

م و ثتى الدينية وثرية نشاااااااااراوثرية عقدام أو إقامتهم للتجمعات الساااااااااياساااااااااية أو المقافية أ
لأرائهم  الما أنها في إ ار اثترام ثقو  وخناوصاية الأخرين، كأ ذلك يسهم بشكأ كبير 

 .في التأسيس لقيام دولة ومجتمع الموا نة
 :الانتماء 

وفي ثاال تحقق الاديمقرا ياة النااااااااااااااحيحاة في الدولة للأفراد فإن النتيجة الطبيعية لذلك او 
لهذه الدولة، وتنامي ثسااااه بالمسااااؤولية تجااها، وعدم توفير أي جهد شااااعور الفرد بالانتمان 

يسااااااااتطيع من خلاله النهوض بمجتمعه، سااااااااوان أكان ذلك على المسااااااااتوى الاقتنااااااااادي أم 
الاجتماعي أم العلمي أم المقافي أم الساياسي، وذلك لكونه قد تحققت له ال مانة أن الفائدة 

ة المشااااااااااااتركة. مع ملحوهة أن الانتمان سااااااااااااتعود عليه، ذلك لو تحدثنا من باب المناااااااااااالح
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النااد  والحقيقي لا يكون إلا بالولان، وما يت امنه من مشاعر يحملها الفرد تجاه مجتمعه 
 (80، 3066باعتباره مكون أساسي وفاعأ في اذا المجتمع. )ليلة، 

 التربية على المواطنة -
الحة داد الفرد للموا نة الناااااتلك التربية التي تهدف إلى إعلاي التربية على الموا نة      

في  لااااده من خلال تزويااااده بااااالمعااااارف والقيم والمهااااارات المرتبطااااة باااالمجااااالات القااااانونيااااة 
والاقتناااادية والتاريخية والساااياساااية والمقافية وبمهارات ثأ المشاااكلات، وغيراا من مهارات 

 "الموا نة النالحة
ا نااة  لورة فكرة المو أثر كبير في ومن الجاادير بااالااذكر أن التربيااة على الموا نااة لهااا      

والتعن   مقاومة العنف، كما لها أثر ا فع ال في  وصفها صفة يتحلى  ها الأفراد والموا نون 
فن لى ع إلى تربية الشااااااباب نزعةالواللاتسااااااامم والتطرف والعنناااااارية، بمعنى أنها تجسااااااد 

لأكبر ا او التحدي اوقبول الأخر على مبدأ الاختلاف، واذ ،العيش المشترك مع المختلفين
  .الذي يواجه التربية والحياة المجتمعية في القرن الحادي والعشرين

فإن التربية على الموا نة ضاااااااااااارورة لا غنى عنها، ذلك أنه يج  أن نعلم أن  ثَمَّ ومن      
ن إ :ا من أجأ مسااااتقبأ المجتمع الإنساااااني، وانا يمكن القولالة ضاااارورية جد  الموا نة الفع  
ا ثميمة هود  واي تشهد ج ،ا في تجاه اذه الموا نةا كبير  الإنسانية قد ثققت تطور   المجتمعات

فإن اذا المطل  التربوي لن يتحقق إلا  مَّ من أجأ التربية على التسااااااااااامم والساااااااااالام، ومن ثَ 
  ".المجتمعات بأامية التربية على الموا نة عندما تأخذ

ن م مكين الناشاااااااائة من ثقافة ديمقرا يةالتربية على الموا نة تمن جهة أخرى، تنشااااااااد      
ة من ناااثياا من الخبرة اللازمااة التي تخول لهم الانخراط الفاااعااأ في الحياااة العااامااةو  ناااثيااة،
، ولاذلاك فهي مادعوة في المنطقاة العربياة على وجاه التحادياد إلى تنمياة ثقاافة الموا نة ثاانياة

اذا  منت لفترات  ويلة فيا لمقافة الرعية التي ايالتي اي مناق ااااااااااااة تمام   ،لدى الناشاااااااااااائة
 ثتى صار ينظر إليها كقدر محتوم لا مفر منه. ،الف ان

 الأبعاد التي تعمل عليها التربية من أجل المواطنة -
ي: ا على أبعااااد أربعاااة عماااأ ناااة إلى تربياااة على الموا ناااة تيحتااااج  ناااان ثقاااافاااة الموا     

 (33، 3063)الزعبي، 
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 البعد السياسي: 
يكون  بحيث ،الاشاااااااااااااتغال على تنمية ثقافة الحكم الديمقرا ي لدى الناشااااااااااااائةوفيه يتم      

ية كيف تكون  ريقة تساايير المؤسااسااة التربو  :بطريقة ديمقرا ية. ولكن السااؤال المركزي او
 ديمقرا ية أو بالأثرى محكومة بالديمقرا ية؟

 :البعد القانوني 
زام باااه، فاااالمعروف أن علاقاااة الفرد خلالاااه يتم التركيز على اثترام القاااانون والالتمن      

الموا ن بااالقااانون في المنطقااة العربيااة علاقااة خوف أكمر منهااا علاقااة اقتنااام  اادور القااانون 
د  نان ثقة فية التي  ها نعيفي تنظيم الحياة العامة. ولذلك يكون من الوجيه التساؤل عن الكي

 ،هاليغدوا مقتنعين   ةجامعيفي وضااااااااااااع القوانين ال واسااااااااااااهمكيف يُ و ، نون في القا شاااااااااااابابال
وملتزمين بماااا ثاااددتاااه لهم من ثقو  وواجباااات؟ والأمر ينطبق على بقياااة  ،ومحترمين لهاااا

 .الجامعيالفاعلين بالوسط 
 البعد الأخلاقي: 
تربية الناشاااااائة على تغلي  المناااااالحة العامة على المناااااالحة من خلال اذا البعد تتم      

إنما يقت اااااي الانفتاح على أفكار الأخرين  الشااااخنااااية ال ااااايقة، وتغلي  المناااالحة العامة
لية لأن اذه الأخيرة تحدد بطريقة تفاع ،ويرائهم، والاساتفادة منها في تحديد المناالحة العامة

 .تشاركيه لا بطريقة فردية وذاتية
 على تجاوز المنااااالم الطلاب : كيف نربيتيوعليه يكون من المهم  رح السااااؤال الأ     

 ال طلمناااااالحة العامة؟ ذلك أنه من المفروض أن تقود التربية الالذاتية ال اااااايقة لنااااااالم ا
ملما يبين ذلك لنظر مالتموقع  ين الأخرين عبر تبادل وجهات ا مَّ إلى التفكير  نفسااه، ومن ثَ 

  ياجيه.
  البعد العاطفي: 
خلالاااه التركيز على تنمياااة الرغباااة في العيش المشااااااااااااااترك، وذلاااك عبر تنمياااة  من يتم     

نتمان إلى الو ن وثبه، ونبذ الكرااية والعننااااااارية، وبلغة الحقأ التربوي يكون الشاااااااعور بالا
على و نية  اارة خالية من كأ ضااااااروب  الطلبة نربي كيف :الأتيالسااااااؤال الجواري او 
أن ممأ اذه التربية إنما تقت اااي تنمية التعاون والتشااااارك لدى  ل ياثيهلالتعنااا ؟ وقد  ين 

 .الناشئة وتقدير مجهود الأخرين



11 
 

على اذه الأبعاد مترابطة ومتكاملة في أي منظومة تربوية او جوار التربية  عمأإن ال     
 .على الموا ناة، تلاك التربياة الهاادفاة إلى تكريس ثقاافة الموا نة وةثلالها محأ ثقافة الرعية
ولكن الأمر لا يباادو على درجااة من السااااااااااااااهولااة، فااالتحااديااات التي تقف في وجههااا عاادياادة 

ا من  ريقااة التساااااااااااااايير الإداري مس مختلف مكونااات المنظومااة التربويااة  اادن  ومتنوعااة وتلا
 . إلى  نان المنااج المدرسيةوصولا  

 مكونات النموذج الديمقراطي للتربية على المواطنة -
ل إلى أن النموذج الديمقرا ي في التربية على الموا نة يج  أن Patrick et alأشاااااااااااار ل 

 (Patrick et al, 2003, 41): موضحة في الجدول الأتييتألف من المكونات الأربعة ال
 (16جدول رقم )

 يوضح مكونات النموذج الديمقراطي للتربية على المواطنة
مهارات المشاركة  المهارات العقلية المعرفة الوطنية

 المدنية
 النظام المدني

تشاااااااااتمال على مجموعة 
المبااد  الشااااااااااملة التي 
يمكن من خلالهااا تعريف 

قاايااياام ومااماااااارساااااااااااااة وتاا
الديمقراطيةت وتتضااااااااامن 
مااااافااااااهااااايااااام ومااااابااااااد  
الااديمقراطيااة والقضاااااااااايااا 
المتعلقاة باساااااااااتخدامهات 
والااتااعاارف عاالااى تاااااارياا  
 الديمقراطية وممارستها.

تشاااااااااتمااال على تحااادياااد 
الاماعالاوماااااات الاماتعلقاااااة 
بااالحياااة الساااااااااياااسااااااااايااة 
ووصااااااااافاهاااااا وتحليلهاااااا 
وتاافساااااااااياارهاااااات وتااقاايااياام 
الموضاااااااااوعات والأحداف 
العااااماااةت إضاااااااااااافاااةً إلى 

اقاااد بشااااااااااا ن التفكير النااا
ظروف المواطنااة والحياااة 

 المدنية. 

تشاااتمل على التفاعل مع 
الآخرينت والمشاااااركة في 
الأحااداف العااامااةت واتخاااذ 
القرارات بشااااااا ن قضاااااااايا 
السااااااااايااااساااااااااااة العااااماااة 
وتطبيقهاات إضاااااااااافةً إلى 
اتخاذ الإجراءات المناسبة 
لتحسين الحياة السياسية 

 والمدنية.
 

يجااااب أن يؤكااااد النظااااام 
اواة الماادني على المسااااااااا

وكااراماااااة الاافاارد واحااتاارام 
وحمااااايااااة حقوق الأفرادت 
ويحاث على المشااااااااااركااة 
المساااااااااؤولااة في الحياااة 
المدنيةت وتعزيز صااااااالاح 

 الحياة العامة.
 

 أهداف التربية على المواطنة -
للتربيااة على الموا نااة في إعااداد الموا ن الناااااااااااااااالم الااذي يعرف ثقوقااه  يتممااأ الهاادف العااام    

والقادر على مواكبة متطلبات الحياة المسااااااااااااتقبلية. ويمكن تلخيض مجمأ وواجباته تجاه مجتمعه، 
 (Alberta Education, 2005, 32)أاداف التربية على الموا نة بالأتي: 

  تزويااد الأفراد بفهم إيجااا ي وواقعي للنظااام السااااااااااااااياااسااااااااااااااي في مجتمعهم، وتعليمهم القيم وأاميااة
 مشاركتهم في القرارات السياسية.

 لحقوقهم وواجباااااتهم، وللنظااااام التشااااااااااااااريعي في مجتمعهم، واثترام وتقاااادير القوانين  فهم الأفراد
 والأنظمة.
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  التعرف على الق ااااااااااااايا العامة التي يعاني منها المجتمع، وفهم التعامأ معها والمشاااااااااااااركة في
 ثلها.
   عتزاز الااثترام دسااااااااااااااتور الادولاة، والالتزام بمباادئ الحرياة والاديمقرا ية والعدالة الاجتماعية، و

 والانتمان والولان للأمة.
 ه الأفراد في المجتمع نحو الموا نة النااااااااااالحة، وثم هم على الإيمان بالمساااااااااااواة  ين أفراد يتوج

 الشع  الواثد، وبين شعوب العالم عامة.
وفي المجمااااأ يمكن القول: إن التربيااااة على الموا نااااة تاااادور ثول تمكين الأفراد من      

لى ذلك يج  إ تهم في ثياتهم ومجتمعاتهم. إضااافةسااهم، وتحمأ مسااؤوليااتخاذ قراراتهم بأنف
محتوى  أو أن يدرك التربويين ثقيقة أن التربية على الموا نة اي أكمر من مجرد موضاااااوم

ة، ولا اي بشااكأ جيد وفق ا للاثتياجات المحلي تعليمي يتم تدريسااه كغيره من المواد التعليمية
  معين يتناساااااا  مع من ثوله، وةنما اي بالدرجة الأولى محاولة لقااااااااااااااااااااولبة الأفراد في قال

ممارساااة فعلية تتسااام بقبول الأخر على ما او عليه، مع البحث عن نقاط الالتقان والشاااراكة 
مع اذا الأخر لبنان المجتمع الواثد، ومحافظة كأ ثقافة على خناااااااااااوصااااااااااااياتها في نطا  

 الاثترام المتبادل.
 المكون الوجداني لقيمة المواطنة

يشااااامأ اذا المكون الانفعالات والمشااااااعر والأثاسااااايس الداخلية التي لا تظهر، وعن      
 ريقاه يمياأ الفرد إلى قيماة معيناة. كماا يتنااااااااااااااأ اذا المكون  تقدير القيمة والاعتزاز  ها، 
ف االا  عن أنه يُشااعر الفرد بالسااعادة لاختيار القيمة، ويعلن الاسااتعداد للتمسااك بالقيمة على 

 الملأ.
الموا نااة يجاا  أن تسااااااااااااااعى الجااامعااة إلى تقااديم  ةوفي إ ااار المكون الوجااداني لقيماا     

مجموعة من المواقف التعليمية، وبخاصاااة في الأنشاااطة اللاصااافية لتكوين اتجااات إيجا ية 
في نفوو الطلبة نحو قيمة الموا نة، بحيث تناااااااااابم جزن من تكوينهم الوجداني. ومن انا 

ا من المحتوى الذي يمكن التأكيد أن المكون الوجدان ي لقيمة الموا نة يج  أن يُشااااااااكأ جزن 
ا بحيث لا يجوز  يادرو في الجامعات، لأن ما يحتاج الطلبة تعلمه في اذا المجال مهم جد 

 أن يترك للندفة.
ومن ثَمَّ يحتاج الطلاب إلى المساااااعدة ليفهموا الجوان  الانفعالية من ثياتهم، وليتقبلوا      

منظومة القيم عموم ا وقيمة الموا نة بشاااكأ خاص، مع ملحوهة أن  ويعدلوا مشااااعرام نحو
ذلك يتم من خلال قيام الجامعة  توفير خبرات تشااااااااااااجع على تنمية القيم والحساااااااااااااساااااااااااايات 
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والمشااااعر، وكذلك تُشاااجع على تحقيق الاختيارات المناسااابة من  ينها، واي ثين تفعأ اذا 
ة فحض مشااااااااعرام وتقبلها، وعلى تنميتسااااااااعد الطلاب على تحليأ قيمهم وتنميتها، وعلى 

 وتعميق ثساسيتهم اتجااها.
ومن انا فإن الجامعة مساااااؤولة مساااااؤولية كبيرة عن تعزيز المكون الوجداني في نفوو      

الطلبة، مع الإشااااارة إلى أنها ليساااات المؤسااااسااااة الوثيدة التي توفر التعلم الوجداني، ذلك أن 
فية، والأجيال الأكبر سااان ا، والتقاليد والطقوو، ووساااائأ الأسااار والأندية الأد ية والمراكز المقا

 الإعلام المسموعة والمرئية والمطبوعة كلها تشارك في التعلم العا في.
ومن الجادير باالاذكر أن الجاامعات التي توفر أكمر أنوام التعليم فاعلية في مجال القيم      

 لك، وتتبع أنما  ا معينة،والمشااااااااعر والحسااااااااسااااااايات، تُخطط على نحو دقيق ومعتنى به لذ
واي تادرك أن أساااااااااااااااليا  الوعن والغرو العقيادي لهاا قيماة محدودة في المواقف الجامعية، 

ا ماا تكون عاديماة الفاائادة. لاذلاك لا  اد للجاامعاة أن تتبنى  ريقاة التادريس عن الممال، وكمير  
بة في لطلودراساااااااات الحالة، والتوقعات التي تُحدداا لطلا ها. واي ثين تعمأ اذا ت اااااااع ا

مواقف يخبرون فيها ويشااااااادون شااااارو  ا وهروف ا ذات صااااابغة قيمية وانفعالية في المحتوى 
 :وفي الاستجابة. واي ثين ترت  خبرات الطلاب تطل  منهم أن

  يفكروا في القيم والمشااااااااااااعر والحسااااااااااااسااااااااااايات والاختيارات، ويحللوا مواقفهم وانفعالاتهم
 ويوضحونها.

 هم أو انفعالاتهم مع أفكار الأخرين وانفعالاتهم، وي ااااعوا أنفسااااهم يقارنوا أفكارام وعوا ف
 في موضع الأخرين.

  يخبروا المشاااعر المت اامنة في المواقف، وبخاصااة تلك التي يغل  أن تكون لها صاابغة
 انفعالية.
وعلى الرغم من التخطيط المُعتنى بااه، فااإن التعليم في معظم الموضااااااااااااااوعااات والمواد      

عظم السااااانوات أو النااااافوف الدراساااااية لا ينظم ثول الأاداف الوجدانية أو الدراساااااية وفي م
ا. ومن الواضام إن مخططي المنهج التعليمي والمدرسين يخططون دروسهم  العا فية أسااسا 
على أسااااااااااااو المعرفة )المفاايم والتعميمات(، ثم ي ااااااااااايفون إلى اذا التعلم الوجداني الذي 

يا . وعلى ساابيأ الممال لا الحناار أن كمير من يعتقدون أنه ينبغي أن يحدج في اذا الساا
أسااتذة الجامعات يدرسون قيمة الموا نة لأنهم يريدون لطلا هم أن يعرفوا مفهومها وأبعاداا 
والقيم المرتبطااة  هااا قبااأ أن يلتفتوا إلى الجواناا  الوجاادانيااة للقيمااة، ومن ثَمَّ وضااااااااااااااع قرارات 
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س ط تااادريس القيماااة، والأمر في الحقيقاااة ليالتعليم الوجاااداني في المرتباااة الماااانياااة في تخطي
 كذلك. 

 المكون السلوكي لقيمة المواطنة
في ااذا المجاال يمكن الحادياث عن بعد يخر من أبعاد التربية على الموا نة او البعد      

الذي يمكن تسااميته بالنهايات المسااتدامة لهذه التربية، فكما أنه لا جدوى من تعليم الموا نة 
ي يساااااااااتفيد منه الطلبة على صاااااااااعيد التحنااااااااايأ المعرفي الجامعي، فإن اذه إلا بالقدر الذ

ا إذا لم يتمكن التعليم من تحويأ قيمة الموا نة إلى معايير  الجدوى تظأ ضاااااااااااااعيفة أي ااااااااااااا 
 داخلية تعكس مواقف الطلبة وتوجه سلوكهم اليومي.

وضع المتعلم  ولا شك أنه كلما سمحت الأنشطة النفية والبرامج التمقيفية غير النفية     
أمام وضاااااااااعيات ومواقف اجتماعية أو فكرية أو سااااااااالوكية مشاااااااااا هة للمواقف والوضاااااااااعيات 
الحياتية، كلما أمكن للأساتاذ الجامعي وللمتعلم، على ثد سوان، أن يرصدا ويتتبعا بالتعديأ 
مدى اساااتح اااار المساااتهدفين بقيمة الموا نة، ساااوان أكان ذلك في أثنان عمليات تحليأ أو 

تركي  معطيات تلك الوضاااااااعيات، أو ثين إصااااااادار الأثكام القيمية تجااها أو  تفساااااااير أو
 إ دان الاقتراثات بندداا. 

ا من أام المهااارات       ويُعااد  الإصااااااااااااااغااان اليقن خلال كااأ لحظااة من تلااك العمليااات واثااد 
السااااااااااالوكية، التي تتوخى منها التربية على الموا نة المسااااااااااااامة في إشااااااااااااعة روح التعاون 

التفاام  ين الطلبة، وذلك بما يساااااامم بفهم وتحليأ ومعالجة كلام الأخر واكتشاااااااف والمحبة 
يرائه ووجهات نظره، بالإضاااافة إلى ذلك فإن امتلاك المعرفة المتعلقة بالواقع من شاااأنها أن 
تُيسار مشااركة المتعلم في مختلف المجالات، كالمشاركة في إصدار القرارات التي تمسه أو 

نتمي إليه، واو ما يعني مساااعدة المتعلم على ممارسااة قيمة الموا نة تمس المجتمع الذي ي
 (.   339، 3001في المواقف المختلفة )ليلة، 

وةذا كاانات المؤسااااااااااااااسااااااااااااااة الجامعية تؤدي أدواراا التقليدية في التدريس والبحث العلمي     
در ا على اوخدمة المجتمع، فعليها تقع مسااااااؤولية التربية على الموا نة كي يناااااابم المتعلم ق

أن يشااااااارك بمرائه في المواقف التي تتطل  المشاااااااركة، وأن يتحدج بجرأة وأن يمارو ثكم ا 
أخلاقي ا أو نقدي ا، وكأ ذلك  نان  على اسااااااااااااااتعماله للحوار العقلي والمنطقي، وعلى الاثتكام 

 .تجاه أية وضعية ذات صبغة نزاعيه إليه في تننيف استجابات زملائه
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على أن يقرر ويتساااااااااانل ثول أثر قراراته على ذاته وعلى الأخرين،  اولكي يكون قادر       
ا على الأفكااار الجاادياادة، وأن يتوافق ويباادي ااتمااامااه  وكااذا على البيئااة، وأن يمااارو انفتاااثاا 
بإنتاج غيره، وأن يقترح مشاااااريع وينخرط بكأ وعي وثرية ومسااااؤولية ومساااااواة في مشاااااريع 

موا نة إلى تأسااااااايس مشااااااااعر وأثاسااااااايس ترتبط بقيمة غيره. وبقدر ما ترمي التربية على ال
الموا ناة، بقادر ماا تُعاد  ااذه التربياة غير مرتكزة على المعاارف، لأنهاا تربياة قيمياة باالادرجة 

  (636، 3008نحو السلوك )المنجرة، الأولى تتجه 
نما ةواكذا فإن الطلبة داخأ المؤسسة الجامعية ينبغي ألا يتعلموا قيمة الموا نة فقط، و      

ينبغي لهم أن يعيشواا في تعليمهم، ذلك أن تدريس قيمة الموا نة يعني تأسيس اذه القيمة 
على مساااتوى الوعي والوجدان والمشااااعر، وكسااالوكيات عملية على مساااتوى الممارساااة، لأن 

 عيتممأ في التركيز على الجان  السلوكي لدى الطلبة للدف الموا نةلهدف من التربية على ا
موقف ا وقيمة، أي تحويلها إلى سلوك يومي يندر بكيفية ذاتية  الموا نةثقافة   هم نحو دمج

والعلاقات الساااااااااااائدة داخأ المؤساااااااااااساااااااااااة  ،تلقائية وواعية على نحو يتجاوز الجان  المعرفي
 الجامعية إلى المحيط الخارجي.

ساااااااناد إمع التأكيد أن تمبيت ثقافة الموا نة يحتاج إلى مشاااااااروم متعدد الأبعاد، وذلك ب     
قيمة الموا نة المرتبطة بالديمقرا ية والحرية والمشاااااااااااركة والانتمان، أي تكامأ العمأ بقيمة 
الموا نة بمختلف مجالات التربية والإعلام والق اااان والأمن، إذ يقت اااي ذلك وضاااع  رامج 
الاة لتكوين العااملين في ااذه المجاالات من خلال التعااون مع الجمعياات المدنية،  تربوياة فعا 

 .أجأ تعزيز الموا نة في السلوك من
لا يمكن للمؤسااسااة التربوية أن تنجم في ترساايك قيمة الموا نة لدى الطلبة إذا  ومن ثَمَّ      

كان اؤلان يناااااااااااطدمون في مختلف مجالات الحياة بالمساااااااااااؤولين والعاملين في العديد من 
داا ا نة وأبعاالمؤسااااااسااااااات الحيوية، الذين تتعارض ممارساااااااتهم وساااااالوكياتهم مع قيمة المو 

المختلفة، لذلك لا  د من أن تتحمأ المؤسااااااسااااااة الجامعية معالجة اذه الق ااااااية ونقد الإرج 
المقافي غير الداعم لمقافة الموا نة الناااااااااااالحة، من أجأ تيساااااااااااير النهوض المجتمعي نحو 

 الحداثة الفعلية عن  ريق مدخأ المنظومة القيمية عامة. 
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 أنشطة وتطبيقات
 

 نشاط
وجد الكثير من الطلبة من يعرف أهمية قيمة المواطنةت لكنه لا يُحسااااان اختيار الساااااالو  ي     

 الإيجابي اتجاهها. ما تفسير  لذلت؟ 
بعد مناقشاااة الساااؤال مع أساااتاذ المقرر في المحاضااارة  ب ق ما تعلمته من خلال المناقشاااة في      

 ثقول الجدول الأتي: 
  (15جدول رقم )

 ر مكوناتها )السلوكيت المعرفيت الوجداني(تشكيل قيمة المواطنة عب

 المكون السلوكي المكون الوجداني المكون المعرفي

 

 
 
 
 
 

 

 
 فكّر.. صنّف

أقرأ أبعاااد المواطنااة في العمود الأول من الجاادول ثم أذكر أمثلااة لمااا يجااب أن يكون عليااه      
 سلو  الطالب الجامعي فيما يتصل بكل بُعد في العمود الثاني.

 (17رقم ) جدول
 المظاهر السلوكية أبعاد المواطنة

  الانتماء
  المشاركة

  الديمقراطية
 

 مشروع
 

تعاون مع زملائت وب شااراف أسااتاذ المقرر في عمل خطة تربوية لتنمية قيمة المواطنة في      
 جامعتت.
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 الفصل السابع

 الوسطية والاعتدال قيمة
لأن الاعتدال في كأ شااااااين  منظومة القيم الأخلاقية، تُعد  الوسااااااطية قيمة محورية في     

أمر مرغوب. ولأن الأمر كاذلاك فقاد ثاازت الوسااااااااااااااطياة على مكانة بارزة في فكر المفكرين 
ا و ريقة ثياة  دى لوممثرام، وكلام الحكمان ولطائفهم، ونالت ااتمام ا مميز ا انعكس ساااااااااااالوك 

 .ةنشئوالهم و رقهم في التعليم والتكميرين منهم، فات م ذلك في منااجهم وأق
المجتمعات التي  ومن ثَمَّ فإن الوساطية ثالة محمودة، وخاصية أساسية من خنائض     

 ،خاصااااااااية أخرى اي خاصاااااااااية التوازن بترتبط واي  لا يتجه أفراداا نحو العنف والتطرف،
 .عادلة أي الإفراط أو التفريطوعدم الميأ إلى إثدى  رفي الم

وفي اذا الفنااااااأ ساااااايتم تناول قيمة الوسااااااطية والاعتدال وفق المنهج الذي اتبعناه في      
مناقشاااااااة القيم الأخرى، أي من خلال مكونات القيمة المعرفية والوجدانية والسااااااالوكية، وفيما 

 يأتي توضيم لذلك.
 وسطيةالمكون المعرفي لقيمة ال

كأ شاااااب وساااااطيةالنظرية التي تتناااااأ بقيمة ال ون المعارف والمعلوماتيشااااامأ اذا المك     
يمكن تعليم اااذه القيمااة من ثيااث أاميتهااا وفوائااداااا ومااا تاادل عليااه من  ه، وعن  ريقااعااام

معااني مختلفااة ومتعاددة، وكااذلاك من دلالات تربوياة. ومن اناا يجا  تعليم الطلبااة مجموعااة 
 على النحو الأتي: من المعارف عن قيمة الوسطية والاعتدال، وذلك

 الوسطية في الفكر الإسلامي -
من خناااااائض  خاصااااايةوةنما  ،ا في الإسااااالاما جديد  ا أو اتجاا  الوساااااطية ليسااااات مذاب       

أنها ليساااااات صاااااافة ينبغي أن تحتكراا جماعة أو ثركة أو  كماالإساااااالام إذا أثساااااان فهمه. 
 ا تكون في مساااتوى  أ ينبغي أن تكون صااافة الأمة الإسااالامية جمعان ثينم ،ثزب إسااالامي

أي الأمر بااالمعروف  ،مااا  لاا  منهااا، وقااائمااة بحق على مااا أخرجاات من أجلااه إلى الناااو
ته من خلال إقام ،والنهي عن المنكر والإيمان بالله، وةقامة الشاااااااااهادة  ذلك كله على الناو
 في نفوو أفراداا وثياتهم الفردية والجماعية وفي مؤسساتها وأنظمتها.

التوازن وعدم الإفراط أو التفريط، كما تعني العدل والساااير في صاااراط  والوساااطية تعني     
 ،بغي أن نفهم من الوساااااطية التساااااي  والتساااااااأ وةتبام الأاواننالله المساااااتقيم، ومن ثم لا ي
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ملازمة للإساااااااااالام في جميع مظااره  أنهامقياسااااااااااها او الشاااااااااارم نفسااااااااااه وأثكامه. كما لأن 
تااه وأثكااامااه، في نظااامااه الاجتماااعي ونظااامااه وتجلياااتااه، في عقياادتااه وعبااادتااه، في شااااااااااااااريع

متواصااااااااأ من أجأ لزوم  ريق  دالسااااااااياسااااااااي ونظامه الح اااااااااري. واي قبأ اذا وذاك جه
. وللوساااااااااطية في الفكر الإسااااااااالامي مجالات وتجليات كميرة نذكر منها: الاساااااااااتقامة والعدل

 )مركز الفكر الاستراتيجي للدراسات، شبكة الانترنت(
 :الوسطية في العبادة 
و فيها الغل ، لأنقد نهى عن الغلو في العبادةصلى الله عليه وسلم  الإشارة إلى أن النبي  داية لا  د من     

إذ إن الأصااااأ في العبادات الاتبام. ذلك أن ما  ،صلى الله عليه وسلم او الخروج  ها عما جانت به ساااانته
ا أو في ااذا المجاال او الوسااااااااااااااط وماا عداه لا يعدو أن يكون إما إفرا   صلى الله عليه وسلم  يجاان باه النب

 ومن الأدلة القرينية على نهج الوساااااااطية والتوساااااااط في العبادة قوله تعالى:. اا أو غلو  تفريط  
 (63)التغا ن:  فَاق َقُاا الد َهَ مَا ادْتَطَعْتُمْ

 :الوسطية في الشريعة والأحكام 
وساااااااااطية الأثكام في الإسااااااااالام عن خاصاااااااااية التوازن الملحوهة في البنان العام تُعب ر      

تتممأ وساااااطية الأثكام الشااااارعية في عديد من القواعد الفقهية  إذ ،اللإسااااالام عقيدة وتناااااور  
المشااااقة لقاعدة  :التي اسااااتنبطها العلمان من خلال اسااااتقران الأثكام الشاااارعية الجزئية ومنها

رَ ودليلها قوله تعالى: لتجل  التيسااااير رَ وَلَا يُرِّيدُ َُُِّمُ الْعُسككْ  وقوله (.698)البقرة:  يُرِّيدُ الد َهُ َُُِّمُ الْيُسككْ
 .(1333 رقم  33/603)الطبراني في الأوساااااااااااط  اخرجه) "بعثت بالحنفية السااااااامحةلصلى الله عليه وسلم 

البخاري في صااااااااااحيحه  اخرجه) ليساااااااروا ولا تعساااااااروا" وقوله صاااااااااالى الله عليه وساااااااااالم:
 (8183 رقم  19/6368)
 :الوسطية في البناء الاجتماعي 
اف يعني الاعتر  فهذا صاااااياغة إنساااااانية للمجتمع تعنيكانت الوساااااطية  لا شااااك أنه إذا     

من أ رز خنااااااااااائض المنهج  . ومن انا نجد أنبالجوان  الإنسااااااااااانية كلها في تمخ وتكامأ
القريني في علاج الق اااااااااااااااياا الاجتمااعياة والاقتنااااااااااااااادياة أنه لا يقيم البنان الاجتماعي، أو 

ع قبأ أن ي ااااا وةنما ،الساااااياساااااية الاقتناااااادية على أسااااااو النااااارام  ين الأفراد أو الطبقات
 ،قيم دعامات أخرى إنسااااانية تشاااايع  ين الناو أواصاااار الرثمة، والح ، والتساااااممالقوانين ي
 .غير ذلك من المعانيو  ،وخشية الله ،ومراقبة ال مير ،والتعاون 
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 الوسطية في العلاقة مع الآخرين: 
طية الوس على المسلمين الفكر الإسالامي ثث   من أام مجالات وتجليات الوساطية في     

ن الأصااااأ في علاقة المساااالم مع غيره أنها مبنية لأ ،ة مع غير المساااالمينوالعدل في العلاق
 ، أ أكمر من ذلك نجد الإسلام يأمر المسلمين بما او أكمر من القسط ،على العدل والقسط

  .أي بالبر الذي يعني الخير والف أ
 ةولقاد تجلى اذا المعنى منذ اللحظة الأولى لتأساااااااااااااايس الدولة الإساااااااااااااالامية في المدين     
، إذ كااان من أوائااأ الأعمااال التي قااام  هااا النبي صاااااااااااااالى اللااه عليااه وساااااااااااااالم، كتااابااة المنورة
لتي عرفت ا ،التي تنظم العلاقة  ين المسلمين وغير المسلمين من سكان المدينة لالنحيفةل

غير المسلمين المقيمين في دولة المدينة  ة. تلك الناحيفة التي جعلتصاحيفة المدينلباسام 
لهم من الحقو  مماااأ ماااا للمساااااااااااااالمين، وعليهم من الواجباااات مماااأ ماااا على موا نين فيهاااا 
ولم  ،لم يسااااااابق إلى ممله أثد ،أول دساااااااتور مدون في التاريك كله فكانت بحق ،المسااااااالمين

م وثيقتهم التي 6368ينساااج على منوالها أثد، إلى أن صااانع الإنجليز بعد ثورتهم في سااانة 
 .سمواا )العهد الأعظم(

 ر الفلسفيالوسطية في الفك -
في ذان  الوسااااط عموم ا بالوسااااطية والاعتدال، فقد كان منااج الفلساااافة اليونانيةتتميز      

فقد أدخأ فلسفة  كوينيأما توما الا. أفلا ون عندما عر ف الف ايلة بأنها انساجام في العمأ
منذ يكية ا لدى الكنيسااة الكاثولأرسااطو إلى تعاليم المساايحية، وأصاابم فكره او المعتمد رساامي  

ها وبين ا  ينا عنها وموفق  مدافع  و ا بمقولات أرسااااااطو م. وبما أن الأكويني كان متأثر  66القرن 
   ا فكرة الوسط الذابي في الفكر المسيحي الوسيط.اللااوت المسيحي، فقد أقحم  ديهي  

كما كان الفيلساااااااااااوف الإنكليزي  رتراند راساااااااااااأ من الذين وهفوا مفهوم الوساااااااااااطية في      
كمن من جانبي أعتقد أن الحقيقة تمعب را عن فلسااااافته عن الحقيقة: ل يقول راساااااأ فلسااااافة.ال

وقوله: لإن مشاكلة إيجاد نظام اجتماعي  ."بين هذين الطرفينت بين الأفكار والحياة العملية
 .راسك ومقبول يمكن ثلها بالجمع  ين صلابة الإمبرا ورية الرومانية وبين ممالية أوغسطين

  (89، 6898)الديدي، 
وياذا  بعض المحققين الغربيين إلى أن  تاريك ههور لفظة الوسااااااااااااااطية كمنااااااااااااااطلم      

ههر بعد اندلاعها للتعبير عن  إذم بفرنسااااااا، 6960سااااااياسااااااي في الغرب، او ثورة جويلية 
كما اسااااااااتعملت لفظة  في اساااااااتقطاب المعارضاااااااة وفض  النزاعات. للويس فيلي لساااااااياساااااااة 
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أو المعاصر  ا بالوسط الجديدعب ر عنه أثيان  ويُ  مالث،الوسطية في  ريطانيا بمعنى الطريق ال
 .لالكلاسيكيلالقديم "The Golden Mean" ا له عن الوسط الذابيتميز  
 وبخاصاة الفلسفي منه والاجتماعي، والحاصاأ، فإن  كأ  من ا  لع على الفكر الغربي،     

دل على قوال كميرة ت، وةنه يوجد أيادرك ثقيقاة كون الوسااااااااااااااطياة فكرة مؤثرة في ثقاافة الغرب
الميلاد:  قبأ 61توفي   Ovid قول الشاااااااعر الروماني أوفيد أامية مفهوم الوسااااااطية منها:

 م6963توفي  Goethe الشاااااااعر الألماني جوته لل. وقو يوجد الأمان في وسااااط الطريق"
  .الاعتدالو بع السعادة الحقيقية من الوسطية تن"
 أهمية قيمة الوسطية للفرد والمجتمع -
 :نذكر منهاأامية منهج الاعتدال والتوسط في مجموعة نقاط  لىتتج
  ام ما شااااالبنان الاجتماعي، فإذا  داخأ نشااار قيم مجتمعية أخرى  وسااااطيةال قيمةتسااامم

 متطرف يُماروشاااااااااعت قيمة الحرية، فلا ثرية في مجتمع  فكر الوسااااااااطية داخأ المجتمع
 أفراده العنبية والتعن .

  ُتطيع من خلالها الفرد قياو إذ يسااااواقعية،  ثياة عيش لىع الإنسااااان الوسااااطية ساااااعدت
 ا عن التعن  والتحيز.الأمور من منظور ثقيقي وموضوعي بعيد  

 ه المجتمعات، وتزدار به الح ارات، وينعم في به تعني الاعتدال الذي تساتقر الوساطية
اح الفتن، مفت ، بعكس التطرف الذي اوالأمم والشااعوب رتقيالإنساان بالرخان، فبالاعتدال ت

 تدمير ث ارة الشعوب وانهياراا.و 
  ر، ومن ثَم  تساعى إلى مد  جسور خالتعايش والإخان واثترام الأ قيمةالوساطية من تُعلي

ا عن النعرات الطائفية، وأشكال التمييز كافة.  المقة  ين البشر بعيد 
   ا  ةم بالوساااطيلأن عدم الالتزا ،الوساااطية من أساااباب تحقيق الأمن والاساااتقامة تُعد منهج 

 لمجتمعومن ثم يتفر  ا والاساااتقرار، الإخلال بالأمنو  إلى التطرف في التفكير ساااوف يؤدي
  وتنهار وثدته الو نية.

  لنظر ، إذ يُنبم أكمر قدرة على امع مجتمعه الإيجا ي تفاعأالإلى  الفرد الوسطيةتقود
ن والمخالفات وفق منهج وساااااااطي الأخطاإلى الأمور نظرة تفاؤلية، وأكمر قدرة على معالجة 

 عن الاندفام غير المن بط. والبعد، معرفةصحيم، مبنى على العلم وال
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 والانفتاح على الاخر وسطيةضرورات ال -
باب على الجميع لأس نفسها ضتضرورة فر أصابحت الوساطية في المجتمع المعاصار      

 :عديدة نذكر منها
 نه،  أ ع عرضيأخذ به أو ي اخيار  مجتمع  لأيساااااااابة بالن الانفتاح على العالم لم يعد   إن

ة التي جعلت العالم شااابيها بقري ،أضاااحى ضااارورة ثتمية في هأ ثورة الاتناااال والمعلومات
 فيها يعرف كأ ما فيها. نم كأصغيرة يكاد 

  تم حضاارورة لها موجباتها التي تُ  أصاابم إن الانفتاح الح اااري على الح ااارات الأخرى
، فمورة الاتنااااااالات التي يعيشااااااها التماقف مع الأخر والتواصااااااأ معه على الأمم الناا ااااااة

العالم اليوم، بما تحمله من رسااااااااااااائأ عا رة للحدود، لا يمكن لأي مجتمع تجاالها والانعزال 
  وبخاصة ما يتنأ منها على صعيد العلم والمعرفة. عنها،
 ارف الشاااااااااااااعوب أن الانفتاح او مطل  عقائدي، فالدين الإسااااااااااااالامي يدعوا إلى تع كما

عُاًَا وَقَبَائِلَ لِتَعَارَفُاا إِّن َ ََكْرَمَ، يقول تعالى: وتعاونها ُُمْ ََي ُهَا الا َاسُ إُِّ َا خَدَقْاَاكُمْ مِنْ ذَكَرٍ وََُُْثَى وَجَعَدْاَاكُمْ شككُ

  .(66الحجرات:)َِاْدَ الد َهِ ََقْقَاكُمْ 
 قية النااااااااورة الحقيتوضاااااااايم فرصااااااااة ل على المقافات الأخرى  الانفتاح الح ااااااااري  يعطي

عد ب، وبخاصااااااااة في الغرب والشااااااار   حاقدينالتي شااااااااواها كمير من ال للمجتمع الساااااااعودي،
، وما علق بالمجتمع الساااااااعودي من اتهامات وتجنيات سااااااابتمبر أثداج الحادي عشااااااار من

على أنهااا واقع، ومن غير المعقول أن يحجاا  ثق توضاااااااااااااايم الحقااائق  بع ااااااااااااااهم خااذااااأ
، وما تحمله من قيم إنساااااانية عظيمة ثقافة المجتمع السااااعوديبيعة للآخرين، والدفام عن  

 بمبرر الخوف على ذوبان الهوية.
أن الذين يقفون من الأخر الح اري موقف الرفض، والذين يقفون ومن الجدير بالذكر      

إنماا يقفون  ين إفراط وتفريط، وام  اذلك يخالفون قواعد الانفتاح  ماأ،مناه موقف القبول الكاا
ي التدافع الح اااار  ولأبجدياتح ااااري الموجه والناضاااج، وغير واعين لمخا ر الانغلا ، ال

درة والقبول، فهما يقودان إلى تغي  العقأ، وعدم الق واصااأ والتماقفالذي يقت ااي اللقان والت
 وامتلاك مهارة الحوار الح اري الايجا ي. ،الح اري  لتحديعلى مقا لة ا
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 خر الديني والثقافي والحضاري الحوار مع الآالوسطية تقتضي  -
لإله ا مدخلا  مهم ا لحوار المقافات، لأن الأديان جميعها تتحدج عن الأديان ثواريُعد       

ا لغاااتهااعني الإنسااااااااااااااانيااة جميعهااا بناااااااااااااارف النظر عن ت التي، قيموالحقو ، والأخلا ، وال
مارو ى الشااار التي تُ لا  د من توهيف اذه القواسااام المشاااتركة لمواجهة قو  مَّ ومن ثَ  .وأديانها

 الإرااب بأشكاله كافة.
لما أساااااااااموه صااااااااارام  همبع اااااااااضاااااااااروري في وقت يدعو فيه  الحوارومن ثَم  يُنااااااااابم      

ماعات ج ورائهالح اااارات، وبالأخض  ين الح اااارتين الإسااالامية والغربية، الذي تقوم من 
تطيع الذي يساا الفع ال الحوار يدعو الفكر الإساالامي النااحيم إلىثين  في ،أبحاج ومراكز

 ،وتجسااااايد الخير في المجتمعات الإنساااااانية كافة ،والتعاون والمحبةأن يعيد للبشااااارية الأمأ 
نجم ي لكيومن انا فإنه  دون النظر إلى معتقدات أفراداا أو لونهم أو عرقهم أو جنساااااااااهم.

 :من لا د فاعأأي ثوار 
 ،ن اذه ع وقد يتولد المعرفة المتبادلة بفرو  المقافات من أجأ تفهم أف اااااااااأ لكأ  رف

المعرفااة تسااااااااااااااتاادعي . مع ملحوهااة أن ذاتهااا فرو  ا من تلااك المتبااادل انطلاقاا   إثران المعرفااة
وجميعها مواقف تناقض كرااية الأجنبي، والعننارية، والتعن ،  ،الف اول والبحث والتفتم

 والانغلا  على الذات، والرفض.
 كة تحديد المنااااالم المشااااتر ذلك وك ،في الحوار امساااااوي    وصاااافه  رف ا بالأخر الاعتراف

 للحوار.
 لحوار تقييم ا، مع ضااااااارورة  ين المتحاورين أو القواسااااااام المشاااااااتركة إ راز عوامأ التقارب

 وتجاوز العمرات.  
 المكون الوجداني لقيمة الوسطية

يشاااااامأ اذا المكون الانفعالات والمشاااااااعر والأثاساااااايس الداخلية التي لا تظهر، وعن      
د إلى قيماة معيناة. كماا يتنااااااااااااااأ اذا المكون  تقدير القيمة والاعتزاز  ها،  ريقاه يمياأ الفر 

ف االا  عن أنه يُشااعر الفرد بالسااعادة لاختيار القيمة، ويعلن الاسااتعداد للتمسااك بالقيمة على 
 الملأ.
ها يج  أن يتوافر ل الوسااااااااطية قيمة علىن تربية وجدان الشااااااااباب الجامعي ومن ثَمَّ فإ     
أ مشااااااعر وعوا ف إيجا ية لدى الشاااااباب نحو قيمة الوساااااطية، ونقناااااد جامعية تُشاااااك  يئة
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لوسطية التي تُساعد على تعزيز قيمة ا امعية المقافة السائدة في ف انات الجامعةبالبيئة الج
 في وجدان الشباب الجامعي، ومن صور ذلك:

 عرون ش، لأنهم عندما يأو مركز مادي لأبائهم قبلي عدم التمييز  ين الطلبة على أساو
  بالحرية والمساواة تتشكأ لديهم اتجااات ومشاعر إيجا ية نحو قيمة الوسطية.

 إههار الأساتاذ الجامعي أي تعن  لرأي أو تجاه، لأنه لو فعأ عكس ذلك سوف  عدم
وتتشااااكأ لديهم اتجااات ساااالبية نحو قيمة الوسااااطية، فالقدوة مهمة  ،يقتدي به بعض الطلبة

 يبه وتشكيأ عوا فه نحو القيم الإيجا ية.في  نان وجدان الطال  وترغ
مرثلة تغل  عليها العا فة، وسرعة الانفعال  اي ن مرثلة المرااقةفإ من جهة أخرى،     
لااتمام افلا  اد من النظر بعين الاعتباار لاسااااااااااااااتغلال ااذين العااملين في  مَّ ، ومن ثَ والتاأثر

ارة انفعالاتهم وعوا فهم بما من خلال إث ،بالمكون الوجداني للشااااااااااباب نحو قيمة الوسااااااااااطية
لى أامية ع شااااابابتربية اليخدم تعزيز قيمة الوساااااطية في نفوساااااهم. وانا يمكن الاتجاه إلى 
تجااات مع الأخر، وتشااااااكيأ ا الحوار كوساااااايلة للتعبير عن الرأي، وتأ يره لتحقيق التعايش

 إيجا ية لديهم للتعامأ مع أاأ الديانات الأخرى.
 لوسطيةالمكون السلوكي لقيمة ا

اذا الجان  او الذي تظهر فيه القيمة على أرض الواقع، فالقيمة تترجم إلى سااااااااااااالوك      
هااري عن  ريق التفاعأ، ويتناأ اذا الجان  بممارساة القيمة أو الساالوك الفعلي والأدان 
النفس ثركي، وفي اذا الجان  يقوم الطال  بممارسااااة القيمة وتكرار اسااااتخدامها في الحياة 

 لعادية.اليومية ا
ا وساطي اإذا أردنا ومن ثَمَّ       عزز تُ  ، فإنه لا  د من صااياغة ثقافةلطلا نا أن يسالكوا ساالوك 

لمسااااااااواة اوتعزيز قيمة تحريم الغدر والخيانة،  اذه القيمة في ف اااااااان الجامعة يكون قوامها:
كرااية، ال نبذو الوفان بالعهود وصاااااااايانة ثقو  الأخرين، و  ين الناو في الحقو  والواجبات، 

 الت اااامن والتكافأ الاجتماعي،و ، لامالعدل والساااو الرثمة، و  تسااااممالو الإثساااان وتعزيز قيم 
مجموعة من الأنشاااااااااطة ، ف ااااااااالا  عن ت ااااااااامين المنااج الدراساااااااااية العفو والمودةو  والتملف

 .التعليمية القادرة على تعزيز مفاايم الاعتدال في عقول وأذاان وقلوب الطلبة
يتطل  من المؤسااااسااااة التربوية بكأ مكوناتها خلق  تجسااايد القيم السااااابقةمع التأكيد أن      

وقبول التنوم  ةوساااااطين الطلبة من الانخراط الفعلي في ثقافة الأنشاااااطة تربوية وتطبيقية تُمك  
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المقافي، وةقنان كأ السلوكيات المنافية لهذه المقافة التي يمارسها بع هم داخأ المؤسسات 
 التربوية. 
فإنه  ،تجساااايد قيمة الوسااااطية في ساااالوك الطلبةكن المؤسااااسااااات التربوية من ولكي تتم     

يتعين عليهاااا العماااأ على إثاااداج تغيرات وتعاااديلات جوارياااة في المنااااخ العلمي والفكري 
والاجتماعي داخأ البيئة التربوية، من خلال إشااااعة القيم الإنساااانية والأخلاقية وقيم الترابط 

قبأ النقد ، وتوسااااااااطيةما يتعين عليها تعميم ونشاااااااار قيم الالاجتماعي والتواصااااااااأ المقافي، ك
وقبول الأخر واثترام الفكر المخااااالف، والإقرار بحق الاختلاف، من خلال تهيئااااة البيئااااة 

 الملائمة داخأ الف ان التربوي. 
وعليااه يُمكن للقااائمين على العمليااة التربويااة والتعليميااة الإسااااااااااااااهااام في تنميااة الساااااااااااااالوك     

لبة من خلال: عقد المؤتمرات الطلا ية التي تسااااااااعى إلى تنمية منظومة لدى الط الوسااااااااطي
ن أوةكساا هم المهارات التي من شاأنها  نان الشاخنية القادرة على  ،القيم النبيلة لدى الطلبة

ا معتدلا  في المواقف المختلفة.  تسلك سلوك 
لام رثيات، أفكما يقع على عاتق المؤسااسااة الجامعية خلق أنشااطة تربوية )ندوات، مساا     

سااالكوا ، وتدفعهم إلى أن يساااينمائية( تخلق اتجااات إيجا ية لدى الطلبة نحو قيمة الوساااطية
ما ومحاول إقناااان الأخر أو رب ،رفض التعنااا  للآران التي قد تؤدي إلى الانفعالي اسااالوك  
ردنا أن أ أن النظرية التربوية الحديمة ترى أننا لا نتعلم مالا نمارسااااااااااااااه، فإذا مع ملحوهة. إلغائه
 ا.تحتم علينا ممارسته وسطيةنتعلم ال

------------------------------------------------- 
 

 أنشطة وتطبيقات
 

 نشاط
ار ت لكنه لا يُحسن اختيوساطية والاعتداليوجد الكثير من الطلبة من يعرف أهمية قيمة ال      

 السلو  الإيجابي لها. ما تفسير  لذلت؟ 
قشاااة الساااؤال مع أساااتاذ المقرر في المحاضااارة  ب ق ما تعلمته من خلال المناقشاااة في بعد منا     

 ثقول الجدول الأتي: 
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  (18جدول رقم )
 ةالوجدانيو  ةالمعرفيو  ةعبر مكوناتها السلوكي وسطية والاعتدالتشكيل قيمة ال

 المكون السلوكي المكون الوجداني المكون المعرفي

 
 
 

 
 
 
 

 

 
 موقف

مواجهة التطرف الفكري أو الديني أو في أن تُصااااااااادر الجاامعة عقوبات صاااااااااارمة لهال يك     
 بين رأيت في الحجج المقترحة:؟ السياسي

  ا  .متطرف انعم: لأن العقوبات النارمة رادم قوي لكأ  ال  يُحاول أن يسلك سلوك 
 .لا: لأن العقوبات النارمة تُنادر ثق الإنسان في التنرف 
 ت النارمة أقوى وسائأ ال بط في الجامعة.نعم: لأن العقوبا 
  رتبط بمدى وعي الطلبة بخطورة المشكلة.ي التطرف الفكري أو الدينيلا: لأن 
 

 تعاون.. فكر
لدى بعح الطلاب في الجامعة.. في  التطرفتتعدد المشاااااااكلات السااااااالوكية الناتجة عن       

 الجدول الآتي:ضوء ذلت تعاون مع زملائت وب شراف أستاذ المقرر في ملء 
 (19جدول رقم )

 مقترحاتت للعلاج تفسير المشكلة المشكلة السلوكية
   لتطرف الفكري ا

   التطرف الديني
   تطرف السياسيال
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 لثامنالفصل ا
 التسامح مع الآخرقيمة 
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 الفصل الثامن

 قيمة التسامح مع الآخر
لجامعي كبيرة لفهم قيمة التسااامم في عناار يتميز بالعنف لا شااك أن ثاجة الشااباب ا     

والناااراعات والحروب وانتهاك ثقو  الإنساااان وثرياته الأسااااساااية، وكذلك صاااعود قيم عدم 
التسااااامم والكرااية والعنف والتعناااا  الأعمى، وفو  اذا وذاك عناااار لم يتهيأ فيه النظام 

لمتطرفة هأ انتشااااااار الايديولوجيا ا التعليمي في  لداننا العربية لتكوين مجتمع متسااااااامم في
 وجماعات العنف. 

 ،ومن ثَمَّ فإن الشاااااااباب بحاجة إلى أن يتعلموا كيف يفكرون، وكيف ينااااااااغون للآخر      
هم وأن يفهموا مبادئ التسااااامم وتطوير مهارات ،وكيف يتواصاااالون ويوصاااالون أفكارام بفعالية

، تي تمملت في الحروب والنااااراعاتالحياتية. فقد عانت البشاااارية من يثار عدم التسااااامم ال
وقد عبر عن ذلك الأمين العام السااااااااااا ق للأمم المتحدة كوفي عنان بقوله: لساااااااااايُذكر القرن 
العشاااااااااااااارون بكوناه القرن الموسااااااااااااااوم باالعنف الاذي يُحملناا موروثا ا اائلا  من العار والخراب 

وروج شاااار، واذا المولم يكن ممكن ا في تاريك الب ،والتدمير الشااااامأ الذي لم يُشااااااد من قبأ
النااااااااجم عن تسااااااااااااااخير التكنولوجياااااااا الحاااااااديماااااااة في خااااااادماااااااة إياااااااديولوجياااااااات الكرااياااااااةل 

(Aline,2010,32.) 
ولأن الأمر كذلك فقد أصااااابم الحديث عن قيمة التساااااامم مع الأخر ضااااارورة تفرضاااااها      

الظروف الموضااااااوعية التي تمر  ها المجتمعات العربية، لذلك سااااااوف يتم في اذه الفنااااااأ 
 اذه القيمة من خلال مكوناتها المعرفية والوجدانية والسلوكية. مناقشة

 المكون المعرفي لقيمة التسامح  
يشاامأ اذا المكون المعارف والمعلومات النظرية التي تتنااأ بقيمة الأمانة بشااكأ عام      

والأماانة العلمية بشااااااااااااااكأ خاص، وعن  ريق اذا المكون يمكن تعليم اذه القيمة من ثيث 
وفوائااداااا ومااا تاادل عليااه من معاااني مختلفااة ومتعااددة، وكااذلااك من دلالات تربويااة. أاميتهااا 

ومن انا يج  تعليم الطلبة مجموعة من المعارف عن قيمة التسامم مع الأخر، وذلك على 
 النحو الأتي:
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 معنى التسامح مع الآخر  -
قرار ي فيه إجان في إعلان اليونساااااااكو لمبادئ التساااااااامم أنه يعني: اتخاذ موقف ايجا       

بحق الأخرين في التمتع بحقو  الإنسااان وثرياته الأساااسااية المعترف  ها عالمي ا. ولا يجوز 
بأي ثال الاثتجاج بالتسامم لتبرير المساو  هذه القيم الأساسية، فالتسامم مسؤولية تُشكأ 

لقانون. ا والديمقرا ية وثكم ،عماد ثقو  الإنسااااان والتعددية )بما في ذلك التعددية المقافية(
 وتمبت المعايير التي تنض عليها النكوك الدولية الخاصة ،واو ينطوي على نبذ الاستبداد

 (6888بحقو  الإنسان. )اليونسكو، إعلان مبادئ التسامم، 
ويحدد لمحمد عا د الجا ريل المعنى الاصاااطلاثي الحديث للتساااامم بأنه يعني للا أن      

ف عن إههاااراااا والاادفااام عنهااا والاادعوة لهااا،  ااأ يعني يتخلى المرن عن قناااعتااه، ولا أن يك
الامتنام عن اسااااتعمال أية وساااايلة من وسااااائأ العنف والتجريم وبكلمة واثدة: اثترام الأران 

(. أي أن التسامم يعني: اثترام الحق في الاختلاف 39، 6881)الجا ري،  لوليس فرضها
 مم اصاااااااااطلاثي ا القدرة على تحمأوالحق في التعبير الديمقرا ي، ويعني ذلك دلالة التساااااااااا

ان ا مناق ة اا أثي أ يعد   ،الرأي الأخر والنبر على أشيان لا يحبها الإنسان ولا يرغ  فيها
 لمنظومته الفكرية والأخلاقية.

لالإ ار العام لبنان الديمقرا ية والرأي الأخر المختلف ويعرف لجيدوريل التسامم بأنه      
لاا  ترساااااااااااااايك الحق في التعبير والتنوم المقااافي وقبول الأخر، لاادى أفراد المجتمع، ممااا يتط

ل. اروتجن  فرض تناااااااااوراتنا الخاصاااااااااة لما او ليس كذلك، مما يبرر منع الأخر من الحو 
 (361، 3068)جيدوري، 

 التسامح مع الآخر في الفكر الإسلامي -
في شاااااغلت قيمة التسااااااامم مع الأخر مساااااااثة واسااااااعة في الفكر الإساااااالامي، فقد جان      

القرين الكريم عاادد كبير من الأيااات الكريمااات التي تؤكااد بشااااااااااااااكااأ واضاااااااااااااام ثرص الاادين 
اَةُ وَلا الإسااااالامي على ممارساااااة قيمة التساااااامم مع الأخر، منها قوله تعالى:  تَاِّا الْحَسككَ وَلا قَسككْ

نُ فَإِّذَا ال َنِا ََيْاَكَ وَََيْاَهُ ََدَاوَةل ي َُِّةُ ادْفَ َْ َِّال َتِا هِاَ ََحْسكككَ وقوله جأ  (63فنااااااااالت: )كَأَُ َهُ وَلِا ٌ حَِْيمل  السككك َ

 ( 98)الزخرف:  فَاصْ ََْ ََاْهُمْ وَقُلْ دَدَامل فَسَاْفَ يَعْدَُْانَ شأنه:
ة، ضد التعن  والعنبي اا ثازم  نة المطهرة أن الإسلام وقف موقف  كما يت م من الس     

نا من قاتل على عصبيةت ليس منا من دعا إلى عصبيةت وليس مل    دليأ قول الرسول
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 وكذلك قوله  (.3836أ و داود في الساانن  رقم  رواه ) لوليس منا من مات على عصاابية
أي  ،(1333 رقم  33/603الطبراني في الأوساط )  اخرجه) لإنني أُرسلت بحنفَّية سمحةل

، وتؤكد  ة، تؤمن بالحوار  ديلا  وةن  ،ركأن التعددية المقافية ثران للفليس فيها ضااااايق ولا شاااااد 
أو تحويلهم بالكره عن  ،أو مناااااااااااااادرة ثقوقهم ،الإسااااااااااااالام لم يقم على اضاااااااااااااطهاد مخالفيه

دُ مِنَ الْ َا ِّعقائدام، لأن ثرية الاعتقاد منااااانة  دليأ قوله تعالى:   لَا إِّكْرَا َِ فِا الد ِّينِّ قَدْ قَبَي َنَ الر ُشككْ

 (.383)البقرة: ادْتَْسَْكَ َِّالْعُرْوَةِ الْاُثْقَى لَا اُْ ِمَامَ لَهَا وَالد َهُ دَِْي َل ََدِيمل  فََْنْ يَُْ ُرْ َِّالط َاغُاتِ وَيُؤْمِنْ َِّالد َهِ فَقَدِ 
وعلى المسااااتوى الإساااالامي أكدت القمة الإساااالامية الاسااااتمنائية في مدينة مكة المكرمة      
( أامية تعميق قيم الحوار والوسااااااااااااااطية والعدل والبر والتسااااااااااااااامم في الخطاب 3008عام )

الإسااااالامي داخأ المجتمعات الإسااااالامية وخارجها، كما أكدت على أن إصااااالاح الأوضاااااام 
الداخلية في العالم الإسلامي او المدخأ المناس  لمواجهة المشكلات والتحديات الخارجية، 
ولعااأ أام ماادخااأ لااذلااك او دمج قيم التسااااااااااااااامم في التعليم الجااامعي والمنااااج الجااامعيااة. 

 ، انترنت(3063)الموسوعة التاريخية، 
 التسامح مع الآخر في الإعلانات والمواثيق الدولية   -

عندما أكدت في تناااااريم المبادئ ثول  نساااااكو دور ا بارز ا في اذا المجالمارسااااات اليو      
( في مادته الأولى المخناانااة لتحديد المفهوم لأن التسااامم 6888التسااامم النااادر عام )

وةشاااعة روح الت ااامن  ين الشااعوب، وبينت  للساالام وللتقدم الاقتنااادي ي او شاارط ضاارور 
أن المقناود بقيمة التسامم اثترام وقبول وتممين غنى المقافات وتنوعها في عالمنا، وأنماط 

 التبليغ وأسالي  التعبير عن نوعية كينونتنا الإنسانية.
أما عن يلية تعزيز اذه القيمة فأشااااااااااااااارت اليونسااااااااااااااكو إلى أامية المعرفة وتفتم العقأ      
ما يأتي وفي النزوم إلى التواصااااااااااااأ، والاعتراف للآخر بحق التفكير والشااااااااااااعور والاعتقادل.و 

بعض الفقرات الخاصاااااااااااة بقيمة التساااااااااااامم الواردة في إعلان مبادئ التساااااااااااامم المعتمد من 
)اليونسااكو، إعلان مبادئ . 6888المؤتمر العام لليونسااكو في دورته المامنة والعشاارين لعام 

 (6888التسامم، 
 مة التسامح كما تراها اليونسكو:قي 
 لأشااااكال التعبيرو  ،التسااااامم يعني الاثترام والقبول والتقدير للتنوم المري لمقافات عالمنا، 

 . وللنفات الإنسانية
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 أ التسااااااااامم او قبأ كأ شااااااااين اتخاذ موقف  ،التسااااااااامم لا يعني المساااااااااواة أو التنازل 
 إيجا ي فيه إقرار بحق الأخرين.

 مارسة التسامم مع اثترام ثقو  الإنسان، ولذلك فهي لا تعني تقبأ الظلم لا تتعارض م
 أو التهاون بشأنها. ،أو تخلي الإنسان عن معتقداته ،الاجتماعي

 :دور الدولة في تعزيز التسامح 
 وفي  ،يقت اااي التساااامم على مساااتوى الدولة ضااامان العدل وعدم التحيز في التشاااريعات

 ت الق ائية والإدارية.والإجرانا ،إنفاذ القوانين
  ينبغي للدول أن تناااااااااد  على الاتفاقيات الدولية القائمة بشااااااااأن ثقو  الإنسااااااااان، وأن

 تنوغ عند ال رورة تشريعات جديدة ل مان المساواة في المعاملة لكأ فئات المجتمع.
 :الأبعاد الاجتماعية للتسامح 
  ،م فإن تناعد ثدة عدم التسامم والنزا لما كان التنوم ماثلا  في كأ بقعة من بقام العالم

 بات خطر ا يهدد العالم بأسره، ولهذا فإن التسامم أمر جواري.
 وعلى صااااااعيد الأساااااارة والمجتمع المحلي والعالمي، وأن  ،التسااااااامم ضااااااروري  ين الأفراد

 جهود تعزيز التسامم ينبغي أن تبذل في المدارو والجامعات.
 ساااااوي في الكرامة والحقو  للأفراد والجماعات، وةيلان أن تُتخذ تدا ير كفيلة ب اااامان الت

 .التي تُشكأ أقلية في المجتمع ااتمام خاص للفئات
 :التعليم من أجل التسامح 
  إن التعليم او أنجع الوسائأ لمنع اللاتسامم، وأول خطوة في مجال التسامم اي تعليم

 الناو الحقو  والحريات التي يتشاركون فيها.
 وكذلك  ،تُسهم السياسات والبرامج التعليمية في تعزيز التسامم  ين الأفراد وينبغي أن

 وفيما  ين الأمم. ، ين المجموعات الاثنية والاجتماعية والمقافية والدينية واللغوية
  يج  أن يساااتهدف التعليم في مجال التساااامم مقاومة تأثير العوامأ المؤدية إلى الخوف

 .من الأخرين واستبعادام.
ا فيها على الحرية والتسامم. 6886توصايته عام  المجلس الأوروبيكما اتخذ       م مؤكد 

ا لما سبق وت منته ديباجة ميما  الأمم المتحدة  ولا ننسى انا أن كأ ذلك جان لاثق ا ومؤكد 
ن فيها: نحن شااااعوب الأمم من دعوة إلى إتبام سااااياسااااة اللاعنف والتسااااامم والساااالام، إذ جا

ا في سااالام وثسااان جوار. وما أكدته أن  يج  المتحدة نأخذ أنفسااانا بالتساااامم وأن نعيش مع 
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( من الإعلان العالمي لحقو  الإنسااان من أامية ا لام المتعلم على م ااامين 33المادة )
ثقوقه الإنسااااانية، ودعم التسااااامم والمحبة  ين الفئات الاجتماعية والدينية كلها. )الغرباوي، 

3009 ،33) 
العديد من القرارات النااااااااادرة تباع ا عن الجمعية العامة للأمم المتحدة  بالإضااااااااافة إلى     

كالعنف والتمييز العنناااااااااااري والإبادة البشااااااااااارية، والدعوة إلى  ،لمعالجة معوقات التساااااااااااامم
الاثترام المتبادل  ين الشاااااعوب، والمسااااااواة واثترام خناااااوصاااااية الأخرين، وتطوير المنااج 

  .والدينية لت من التسامم المقافي التعليمي
 أنواع التسامح  -

 يمكن تننيف التسامم من ثيث موضوعه إلى خمسة أنوام اي:     
 :التسامح الديني 
يُقنااااااااااد بالتسااااااااااامم الديني قبول واثترام المعتقدات الدينية والمذابية الأخرى المختلفة      

و مذا ، نة أوالمخالفة، والتسااااااااااااااامم تجاه معتنقيها، والاعتراف بحق المرن في تبني أية ديا
وتظهر ضااااارورة اذا النوم من التساااااامم في الظروف التي تسااااايطر فيها ثركة دينية معينة 

وت ااااااااااااااطهد أصااااااااااااااحاب المعتقدات الدينية أو المذابية الأخرى، وبذلك فإن  ،على المجتمع
التساااااااااااامم الديني او التساااااااااااامم  ين الرؤى الدينية للأديان المختلفة، أو مع الرؤى الأخرى 

واثاد، وأن يفهم الفرد أو يتفهم أو ثتى أن يطبق وجهات نظر فرد يخر على داخاأ الادين ال
نفساااااااااه، لكنه مطال  بأن لا يتدخأ في الشاااااااااعائر الدينية الأخرى، ويكفأ التساااااااااامم الديني 

 (86، 3003للجميع ثق ممارسة معتقداتهم الدينية والمذابية. )و فة، 
 :التسامح الفكري 
رام الأران والأفكار المخالفة وفق ا لأداب الحوار وعدم يُقنااااااااااااااد باالتسااااااااااااااامم الفكري اثت     

التعنااااااا ، فالاجتهاد والإ دام ثق لكأ إنساااااااان بغض النظر عن لونه أو جنساااااااه أو دينه. 
ونقيض التساااااااااامم او اللاتساااااااااامم الفكري الذي يعني ثج  وتحريم ثق التفكير والاعتقاد 

تجرؤون تنزل عقوبات بالذين يوالتعبير بفرض قيود وضااوابط تمنع ممارسااة اذا الحق،  أ و 
على التفكير خارج ما او سااااااائد سااااااوان أكان ذلك بقوانين مقي دة أو عبر ممارسااااااات قمعية. 

 (366، 3008)و فة، 
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 :التسامح الثقافي 
يُقنااد بالتسااامم المقافي قبول واثترام القيم والتقاليد والتوجهات المقافية المختلفة، وعدم      

 ليد والتوجهات المقافية الخاصة، وتأييد كأ رغبة في التجديد أو أي شكأالتمسك بالقيم والتقا
أو نمط للتغيير، ويُعب ر التساااااااااامم المقافي عن قبول واثترام الخناااااااااائض المختلفة للمقافات 
الأخرى في العالم، ولأشااكال التعبير المختلفة الخاصااة بكأ منها، أو لأساااليبها المختلفة في 

م التجانس مع الاختلاف، واو يزداد مع المعرفة وانفتاح العقأ على الحياة. إذ يعني التسام
العاالم، وزياادة الاتنااااااااااااااالات والتفااعلات مع المقافات الأخرى. ويكمن المنطلق الأساااااااااااااااو 
للتساااااااااااااااامم المقااافي في القاادرة على اثتوان التباااين  روح نقااديااة، ورفض مختلف أشااااااااااااااكااال 

 (96، 3066)جيدوري، التعن . 
 اعي:التسامح الاجتم 
يُقند بالتسامم اجتماعي ا الاستعداد لتقبأ وجهات النظر المختلفة فيما يتعلق باختلاف      

السلوك والرأي، ولكن دون الموافقة عليهما بال رورة، ويرتبط التسامم الاجتماعي بسياسات 
ا عن  الحرية في ميدان الرقابة الاجتماعية، واو اعتراف بالأخر على أسااااااااو إنسااااااااني بعيد 

تفاضاأ العننري، لأن العننرية والعرقية والعدوان تتنافى مع مبدأ التسامم، ومن ثَمَّ فإن ال
اجرين بما في ذلك التمييز ضااااااد المه ،التمييز العننااااااري اليوم بأشااااااكاله كافة لم يعد  مقبولا  

الجدد وعدم قبولهم على قدم المسااااااواة المطلقة، أو عدم الاعتراف بإساااااهامهم المقافي. )عبد 
 (33، 3008ب، الواا
 :التسامح السياسي 
يُقناد بالتساامم ساياسي ا قبول واثترام ثقو  الأخرين السياسية والاجتماعية، مما يبدو      

غير متاح إلا في ثالة تساااليم المجتمع لكافة البشااار بحقو  إنساااانية متسااااوية من ثيث ام 
ها. في المجالات كل بشاااااار، وعلى الرغم من انتمائهم لمعتقدات وسااااااالوكيات وأخلا  متفاوتة

ياسااااية ساااا ويتم التعبير عن التسااااامم السااااياسااااي في إ ار الحقو  والواجبات وفق ا لتنااااورات
 (69، 3003نطاقها ثتى الحرية الدينية. )لوك، في معقولة عن العدالة تشمأ 

ومن انا يج  أن ترتبط الساياساة بالتسامم الذي يجسد فيها مبدأ التعايش مع التفاعأ      
مع الأخر عبر المباثمة والمحاججة والقبول بمشاااااااااااااااركته في المجال العام، ثيث  الإيجاا ي

تتفاعأ الأران والقناعات السليمة التي يهيئها العقد الاجتماعي، أو الميما  الو ني ويعدن لها 
 ثس  مختلف المنالم المتعارضة بالقول والفعأ.
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 أهمية التسامح وحدوده -
ية وقيمة إنسااااااااانية تفرضااااااااها ساااااااانة الوجود المنطلقة من يُعد  التسااااااااامم ضاااااااارورة وجود     

 (368، 3068)جيدوري،  الاعتبارات الأتية:
  :كُمْ ََي ُهَا الا َاسُ إُِّ َا خَدَقْاَاكُمْ مِنْ ذَكَرٍ وََُُْثَى وَجَعَدْاَاإن التنوم الإنساني سنة كونية  دليأ قوله تعالى

عُاًَكا وَقَبَكائِكلَ لِتَعَكارَفُاا إِّن َ ََكْ ولا يتحقق التعاارف إلا  دلالة  .(66الحجرات:رَمَُُمْ َِاْدَ الد َهِ ََقْقَاكُمْ )شككككُ
 الحوار والالتقان والتفاام التي اي من شروط التسامم ومتطلباته.

  إن التنوم الديني، المقافي.. المرتبط بالتنوم الإنساااااااااااااااني، ينعكس على الأمزجة والميول
ي وتغاااير ف ،تمااايز في المنطلقااات الفكريااة للبشاااااااااااااارممااا يؤدي إلى  ،والمااذاااا  والطموثااات

الفرو  و  ،الأنماط السااااااالوكية. ويتطل  اذا التنوم والاختلاف اللذان تق ااااااايهما سااااااانة الحياة
التسااااااامم الذي يُعد  شاااااار  ا مهم ا لإغنان العقأ بخناااااااوبة الرأي والا لام  ،الفردية والذانية

لاسااااااااااايما في الأفكار  ،لتعنااااااااااا على عدد من وجهات النظر، وكذلك لمواجهة التشااااااااااادد وا
 والمعتقدات الدينية والسياسية والمقافية.

  ا إلى أنه شرط لاستمرار الحياة الإنسانية وتعايش ترجع ضارورة التسامم مع الأخر أي  
مكونااااتهاااا، التي لا يمكن توثيااادااااا على صااااااااااااااورة نوم أو رأي واثاااد، فاااالاختلاف والتناااازم 

 رة التجارب البشرية.البشريين  بيعة اجتماعية أكدتها ذاك
، فقد ذا  لكارل  وبرل إلى ضاااااااااااارورة وجود ثدود أما عن سااااااااؤال حدود التسااااااااامح     

للتسااااااااااامم، وةلا ساااااااااايكون اناك عبث التسااااااااااامم، فلو مددنا تسااااااااااامحنا  لا ثدود ثتى إلى 
اللامتسااااااااااااااامحين، ولو لم نكن مسااااااااااااااتعادين للادفام عن مجتمع متسااااااااااااااامم ضااااااااااااااد اجمات 

، 6883ومعهم يتم تدمير التسااامم ) وبر،  ،ر المتسااامحيناللامتسااامحين، فسااوف يتم تدمي
(. ويقول لفلاديمير ينكليفتشل: إن التسامم لو  لغ دروته فسوف ينتهي به المطاف إلى 89

ا تنتهي عند إقدام الطرف الأخر على العنف أو  دثض نفسااااااااه. وبذلك فإن للتسااااااااامم ثدود 
ندما تلجأ تلك الأقلية إلى العنف. اللاتسااااااااااااامم، فالتسااااااااااااامم مع أقلية من الأقليات ينتهي ع

 (30، 3009)الغرباوي، 
 تعزيز ثقافة التسامح في الفضاء الجامعي -

لا  د أن يكون للجامعة دور ا في تعزيز ثقافة التساااااامم في ف اااااان الجامعة، ولا يتحقق      
 اذا الدور فقط عن  ريق ما تقدمه من توعية بمخا ر العنااااابية والروح القبلية،  أ يتحقق
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قبأ ذلك عن  ريق جعأ ثقافة التساااااااامم منطلق العلاقات في ف اااااااان الجامعة  ين الإدارة 
والطلاب، وبين الطلاب وأع اان ايئة التدريس، وبين الطلاب والطلاب.. الك، ف لا  عن 
اسااااااااااااااتخاادام  رائق تربويااة جماااعيااة مشااااااااااااااتركااة ممااأ: العمااأ في فريق، واللجون إلى  ريقااة 

التي تدر ب على الترابط  ،لعمأ الجماعي المشااااااااااااااتركالمشااااااااااااااروعات وسااااااااااااااوااا من  رائق ا
والت اااامن والتفاعأ والتساااامم من أجأ عمأ معين، وعلى تقديم المنااالحة المشاااتركة على 

 المنازم الفردية. 
وعليه فإن الخطورة التي تكتسااااااااااابها النظريات القائلة بنااااااااااارام الح اااااااااااارات والمقافات      

والجماعات في مزالق التطرف والتعناااا ، وأن  والديانات اي أنها تؤدي إلى سااااقوط الأفراد
السااابيأ الوثيد للوقوف أمام تلك النظريات التشااااؤمية او تعزيز ثقافة التساااامم في الف اااان 

ى الأخر والانفتاح عل ،وةقنااااان الفرو   ،الجامعي  تعقأ وقناعة، لتعزيز القواساااام المشااااتركة
  وم اامون ا،  دليأ قول الرسااولالمختلف. واذه دعوة تنسااجم مع ثقافتنا الإساالامية شااكلا  

، وتؤكد أن  ة، تؤمن بالحوار  ديلا  لإنني أُرسااالت بحنفَّية سااامحةل أي ليس فيها ضااايق ولا شاااد 
ادرة أو منااااااااااا ،التعددية المقافية ثران للفكر، وةن الإسااااااااااالام لم يقم على اضاااااااااااطهاد مخالفيه

لَا  عالى:ليأ قوله تأو تحويلهم بالكره عن عقائدام، لأن ثرية الاعتقاد منااااااااااااانة  د ،ثقوقهم

مَامَ ْْسَكَ َِّالْعُرْوَةِ الْاُثْقَى لَا اُْ ِإِّكْرَا َِ فِا الد ِّينِّ قَدْ قَبَي َنَ الر ُشْدُ مِنَ الْ َا ِّ فََْنْ يَُْ ُرْ َِّالط َاغُاتِ وَيُؤْمِنْ َِّالد َهِ فَقَدِ ادْتَ

 (. 383)البقرة: لَهَا وَالد َهُ دَِْي َل ََدِيمل  

 لتسامح  تعليم ثقافة ا -
تؤكد كأ التوجهات الدينية والفلسفية والدولية أن اناك ثاجة إلى تمقيف وتعليم الشباب      

ثقافة التساااااااامم من أجأ مقارعة ثقافة العنف الساااااااائدة في بعض المجتمعات، والا تعاد عن 
تمجيد الحرب وتعظيمها  وصااااااااااااافها مدخلا  إلى خلق اتجااات إيجا ية لديهم نحو السااااااااااااالام 

 نف والتعاون.واللاع
 وتطويره ،ولااذلااك فااإن إعااداد الشااااااااااااااباااب الجااامعي للعيش في عااالم يسااااااااااااااتطيعون فهمااه     

باساااااااتمرار  وثي من القيم الديمقرا ية، يُعد  من أكبر الواجبات الملقاة على الجامعات، لأن 
ز أجوان عز  الميول العدوانية، ويُ  وعقولهم الشباب الجامعي شاأنه أن ينزم من نفووذلك من 

 عفو والنفم والأمان الاجتماعي. ال
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 يجااا يااةمن القاادرات الإ ك في وعي الطلبااة مجموعااةرساااااااااااااا  ي ويُ نم   ااأ أكمر من ذلااك يُ       
كأاداف نبيلة ممأ: تنمية القدرة على تممين القيم الإنسااااااااااااانية، وقبول القيم الكامنة في تعدد 

 ل دون اساااااااااااتعمال بائع البشااااااااااار )أعراق ا وشاااااااااااعوب ا وثقافات(، وفض المنازعات بطر  تحو 
العنف. ومن ثَمَّ فإن تمكين الشاااااباب الجامعي من اذه القدرات، وفهم يليات الوصاااااول إليها 
اي من المساااااااؤوليات التي يج  أن تتحملها كأ أ راف العملية التربوية في الجامعة، وفي 

 مقدمتهم أع ان ايئة التدريس. 
على ثلاثة محاورت كما هي  ومن الجدير بالذكر أن التربية من أجل التساااااااااامح تعمل    

 موضحة في الجدول الآتي:
 (21جدول رقم )

 يوضح محاور التربية على التسامح
 المحور السلوكي المحور الوجداني المحور المعرفي

تُقاادم في المحور المعرفي للمتعلم 
حاقاااااائاق ومافااااااهايام ومااعلوماااااات 
غرضاااااااها توسااااااايع مدار  المتعلم 
حول ايجاابياات ثقافة التساااااااااامحت 

العنف وأشااااااااكاله ونتائجه وأخطار 
السااااااااالبيااااة على الفرد والمجتمع 

 والعالم.

في المحور الوجداني يتم تشااااااكيل 
مواقف المتعلم واتجاااهااتااه وميولااه 
ورغباته ومشاااااااعره الإيجابية نحو 
تفضااااايل وتقبل السااااالو  اللاعنفي 

 )السلمي(.

في المحور الساااااالوكي يتم التركيز 
على تنمية قدرات ومهارات المتعلم 

دام وتاااطاااباااياااق عااالاااى اساااااااااااتاااخااااا
الاساااااااتراتيجيات والأسااااااااليب التي 
تسااااااااعد في حل الخلافات وتجنب 

 العنف.

مع ملحوهة أن تعزيز المحاور الملاثة في ساااااااااااالوك الطلبة يتطل  من أع ااااااااااااان ايئة      
التدريس اسااااااااتممار القيم والممأ الدينية والمقافية والاجتماعية والإنسااااااااانية المؤيدة للتسااااااااامم، 

 شكيأ شخنية تعيش بسلام ثقيقي مع ذاتها ومجتمعها المحلي.والنا ذة للعنف في ت
 تضمين المناهج الجامعية ثقافة التسامح   -

انطلاق ا من كون المنهاج بمفهومه الحديث يممأ مجموعة الخبرات التربوية التي تُقدمها      
 لمساااااعدتهم على النمو الشااااامأ والمتكامأ في شااااتى جوان  الشااااخنااااية، ،الجامعة لطلا ها

فإن عليه أن يقوم  دوره كوسااااااايلة تمقيفية تُساااااااهم في تعزيز ثقافة السااااااالام في المجتمع. كما 
ينبغي أن تُساهم الساياسات والبرامج التعليمية والمنااج الدراسية، وم امين الكت  الجامعية 
والدروو وغيراا من المواد التعليمية في تعزيز التفاام والت اااااااااااامن والتساااااااااااامم  ين الأفراد 

 ومحاربة العنف والتطرف. ،والأمم
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واذا ما دعت إليه اليونساكو ثين أكدت على ضرورة لتحسين نوعية المنااج الدراسية      
بإدراج القيم الإنسااانية لتحقيق الساالام والتلاثم الاجتماعي، واثترام ثقو  الإنسااان والكرامة 

 ركة. الإنسانية، وأن تكون عملية تطوير المنااج الدراسية قائمة على المشا
وفي اذا الناااااادد تؤكد الاتجااات التربوية الحديمة في محاربة العنف على ما يساااااامى      

لبالاتجاه الوقائي التربويل، الذي يقنااااااااااد به ل نان المناعة الذاتية الدافعة للعوامأ المسااااااااااببة 
لخروج السااااالوك البشاااااري عن جادة الناااااواب، من خلال تعزيز ثقافة التساااااامم في المنااج 

بحيث لا تساااااااااااتقأ تلك المقافة  ذاتها كمادة ذات  نان مساااااااااااتقأ،  أ دمجها في  المدرساااااااااااية،
ا منها، وتشااااااااغأ مكان ا فيها، وتكون ثاضاااااااارة في  المنااج الدراسااااااااية المختلفة لتناااااااابم جزن 

 ليهاالتي نقند تربية المتعلمين عصاياغة أادافها، أي  أن تتمااى القيم والمبادئ والحقو ، 
 (. 8، 6888)كنعان،  من صلبها، وتجعلها موثدة ومتكاملةل مع كأ مادة تعليمية، فتغدو

عاااد  ااااذا الاتجااااه أو النموذج )الوقاااائي التربوي(، الاااذي يركز على نشاااااااااااااار المعرفاااة ويُ      
وتعزيز اندماجها بالقيم العامة، من خلال المنااج الدراسااااااااية  ،الأساااااااااسااااااااية  مقافة التسااااااااامم

ة على الماادى الطويااأ في إثااداج التحول الماادرساااااااااااااايااة والجااامعيااة، من أكمر النماااذج فاااعلياا
الاجتماعي الايجا ي، وةينااااااالها المعرفة الأساااااااسااااااية  مقافة التسااااااامم إلى كأ فرد من أفراد 

 . وجعلها جزن ا من ثياتهم اليومية ،المجتمع، وةدخالها في ثقافتهم
 المكون الوجداني لقيمة التسامح

 ن كونه يرتقي بالفكر ونشااااااااا ه، وةليهترجع أامية الجان  الوجداني لقيمة التسااااااااامم م     
ا ساااوي ا بحيث يسااالك الفرد سااالو  ،يرجع السااار في التشاااويق وترقية المشااااعر وتهذي  النفس ك 

وةنماا لأن نفسااااااااااااااه تواقااة إلياه. وثتى يتحقق ذلاك ويتم  نااان  ،فيفعاأ الخير لا لأنااه خير فقط
ات التسااااااامم، وذلك المكون الوجداني لقيمة التسااااااامم مع الأخر لا  د من التحرر من معوق

 على النحو الأتي:
 مواجهة مشاعر الكراهية بالتسامح  -
ثقاافاة التسااااااااااااااامم اي المنطلق  ااياة نحو الأخر لا  ااد أن تكون لمواجهاة مشاااااااااااااااعر الكر     

والغاية، وبخاصاااااااة تلك التي جذرتها الإيديولوجيات الدينية والسااااااااياسااااااااية المختلفة  ين أ نان 
لق اااااااان على روح الكره للآخرين، الق اااااااان على التنافس الأمة. ولعأ من أ رز ما ييسااااااار ا

الذميم في الحياة الجامعية، واتبام أساااااااااااااالي  من التقويم جواراا تقويم الطال  بالقياو إلى 
 نفسه لا بالقياو إلى غيره، ومتابعة نموه وتقدمه. 
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لحوار اساااتبدل  مقافة الح  و ومن ثَم  فإن تلك المشااااعر الخاصاااة بالكرااية يج  أن تُ       
والتساااااامم مع الأخر، وذلك بمسااااااعدة الطلبة داخأ الف اااااان الجامعي على أن ي اااااعوا في 

(. الأمر 83، 6888الحساااااااااابان وجهة نظر الأخرين على ساااااااااابيأ الممال )ديلور ويخرون، 
الذي يفرض على الجامعات التفكير في سااااايا  يخر من التعليم، يهدف إلى المسااااااامة في 

جسااااااااااااااور الحوار والتعاايش وبناان الساااااااااااااالم الأالي  ين الأفراد د  ما ناان الوجادان الأخلاقي، و 
والجماعات، وتعزيز ثقافة التسااااااااامم التي تممأ البيئة المملى والعامأ الأساااااااااو للاسااااااااتقرار 

 والتطور في أي مجتمع.
 التحرر من الخوف من الآخر  -

ا نخاااف منااه،  ااأ على العكس يجاا  أن       يجاا  ألا ننظر إلى الأخر  وصاااااااااااااافااه جحيماا 
لعلاقة  يجا ي ا، باعتباره اكتشااااااافإلتفاام، لأن اكتشااااااف الأخر فعلا  ينااااابم ثافز ا للحوار وا

وليس لعائق، فالفكر الديمقرا ي يفترض الحوار والتفتم على الأخر ونبذ الفكر الأوثد، مما 
يعني أن نشااار ثقافة ث  الأخر وقبوله مرتبط  ترسااايك الديمقرا ية، كمرجعية لتفكير الأفراد 

 كهم في مختلف المؤسسات الاجتماعية. وسلو 
ومواكبة لذلك، يمكن للمؤساااااسااااااة الجامعية أن تُمارو أدوار ا مهمة في ترساااااايك المبادئ      

والقيم الإنساااانية والح اااارية المعاصااارة، ومن  ينها التساااامم مع الأخر، فإذا كانت الحروب 
لمؤسسة نفذ، فينبغي على اوالكرااية اااااااااااا ثس  اليونسكو ااااااااااااا تنشأ في عقول البشر قبأ أن تُ 

بيااة على محبااة الأخر الجااامعيااة أن تعمااأ على انتزاعهااا من عقول الطلبااة  واسااااااااااااااطااة التر 
 لبنان المكون الوجداني لقيمة التساااامم الذي يُعد   اوالتفاام معه، وبذلك تنااابم الجامعة ساااند  

 مدخلا  للتفاام والحوار  ين المقافات.
  التحرر من التعصب -

ه يوجد قلق متزايد إزان مخا ر التعنا  والتمييز العننري، إذ يرى لو فةل لا شاك أن     
أن جوار إشااااااااااااااكاااليااات القرن العشاااااااااااااارين والعقااد الأول من الألفيااة المااالمااة يكمن في  بيعااة 

تحتأ النظرية  ذإالفئات الاجتماعية والمقافية، العلاقات التعنبية والعننرية  ين الأجناو و 
 (31، 3003مفهوم الإنسان عن ذاته. )و فة، العننرية مكان الندارة في 

ويُعد  مفهوم التعنااااااااااا  من المفاايم المركبة المنتشااااااااااارة في أد يات العلوم الاجتماعية      
والإنسانية، واناك أشكال مختلفة ومتباينة من التعن ، منها: التعن  العرقي، والتعن  

اا تقف وام من التعن  وغير المقافي، والتعنا  الديني، والتعنا  الطائفي، وكأ اذه الأن
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عائق ا أمام تشاااكيأ المكون الوجداني النا ذ لها، ومن ثم لا  د من تشاااكيأ عوا ف ومشااااعر 
 ثتى لا يقع الشااااااباب في وثول ،إيجا ية لدى الشااااااباب نحو قيمة التسااااااامم ونبذ التعناااااا 

 الممارسات التعنبية.
م بة وعوا فهم نحو التسااامويمكن للجامعة القيام  ذلك عن  ريق تشااكيأ مشاااعر الطل     

إلى إنسااااااااااااانية مشااااااااااااتركة يتبادلون فيها التسااااااااااااامم، ويتقاساااااااااااامون  مع الأخر، والإيمان بالانتمان
المساااؤوليات ويتمتعون بالحقو ، بحيث يُظهر المتعلمون تعا ف ا وت اااامن ا مع الأخرين ويحترمون 

     .ات المقافيةالاختلافات والتنوع
 المكون السلوكي لقيمة التسامح

د إذا أردنا ثقيقة      نه إالممارساات السالوكية التساامحية في الف ان الجامعي، ف أن نُجسا 
يجا ية تعترف بأن نقيض فكرة ما عميقة او فكرة أخرى إلا  د من صااااااااياغة ثقافة تسااااااااامم 

من نفس العمق، أي الاعتراف بأن ثمة ثقيقة ما في الفكرة المناق ااااااة لفكرتنا وعلينا اثترم 
واذا يتطل  من المؤساسة التربوية بكأ مكوناتها خلق أنشطة تربوية وتطبيقية  تلك الحقيقة،

ن كأ وقبول التنوم المقافي، وةقنااااااااااا ،تُمكن الطلبة من الانخراط الفعلي في ثقافة التسااااااااااامم
، التي يمارساها بع هم داخأ المؤسسات التربوية. )محسن ،السالوكيات المنافية لهذه المقافة

 (338ا، 3003
ي تتمكن المؤسااااااسااااااات التربوية من تعميق قيمة التسااااااامم لدى الطلبة، فإنه يتعين ولك     

عليها العمأ على إثداج تغيرات وتعديلات جوارية في المناخ العلمي والفكري والاجتماعي 
داخأ البيئة التربوية، من خلال إشااااااعة القيم الإنساااااانية والأخلاقية وقيم الترابط الاجتماعي 

كما يتعين عليها تعميم ونشاااااار قيم التسااااااامم، وتقبأ النقد وقبول الأخر والتواصااااااأ المقافي، 
واثترام الفكر المخاااالف، والإقرار بحق الاختلاف، من خلال تهيئاااة البيئاااة الملائماااة داخاااأ 

 الف ان التربوي. 
وعليااه يُمكن للقااائمين على العمليااة التربويااة والتعليميااة الإسااااااااااااااهااام في تنميااة الساااااااااااااالوك     

الطلبة من خلال: التحلي بعا فة قوية نحو قيمة التسااااامم، وتجساااايداا في التسااااامحي لدى 
الحياة الجامعية والاجتماعية للطلبة، وكذلك المشااااااااااركة بفاعلية في الندوات والمحاضااااااااارات 
التي تدعو إليها وتنظمها الجامعة والمؤساساات العامة والخاصاة، التي تتناول ق ايا التربية 

ا عن التهديد على التساااااااااااااامم، ف ااااااااااااالا  عن ضااااااااااااارور  ة توفير مناخ من الحرية والأمن بعيد 
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والاساااااااتهانة والاساااااااتخفاف، ينطلق من اثترام الطلبة والمقة بقدرتهم وةمكاناتهم، وتشاااااااجيعهم 
 (.11، 6886وتحفيزام في مناخ من المحبة والتسامم. )الخميسي، 

تعلم ارسااه، فإذا أردنا أن نأن النظرية التربوية الحديمة ترى أننا لا نتعلم مالا نم مع ملحوهة     
التساااااامم تحتم علينا ممارساااااته، وقد يكون من أساااااباب اساااااتيائنا من التساااااامم أننا لم نجربه تجربة 
ا كان على الإنسااان أن يتعلم التسااامم،  ثقيقة، ومن الواضاام أنه إذا أردنا أن يكون العالم متسااامح 

طريقااة مااا، وأجاادى اااذه الطر  أن كمااا يجاا  أن يقوم  ااذلااك نوم معين من التربيااة في مكااان مااا وب
 تقوم الجامعة  تدريسها وممارستها.

---------------------------------------- 
 

 أنشطة وتطبيقات
 

 نشاط
يوجد الكثير من الطلبة من يعرف أهمية قيمة التساااامح مع الآخرت لكنه لا يُحسااان اختيار      

 السلو  الإيجابي لها. ما تفسير  لذلت؟ 
عد مناقشاااة الساااؤال مع أساااتاذ المقرر في المحاضااارة  ب ق ما تعلمته من خلال المناقشاااة في ب     

 ثقول الجدول الأتي: 
  (21جدول رقم )

 تشكيل قيمة التسامح عبر مكوناتها )السلوكيت المعرفيت الوجداني(
 المكون السلوكي المكون الوجداني المكون المعرفي

   

 
 موقف

بين رأيت  الجامعة عقوبات صاارمة للحد من عدم التسامح مع الآخر؟هل يكفي أن تُصادر      
 في الحجج المقترحة:

  ا منافي ا لقيمة التسامم نعم: لأن العقوبات النارمة رادم قوي لكأ  ال  يُحاول أن يسلك سلوك 
 مع الأخر.

 .لا: لأن العقوبات النارمة تُنادر ثق الإنسان في التنرف 
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 لنارمة أقوى وسائأ ال بط في الجامعة.نعم: لأن العقوبات ا 
 .لا: لأن قيمة التسامم مع الأخر ترتبط بمدى وعي الطلبة بخطورة المشكلة 
 

 قطوف إثرائية
لا وجود  :على مبدأ إنساااااني قوامه عشاااار ت سااااساااات فكرة التسااااامح في عصاااار التنوير خلال القرن الثامن

وضاااارورة التواصاااال بين البشاااار  تالإيمان بمبدأ الاختلافو  تللحقيقة المطلقةت وهذا أدى إلى الإيمان بالحرية
على أساااااس قيم القبول والتسااااامح. وفي هذا الصاااادد قال "فولتير" مقولته الشااااهيرة: "إنني لا أوافق على ما 

 تقول ولكنني س دافع حتى الموت عن حقت في أن تقوله".
 وضح ماذا يريد أن يقول كاتبها. مقولة "فولتير"بعد قراءتت ل 
 تسامح مع الآخرأكتب فقرة واحدة ب سلوبت عن اقتران سلو  الطالب الجامعي بال. 
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 تاسعالفصل ال

 الحرية الأكاديميةقيمة 
لإلهيل، ابالرغم من ههور الكمير من النظريات السياسية التي كان أولها نظرية لالحق      

قيت ب وماا تبعهاا من نظريات لالعقد الاجتماعيل ولالليبراليةل ولالراديكاليةل ولالاشااااااااااااااتراكية،
ا من أام الق اااااااايا التي تشاااااااغأ البشااااااارية ومفكريها  الحرية الإنساااااااانية مفهوم ا فلسااااااافي ا مجرد 

لذا و بمختلف مدارسااهم واتجاااتهم ومذاابهم المتعارضااة والمتناق ااة والمتناثرة،  ،وفلاساافتها
يجمع الباثمون على أن موضاااوم الحرية من أعقد الموضاااوعات التي درساااتها الفلسااافة على 

 ( 6، 6883)جيدوري،  إثارة للجدل والنقا، في عنرنا الحاضر. ااالإ لا ، وأكمر 
وفي اذا الفناااأ ساااوف نعرض للحرية الإنساااانية بشاااكأ عام مع التركيز على الحرية      

عية، وذلك عبر ثلاثة محاور اي: المكون المعرفي والمكون الأكاديمية  وصاااااااااافها قيمة جام
 الوجداني والمكون السلوكي. 

 المكون المعرفي لقيمة الحرية الأكاديمية
 معنى الحرية -

تُعد  الحرية من أام القيم التي ثرص الفلاسفة على توضيحها والكشف عن مغزااا في      
 انعدام القسار الخارجي، والإنسان الحر  هذا يمعناها الاشاتقاقالحياة الإنساانية. وتعني في 

المعنى او الذي لا يتحكم في ثركته أثد. فحرية الإنسااااااااان كما قال لتوماو اوبزل كحرية 
ا  في  ا سدَّ السايأ، فطالما أن ثركة مياه السيأ تسير في مساراا الطبيعي دون أن ي ع أثد 

قف نسااااان فهو ثر  الما لم ي ريقها فهو يتحرك إلى أساااافأ بشااااكأ تلقائي وثر، وكذلك الإ
 أمام ثركته الطبيعية في الحياة أي عوائق.

الفلسافي للحرية، فقد اصطلم الفلاسفة على أن يُعرفوا الحرية  المعنى الاصاطلاحيأما      
بأنها اختيار الفعأ عن رؤية، أو بعد تفكير عميق، أو تد ر مع اسااااتطاعة عدم اختياره، أو 

ى ، وذلك علنوعين للحرية التمييز بينذا الإ ار يمكن اساااااااااتطاعة اختيار ضاااااااااده. وفي ا
 (38-36، 6883)جيدوري،  النحو الموضم في الجدول الأتي:
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 (22جدول رقم )

 يوضح نوعا الحرية
 حرية الفعل حرية الاختيار

هي مااااا يتعلق بملكااااة الاختيااااار الإرادي عنااااد 
الإنساااان إذ إن كل سااالو  يسااالكه الإنساااان عادة 

نياة الاختياار بين بادائل عديدة ماا يسااااااااابقاه إمكاا
وحينمااا يتاا ملهااا الإنسااااااااااان ويفكر فيهااا ويختااار 
أحادهاا با رادته الحرة وعقله الواعي فهو هنا يحيا 

 الحرية على مستوى الفكر والإرادة.
 

هي تبدأ ب ن ينتقل الإنساااااان من الاختيار العقلي 
إلى ممارساته بالفعل ودون الخضااوع لأي ضااغوط 

بااادو في القااادرة على خاااارجياااةت فحرياااة الفعااال ت
الإقادام على الفعال مع انعادام القسااااااااار الخارجي 

 وعدم وجود أي ضغوط خارجية تؤثر عليه.
 

 الحدود التي ترتبط بها الحرية -
 ترتبط الحرية  ملاثة ثدود اي: 

 :الحرية والشعور 
نا تالحرية تبدأ ثينما نشااااعر بأننا قادرون على الفعأ التلقائي الذي يُعب ر عن شااااخناااااي     

المسااااااااااتقلة ودون أي ضااااااااااغوط. واذا او الفر   ين ثياة الحيوان وثياة الإنسااااااااااان؛ فالحياة 
الإنساانية النحيحة تبدأ من ثيث الحياة الغريزية، أي من ثيث يبدأ شعور الإنسان  ذاته، 

وقادر على الفعأ الحر، وأن أفعاله ليساااااااااااااات نتيجة انفعالات أو  ،وبأنه قادر على الاختيار
 فعال غير إرادية.جانت كردود أ

 :الحرية والضرورة 
الحرية لدى الإنساااان ليساااات مطلقة أو  لا ثدود، إذ إن الحقيقة اي أن للحرية ثدود،      

واذه الحدود إنما تُممأ شاااااااااااااارو  ا ضاااااااااااااارورية لوجود الحرية، كما تُممأ درجات مختلفة مما 
  عليها تها والتغليسااميه الفلاساافة بال اارورة، واناك ضاارورات عديدة على الإنسااان مواجه

 ثتى يشعر بالحرية.
ة بمعرفة نا مرتبطفمملا  اناك ال اارورة الطبيعية ونحن كبشااار جزن من الطبيعة، وثيات     

ثتى يمكننا تسااخيراا لخدمتنا، وبقدر ما يسااتطيع البشاار كشااف ومعرفة اذه  قوانين الطبيعة
 عورام بالحرية إزاناا.القوانين المفسرة للظواار المحيطة  هم بقدر ما تزداد مساثة ش
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  :الحرية والمسؤولية 
إن الحرية والمساااااؤولية ثدان لا ينفناااااأ أثداما عن الأخر، فأنت تكون ثرَّا  بقدر ما      

تتحمااأ مسااااااااااااااؤوليااة الفعااأ الااذي تفعلااه. وليس معنى قول الفلاساااااااااااااافااة: إن ثريتااك اي عين 
قة؛ لحرية فتنااااابم ثرية مطلوجودك، وأن الإنساااااان ثمرة لفعله الحر أن تطلق العنان لهذه ا

لأنها إن كانت كذلك فقد انتفى عنها كونها ثرية وتحولت إلى فوضاااااااى. فالحياة الإنساااااااانية 
قوامهاا الحفاظ على النظام الاجتماعي، والخ ااااااااااااااوم للقوانين الأخلاقية، والالتزام بالأعراف 

 (81-83، 6893) دوي،  والمواثيق والتشريعات القانونية.
م الإنساااااان الفرد  هذه النظم والقوانين والتشاااااريعات لفقد إنساااااانيته وفقد معها وةذا لم يلتز      

التي  أو المواقف ،ثريته. ومن ثَمَّ فإن ثياتنا الإنسااااااانية عبارة عن ساااااالساااااالة من الاختيارات
متحملين النتائج المترتبة عليها، واذا او معنى المساااااؤولية. مما يعني أن  علينا أن نختاراا

ية من الحرية. ومن انا تتولد مسااؤول نفساه القدر ما يُحافن للآخرين على ر بقدرالإنساان ث
الإنساااان عن أفعاله؛ لأن ثريتك تقف عند ثدود الساااماح للآخرين بممارساااة ثريتهم، وأنت 
ا أنه لا توجد ثرية  ثر بقدر ثرصاااك على عدم إيذان الأخرين وةضااارارام، واذا يعني أي ااا 

 أنت ثر ما لم ت ر.مطلقة للإنسان وةنما ثرية منظمة. ف
 الحرية في الفكر الإسلامي -

)الخطي  والأثمدي،  المنطلق الذي يحدد من خلاله مفهوم الحرية في الإسااااالام، او:     
3061 ،3066-363) 
 دون تدخأ من أثد، فهو ليس الإنساااااان ثر ا قادر ا على الاختيار ن الله عز وجأ خلق إ

من ثرية كاملة غير منقوصااااة  الإنسااااان نموفي ضااااون ما مُ  .مجبر على عمأ معين بعينه
يحاسااابه الله عز وجأ على تنااارفاته وسااالوكه، دون محاسااابته على ما ورد في صااادره من 

ا في اختياراته لما ثاسااااااااااابه الله عز وجأ على ما نوايا الاختيار، فلو لم يكن الإنساااااااااااان ثر  
 .يفعأ من سلوكيات تخالف شرعه

  ُها تكتمأ أالية الإنساااان للحكم والقيادة والولاية، صااافات الكمال التي إثدىالحرية  عد  ت  
نم ثق التملك للأشاااااااايان، كما اسااااااااتحق المميزات الأخرى له على ومن خلال امتلاكه لها مُ 

  .بقية المخلوقات
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   اإذا فقد الإنسااان الحرية في العمأ والمشاايئة في الاختيار أصاابم لا يملك من أمره شاايئ ،
لى اذا فإن الإكراه او عذره في القناااور، فالله لا يحاساااا  خياره خارج عن إرادته، وعلأن 

  بإرادتهم. حاسبون على ما فعلوهالناو على ما استكراوا عليه، لكنهم يُ 
  ولذلك ثرمت الشاااريعة الإسااالامية  يع الإنساااان الحر، واعتبرت أن  يع الحر وأكأ ثمنه

ا ورد في مقولة عمر  ن الإثم، كما اساااااااااااتهجنت اساااااااااااتعباد عباد الله الأثرار فيم من كبائر
 . ا""متى استعبدتم الناس وقد ولدتهم أمهاتهم أحرارً  الخطاب
  ،وبحس  ما جان في الإسلام فإن الحرية اي ثق لكأ إنسان، بنرف النظر عن دينه

أو جنساااه، أو جنساااايته، وفي كأ ميدان من الميادين وأولها الاعتقاد، فكأ إنسااااان له مطلق 
الذي يشااااااان ويرضااااااي قناعاته، وليس من ثق أثد أن يجبره على  الحرية في تبني الاعتقاد

اعتقاد لا يرغ  فيه، فالإكراه يفسد الاختيار، ويجعأ الإنسان مسلوب الإرادة، في ثين كفأ 
ل الله قا .االلاه لاه ثرياة الاختياار في أن يؤمن أو يكفر ماادام او من اختاار أن يكون كافر  

  (88)سورة يونس:  حَت َى يَُُاُُاا مُؤْمِاِينَ ََفَأَُْتَ قُُْرِّ ُِ الا َاسَ :تعالى
  امجية وفوضوية يحكمها الهوى والنزاعات للحرية في الإسلام ثدود ثتى لا تتحول إلى

 لاثةث داخأ الإسااااالام والميول والشاااااهوات، فتنااااابم الحياة أشااااابه بحياة الغاب، ولذلك أ راا
 أمن المجتمع أوتهااديااد  ي إلىيجاا  ألا يؤد تمتع الفرد بحريتااه، أولهااا: ثاادود ضااااااااااااااروريااة

، تمتع الفرد بحريتااه يجاا  ألا ي اااااااااااااار بحريااة وثااانيهااا خلااأ في ركن من أركااانااه. إثااداج
 ،ها ومكانتهافي ذات ي يع ثقو  أعم منها يج  ألا تمتع الفرد في ثريته ،وثالثهاالأخرين. 

 عقد عليها.وفي النتائج التي تُ 
 الحرية في الفكر الفلسفي -

الحرية  تعدد الفلاساااافة والمذاا  الفلساااافية، لذا سااااوف نقتناااار في اذا  تعددت معاني     
 المحور على التعري  بالحرية لدى أكمر الفلسفات المعاصرة التي تحدثت عنها واي:

 :الحرية في الفلسفة البرجماتية 
ترتبط الحرية في الفلساااااافة البرجماتية  هدف النمو، فالحرية ليساااااات موابة فطرية وةنما      
ة مكتسابة، والنمو الشخني ليس ادف ا ثا ت ا وةنما متحرك، لهذا ترى البرجماتية أنه يج  قدر 

ا على محاااربااة المبااات، إذ إننااا نكون  علينااا أن ناادم ميااادين الحريااة مفتوثااة، وأن نعمااأ دائماا 
أثرار ا بالفعأ عندما نساااااااااتمر في تحقيق إمكانات إعادة خلق أنفسااااااااانا، واذا ما يؤكده لديوي 
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ا ولكن بساب  أننا أصبحنا نختلف عم ،ننا أثرار لا بساب  ما نحن عليه من جمودبقوله: لإ
 (38، 6888كنا عليهل. )ديوي، 

 :الحرية في الفلسفة الماركسية 
، الشرط ولهاأيتوقف تحقيق الحرية في الفلسافة الماركساية على ثلاثة شاروط أسااسية:      

لا إذا انتفت تبعيته لإنسااااااااااان يخر، أو المادي، إذ لا يمكن أن تتحقق لأي إنسااااااااااان ثريته إ
لطبقااة، أو لقوانين السااااااااااااااو  التي لا يسااااااااااااااتطيع أثااد التحكم  هااا دون أن يكون لااه دور في 

، الشاااااارط الاجتماعي، إذ لا يمكن أن يكون الإنسااااااان ثر ا إلا بعد تحطيم وثانيهاوضااااااعها. 
ساااااااااااااانية غير واثلال الجماعة الإن ،علاقات العمأ الاجتماعية القائمة على أساااااااااااااس  بقية

، شاااااااااااارط المعرفة، إذ لا تتحقق الحرية إلا بعد أن يعرف الإنسااااااااااااان وثالثهاالطبقية محلها. 
الظروف والأثوال والأساااااالي  والقوانين التي يمكن اساااااتخدامها والاعتماد عليها. واكذا فإن 
ثريااااة الإرادة لا تعني إلا القااااادرة على اتخاااااذ القرارات مع معرفاااااة ال اااااااااااااارورة الطبيعياااااة 

 (39، 6883ماعية. )جيدوري، والاجت
 :الحرية في الفلسفة الوجودية 
تؤكد الوجودية أن الحرية اي الوجود الإنساااني نفسااه وليساات صاافة تُ اااف إلى وجود      

الإنسااااااان، واذا ما يؤكده لسااااااارترل بقوله: لالحرية ليساااااات صاااااافة م ااااااافة أو خاصااااااية من 
دية بالقول: لإن الحرية في خناااااائض وجودي، وةنما اي نسااااايج وجوديل. ولم تكتف الوجو 

الإنساااااااااااااااان اي عين وجوده، وةن القول إناااه موجود يعني القول إناااه ثر، وةنماااا عزت إلى 
الإنساااااااااان ثرية مطلقة، فالإنساااااااااان ثر ثرية مطلقة في كأ شاااااااااين إلا في أن يتخلى عن 

 (106، 6833ثريته. )سارتر، 
 :الحرية في الفلسفة الطبيعية 
ا او الذي لا يرغ  إلا فيما يسااااااااااااتطيع أن يعمله، لحر ثق  يقول روسااااااااااااو: لإن الرجأ ا     

والذي يعمأ ما يحلو له أن يعمله، تلك اي قاعدتي الأساااسااية، فطبقواا على الطفولة تنشااأ 
أن ما قاله روسااااااو او تكرار لفكرة أن رغبات الطبيعة  حوهةعنها كأ قواعد التربيةل. مع مل

من  بية، وتطبيقها على الطفولة اعتراف بشااااااااااااااينوقادراتهاا تُعاد  النقطة التي تبدأ منها كأ تر 
النقض وعدم الكمال، وعلى ذلك فهي اعتراف بحرية ناقناااااة غير كاملة. فعلى اذه الحرية 

 ا يقيم روسو ثجته في التربية.ا جيد  الناقنة أو المنظمة تنظيم  
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 روسااااااااو يرى في مقالاته الأولى أن الإنسااااااااان يج  أن يتمتع بحرية مطلقة لا ومع أن     
ي كتاب كما نجداا ف –يحداا نظام ولا يُهذ ها قانون، فإن اذه الحرية في صاااورتها الأخيرة 

تكريس لسيادة العقأ على الغريزة، وكذلك على السلطة  –ميأ وفي كتاب العقد الاجتماعي إ
سايادة العقأ على تطرف الأاوان والغرائز من جهة، وسايادته على المناالحة  أيالخارجية، 
 ( 39، 6883. )جيدوري، فلا ثرية  لا عقأ ،ف السلطان من جهة أخرى الفردية وتعس

 مفهوم الحرية الأكاديمية -
 سااااااااااااااتخاادم مفهوم الحريااة الأكاااديميااة كاادرم وا  لحمااايااة ثقو  الجماااعااات الأكاااديميااةيُ      

 ،اتهمقيود على ثريااة أعمااالهم، وممااارساااااااااااااافرض بعض التُ  وبخاااصااااااااااااااة عناادمااا، وامتيااازاتهااا
، ريفهامن ثيث تعمن المفاايم الشاااااائكة  عد  تُ الحرية الأكاديمية  حوهة أنهم. مع ملوامتيازات
لتاداخلهاا مع بعض المفااايم الأخرى، إلى جان  أن اذا المفهوم قد مر بمراثأ تطور نظر ا 

كميرة أدت إلى وجود اختلاف في الأران ثول  بيعته، واساتخداماته، وأاميته بالنسابة للحياة 
 .الجامعية
لأسااااتاذ الدكتور لثامد عمارل نظر إلى الحرية الأكاديمية في كتابه لالجامعة غير أن ا     

 ين الرسالة والمؤسسةل من زوايا ثلاج اي: ثرية الأستاذ الجامعي، وثرية الطال ، وثرية 
، 6883المؤساااااساااااة الجامعية، وفيما يأتي توضااااايم لذلك من خلال الجدول الأتي: )عمار، 

603) 
 (23جدول رقم )

 د الحرية الأكاديميةيوضح أبعا
 حرية الطالب الجامعي حرية الأستاذ الجامعي حرية المؤسسة الجامعية

حتى تتحقق الحرياااة الأكااااديمياااة 
للمؤسسة الجامعية يجب أن يكون 

أن ترفح أياااااة  لاهاااااا الاحق في
أو املاءات لا تصااااب  تسااااياسااااات

في سااياق ما يجب أن تسااعى إليه 
من تطوير وتحاديث للمجتمع الذي 

 ومن أجله.تعمل به 

 هي حق للأسااتاذ بحيث يتمتع بعدم
الخوف من الانتقااااام أو الاعتقااااال 
عندما يتحدف أو ينشااااااااار ما يعتقد 
أنااااه الحقيقااااةت وحريتااااه من أيااااة 
إملاءات سااااااااالطويااااة تُفرض على 
تخصااصااه الأكاديمي أو على أفكاره 

 .الحرة

من أجل أن ينقد  للطالبهي حق 
ه الجاااامعي عنااادماااا لا يُلبي واقعااا

ت كما يجب أن تاهأبساااااااااط متطلباا
له مناصااااااارة أو اعتناق أية  تاحتُ 

فكرة تلامس حياااتااه من قريااب أو 
 .بعيد والدفاع عنها

الأكاديمية تؤكد على ضااااااارورة ألا يكون اناك  يت ااااااام مما ورد في الجدول أن الحرية     
على المؤسااسااة الجامعية والأسااتاذ الجامعي والطال  الجامعي. ويؤكد ذلك  ضااغوط خارجية

ف الحريااة الأكاااديميااة على أنهااا الحريااة المتاااثااة أمااام عر  ي قاااموو التربيااة الااذي يُ مااا جااان ف
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المعلم والطال  للتدريس والدراساة دون إكراه أو رقابة، أو أي صورة من صور التدخأ الذي 
 .ا على تلك الحريةيفرض قيود  

 فلسفة الحرية الأكاديمية -
طياا  )الخ في الاتي:الأكاااديميااة ة يمكن تلخيض الفلساااااااااااااافااة التي تنطلق منهااا الحرياا     

 (368، 3061والأثمدي، 
 ثقو   نثق مبعض الجامعات التي تهتم بمسألة الحرية الأكاديمية من اعتباراا  تنطلق

 ثتى ولو كانت خاصة بفئة قليلة من المجتمع ام الجماعة الأكاديمية. الإنسان،
 اثة ق في التربية المدون صر سنده قائم على الح ثق الحرية الأكاديمية يرى بع هم أن

    أنهاف الحرية الأكاديمية بعر  الذي يُ  لليمالفي المواثيق الادولية، والذي اسااااااااااااااتند عليه إعلان 
لثرية أع اااااان المجتمع الأكاديمي في متابعة المعرفة وتطويراا وتحويلها من خلال البحث 

 ةل.ن المحاضرات والكتابوالتدريس وةلقا ،والمناقشة والتوثيق والإنتاج والخلق ،والدراسة
 ،واجبات ومساااؤوليات خاصاااة، بحيث  تقترن الحرية الأكاديمية، كما أشاااار إعلان لليمال 

يجوز أن تكون خاضااعة لقيود معينة ضاارورية لحماية ثقو  الأخرين، فهذه الحرية كما في 
أ تعم ثتى لا أنه ينبغي الحذر عند ساااااااااان القوانين إلابقية الحريات ليساااااااااات ثرية مطلقة، 

 الحرية الأكاديمية.على تقليض 
  كماا تجدر الإشااااااااااااااارة انا إلى أن الحرية الأكاديمية لا تخض أع ااااااااااااااان ايئة التدريس

 .والبحث فقط،  أ تخض الطلبة والإداريين وكأ العاملين في مرافق المؤسسة الجامعية
 ليم عيعول المهتمون بق ااااية الحريات الأكاديمية على التساااايير الديمقرا ي لمؤسااااسااااة الت

العالي لحأ التناق اااااات الممكنة  ين الفئات المختلفة للمؤساااااساااااة، واذا او معنى اساااااتقلال 
 مؤسسات التعليم العالي.

 الاتجاهات الفكرية المختلفة للحرية الأكاديمية -
على الرغم من أن جميع المقاافاات الأميركياة، والألماانية، والإنجليزية، والفرنسااااااااااااااية،  
تاذ في الحرية في البحث العلمي، غير أنها تختلف بالنساااااابة ، تعترف بحق الأسااااااةوالروسااااااي

 عطي للأسااتاذ الحق في تغيير وجهة نظر  لابه داخأتُ  التقاليد الألمانيةفلحرية التدريس، 
 ،الا يوجد توصااايف لمقررات معدة مسااابق   لأنه ،كما يُريد سااامم له بعرض يرانهيُ  إذالفناااأ، 

  .و قيود معينة على ثرية تدريسهأ



112 
 

فقد أقرت الجمعية الأمريكية لأساااتذة الجامعات  ،الولايات المتحدة الأميركيةي أما ف 
للأستاذ مناقشة المواضيع التي تمس تخننه فقط، كما لا يحق لأي  السماح 6868عام 

أساااتاذ جامعي أن ينتفع من امتيازاته في إثارة الق اااايا الجدلية التي اي خارج اختنااااصاااه 
فتحفن الحق الكامأ للأسااااااااااااتاذ الجامعي في دراسااااااااااااة كافة  ،يزيةالتقاليد الإنجلأما العلمي. 

المواضااااااايع في مجال التخناااااااض داخأ وخارج الجامعة، دون أي تحفن على الدراساااااااة أو 
 المناقشة.
ك بقية الموا نين، لا د أن يسااااالممأ فالأساااااتاذ الجامعي  ،يةفرنسااااال التقاليد أما في 

 ،ساااياوفي رو  تأدية واجبه الوهيفي.ساااالوك الحياد في أي ق ااااية سااااياسااااية أو دينية خلال 
تي تؤمن يولوجيا البأن نظام الجامعات الحكومية يتعين عليه إتبام الأيد بع ااااااااااااااهميفترض 
 يعني الانتقاص من استقلالية الجامعات. ، واذاالحكومة  ها
ساااااااااااااالم بحق الجامعات بالتمتع بحريتها أن غاالبياة الاتجااات تُ يت اااااااااااااام مماا ساااااااااااااابق      

 تفي رساام سااياساااتها وبرامجها الأكاديمية، كتقرير المنااج والامتحاناة وبخاصااالأكاديمية، 
وساااااااياساااااااة القبول، وتعيين مساااااااتويات التخرج، إلا أن اذه الحرية واذا الحق ليس من غير 
ضااااااااااااااوابط اجتمااعياة عاامة، فالجمعية الأميركية أعطت الأسااااااااااااااتاذ ثق البحث عن الحقيقة 

أ ما لا يدخأ في مساااؤولياته الأسااااساااية كباثث وةذاعتها ولكنها ثرمت عليه الانزلا  إلى ك
فه  وصاااااااااااااأنها  ميزت  ين ذلك وبين نشاااااااااااااا اته الاجتماعية  معأكاديمي ويتعارض معها، 

موا ن تاام الأالياة لاسااااااااااااااتعمال ثقو  الموا ن خارج جدران الجامعة، ولكنها ثرمت عليه 
الخطي  ) جباتها.الانتفام بحناااااانته الأكاديمية لممارساااااة فعاليات تقع ضااااامن الموا نة ووا

 (368، 3061والأثمدي، 
 المكون الوجداني لقيمة الحرية الأكاديمية

لا شك أن للجان  الوجداني أامية كبيرة فيما يتنأ بقيمة الحرية عموم ا والحرية الأكاديمية      
الشااباب الجامعي نحو قيمة الحرية خلق مشاااعر  ولعأ من أام جوان  إثارة وجدانبشااكأ خاص، 

يهم نحو القيمة، وتدريبهم على مواجهة التأثيرات السلبية التي تبعدام عا في ا عن ممارسة  يبة لد
لأن ممأ اذه الأمور ساااااااتحول  ين  ،الحرية، وذلك من خلال ابعادام عن الكبت والإنكار والتبرير

 الشباب وثبهم للحرية.
في نفوساااهم من مشااااعر، ومن ثم لا  د من قرانة ما يدور في داخلهم من أفكار، وما يعتمأ      

ثم بعاااد ذلاااك دفعهم إلى البحاااث عن معنى الحيااااة الحرة التي يجااا  أن يعملوا من أجلهاااا، وااااذا 
 تهميس ثيا، للديهم شااااااااااااااعور ثري وممتل  بالحياة يتطلا  من القائمين على تكوينهم وجداني ا خلق
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لى  نان تي تُساعدنا عوانا لا  د من إدراك بعض الأمور ال وثرياتهم، ا ثياة الأخرينفقط  أ أي   
 المكون الوجداني لقيمة الحرية، نوضحها في الجدول الأتي:

 (24جدول رقم )
 يوضح بعح العوامل التي تساعد على بناء المكون الوجداني  

 التحفيز النفسي إدارة عواطف الشباب معرفة عواطف الشباب

أو  عواطف الشاااااااااباااابإن معرفاااة 
كما  همالقدرة على معرفة مشااااااااعر 

فااي هاي حااجار الازاوياااااة  تاحااااادف
 تتربيتهم وجادانيًا على حب الحرية

ى علم يجااب أن نكون عل ومن ثَمَّ 
  بامشااااااااااااااعار الاطالاب وأمزجتهم.

 

الشااااااااابااااب  إدارة مشااااااااااااعرتُعااادّ 
ا لتوجيااااه  وعواطفهم مااادخلًا مهماااً
الشااااااااابااب نحو تقبال قيمة الحرية 
والساالو  بمقتضاااهات لأن تر  هذه 
المشااااااااااااعر والعواطف مشاااااااااتتاااة 

في الاتجاه الذي  ومبعثرة لا يصااب
نسااااعى إليه بشاااا ن جعل الشااااباب 

 أكثر حبًا للحرية   

ر المثابرة والإصراأي تحفيزهم على 
 لمواجهااة القلق والخوف والعقبااات
التي تواجااااه اناااادفاااااعهم ورغبتهم 
للوصاااااااول إلى الحريةت ومن ثَمَّ لا 
باااد من توجيههم إلى الطرق التي 

 تجعلهم أكثر ميلًا وحبًا للحرية.

 حب القيمة والابتهاج لها ممارسة العلاقات الشخصية واطف الآخرينملاحظة ع
المعرفة الشااااااخصااااااية  لا شاااااات أن

ا على للعواطف وتطبيقهاااااا عملياااااً 
الآخرين هي المهااااارة الوجاااادانيااااة 
الأساااااااااسااااااااية للنجاح في التفاعل 

 .الداخلي

يتضاااامن  ةفن العلاقات الشاااخصااااي
يقااااس من خلال نطااااق واساااااااااع 

لى ع ن وقاادرتنااالتا ثير على الأخري
التعرف والاستجابة لهذا الإحساس 

 .بالسلو  الملائم

 المتعةو  لساااااااااعادةويشااااااااامل ذلت ا
بممااارساااااااااة قيمااة الحريااةت  الفرحو 

وقبولها وعشااااااقها بوصاااااافها قيمة 
حقق من خلالها كرامة تإنساااااانية ت

  الإنسان ومنسانيته.
امية، لأيت اااام من الجدول أن موضااااوم التكوين العا في تجاه قيمة الحرية في غاية ا     

ميلا   أكمر الشباب الجامعي الذي يجعأ وبخاصة عندما نكون بندد  نان الجان  الوجداني
 للحرية. 

  المكون السلوكي لقيمة الحرية الأكاديمية
اذا الجان  او الذي تظهر فيه القيمة على أرض الواقع، فالقيمة تترجم إلى ساااااااااااااالوك      

بممارساة القيمة أو الساالوك الفعلي والأدان هااري عن  ريق التفاعأ، ويتناأ اذا الجان  
النفس ثركي، وفي اذا الجان  يقوم الطال  بممارسااااة القيمة وتكرار اسااااتخدامها في الحياة 

 واذا يتطل ، ثساااااااا  كانط، التمييز  ين التربية الألية التي تقتنااااااااار على اليومية العادية.
 ،الكمير من النقائض والأخطانوتحتوي على  عن الحرية الأكاديمية، الإملان وثشو الأدمغة

الخير وتنشر  أفع سلوك إلى لدى الطلبة والتربية المتوازنة والسليمة التي تنمي الاستعدادات
 .في المجتمع والحرية المقافة والأنوار
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د   ،وانا يكمن جوار التربية الجديدة التي نحتاج إليها في المؤسسات الجامعية      تربية تُع 
ومتنورين، فالتنشااااااااائة على التنوير العقلاني وعلى ممارساااااااااة الحرية اما  أثرار لنا موا نين

لوب فالمط ،ال ااامانة القوية ضاااد انزلا  المجتمعات إلى مسااالكيات العنف والعنف الم ااااد
من التسااااااااييس، والتحول  ها إلى نمط فكري يتمركز ثول  الجامعية او تحرير المؤسااااااااسااااااااة

 .ملي والعلمي وغايتهثريته موضع الدرو العشرط أن تكون  ،سانالإن
ا ثر اإذا أردنا ومن ثَمَّ       عزز اذه تُ  ، فإنه لا  د من صياغة ثقافةلطلا نا أن يسلكوا سلوك 

يمة وتعزيز ق ،وثقو  الإنساااااان ،القيمة في ف اااااان الجامعة يكون قوامها: نشااااار الديمقرا ية
لى ليمية القادرة عمجموعة من الأنشااطة التعف االا  عن ت اامين المنااج الدراسااية  المسااواة،
 .وقلوبهم الطلبة في عقول هوم الحرية الأكاديميةتعزيز مف
 مع التأكيد أن تجساايد قيمة الحرية الأكاديمية في ساالوك الطلبة وأع ااان ايئة التدريس     

يتطل  من المؤساااااااااساااااااااة التربوية بكأ مكوناتها خلق أنشاااااااااطة تربوية وتطبيقية تُمكن الطلبة 
، وةقناااااااااان كأ السااااااااالوكيات المنافية لهذه حريةلفعلي في ثقافة المن الانخراط اوأسااااااااااتذتهم 

 . سسة الجامعيةالمقافة التي يمارسها بع هم داخأ المؤ 
إنه يتعين ، فتجسايد قيمة الحرية في سلوك الطلبةمن  ة الجامعيةولكي تتمكن المؤساسا     

جتماعي ري والاعليها العمأ على إثداج تغيرات وتعديلات جوارية في المناخ العلمي والفك
تماعي وقيم الترابط الاج ،داخأ البيئة التربوية، من خلال إشااااعة القيم الإنساااانية والأخلاقية

قيم  وما يرتبط  ها من ،ة الحريةوالتواصااااااااااااااأ المقاافي، كماا يتعين عليها تعميم ونشاااااااااااااار قيم
 الديمقرا ية وثقو  الإنسان.

 الحرك تعليمية الإسااااااهام في تنمية الساااااالو وعليه يُمكن للقائمين على العملية التربوية وال    
من خلال: عقد المؤتمرات الطلا ية التي تسعى إلى تنمية منظومة القيم النبيلة  ،لدى الطلبة

ا أن تسللدى الطلبة وةكساا هم المهارات التي من شاأنها  نان الشاخنية القادرة على  ك سلوك 
 ثر ا في المواقف المختلفة.

ؤسااسااة الجامعية خلق أنشااطة تربوية )ندوات، مساارثيات، أفلام كما يقع على عاتق الم     
سينمائية( تخلق اتجااات إيجا ية لدى الطلبة نحو قيمة الحرية التي تدفع الطلبة إلى سلوك 

. هإقنان الأخر أو ربما إلغائ ةومحاول ،رفض التعنا  للآران التي قد تؤدي إلى الانفعالي
ة ترى أننا لا نتعلم مالا نمارسااه، فإذا أردنا أن نتعلم أن النظرية التربوية الحديم مع ملحوهة

 ا.تحتم علينا ممارسته حريةال
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 أنشطة وتطبيقات

 
 نشاط

ت لكنه لا يُحسااااااان اختيار السااااااالو  حريةيوجد الكثير من الطلبة من يعرف أهمية قيمة ال      
 الإيجابي لها. ما تفسير  لذلت؟ 

رر في المحاضااارة  ب ق ما تعلمته من خلال المناقشاااة في بعد مناقشاااة الساااؤال مع أساااتاذ المق     
 ثقول الجدول الأتي: 

 (26جدول رقم )
 عبر مكوناتها )السلوكيت المعرفيت الوجداني( حريةتشكيل قيمة ال

 المكون السلوكي المكون الوجداني المكون المعرفي

 
 
 

 

  

 
 دعوة للتفكير

سياسية قد فرضت على الإنسان بعح القيودت فهل هذه القيود مع التسليم ب ن الأديان والمجتمعات والنظم ال
في صااالح الإنسااان أم لا؟ وما مدى أحقية الإنسااان في رفح هذه القيود؟ ثم ما مدى أحقية بعح الجهات 

 مثل )التربية( في وضع قيود على الإنسان تعتقد هي أنها في صالحه ويعتقد هو أنها ليست كذلت؟ 
 

 قطوف إثرائية
ن بول ساااارتر: إن كلًا منا يجب أن يختار لنفساااهت بل أنه حينما يختار الإنساااان لنفساااه إنما يختار يقول جا

ا في خلق صااااااورة  ات فلا عمل من أعمالنا في خلقه لما نريد أن نكونه إلا ويساااااااهم أيضااااااً لكل الناس أيضااااااً
 (114ت 1964الإنسان كما نتصورهت وكما نظن أنه يجب أن يكون. )سارترت 
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 لعاشرالفصل ا

  المسؤولية الاجتماعية قيمة
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 الفصل العاشر

 قيمة المسؤولية الاجتماعية
أمر على درجة عالية من الأامية،  وعي أفراد المجتمع بمسااااااااؤولياتهم الاجتماعية يُعد       
ر كميلا الاجتماعيةدون ذلك يعيش المجتمع ثالة من التفكك والفوضاااااااى، وتفقد الحياة من و 

يسااااود منطق تغلي  المنااااالم الفردية  إذمن خنااااائض المجتمعات الإنسااااانية المتح اااارة، 
الأنانية وتعظيم الفوائد الفردية على ثسااااااااااب الفوائد المجتمعية. فالإثسااااااااااو بالمساااااااااؤولية و 

  الأخلا غذيه الإثساااااو بالواج ، مما يساااااعد على إشاااااعة الالتزام ب ااااوابطالاجتماعية يُ 
ج المجتمع تقوية نساااااايبال اااااارورة  ينجم عنها ، التييةالأخلاق هاوقوانين ااومعايير  الإنسااااااانية

  ووثدته الو نية. 
عني تحمأ الأفراد مسااااااااااااااؤولية ي إن ارتفاام ثس المسااااااااااااااؤولياة الاجتمااعيةمن اناا فا 

جميع دوائرام المحيطاااة  هم، والقااادرة على الوفاااان  مَّ ، ومن ثَ واتهم أولا  ذقراراتهم، ا تااادان من 
في  ،فراد الأثرارلاقياة بكاامأ إرادتهم، فالمسااااااااااااااؤولية الاجتماعية منا ة بالأباالتزامااتهم الأخ

مسؤولية اجتماعية، كما لا تناط بشخض لا يملك  ةأي مالإرادة لا تقع عليه يمسلوب ثين أن
  .كاملة قواه العقلية
يتم تناول قيمة المسااااااؤولية الاجتماعية من خلال تناول مكوناتها وفي اذه الفنااااااأ ساااااا     
 رفية والوجدانية والسلوكية.المع

 المكون المعرفي لقيمة المسؤولية الاجتماعية 
يشمأ اذا المكون المعارف والمعلومات النظرية التي تتنأ بقيمة ث  المعرفة، وعن      

 ريقاه يمكن تعليم ااذه القيماة، من ثيث أاميتها وفوائداا وما تدل عليه من معاني مختلفة 
تربويااة. ومن انااا يجاا  تعليم الطلبااة مجموعااة من المعااارف  ومتعااددة، وكااذلااك من دلالات

  ، وذلك على النحو الأتي:مسؤولية الاجتماعيةعن قيمة ال
 مفهوم المسؤولية الاجتماعية -

إلى أن المسااااااااااااااؤولية الاجتماعية تعني بأن يكون البعد الاجتماعي  همياذا  بع اااااااااااااا      
من ثيث تأثير  (ومية أو خاصااااااةثك) والمؤسااااااساااااااتوالأخلاقي او المحدد لساااااالوك الأفراد 

نشاااااااااااااااط قطااام الأعمااال على العاااملين والمسااااااااااااااتفياادين، وعلى البيئااة والمجتمعااات المحليااة 
 والمجتمع ككأ.
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الااتماااام بجوانااا  التنمياااة المجتمعياااة، لأنهاااا بااا المسااااااااااااااؤولياااة الاجتمااااعياااة فعر  كماااا تُ      
ي أو للمنشاااأة، مما يعنوالأخلاقية إلى جان  الااتمام بالمنااالحة المادية الشاااخناااية للفرد، 

 مما يعني أن العمأ يتعدى العمأ الخيري.، أن التزام الأفراد ومؤسسات المجتمع تجاه أفراده
أكمر من جهة دولية ومن الجدير بالذكر أنه في السااااااانوات القليلة الماضاااااااية سااااااااامت      

على  تقوم ساااااااااالوكلبأنها  الأوربي الاتحادداا ثد   إذ تحديد مفهوم المسااااااااااؤولية الاجتماعية، 
وفي  ،أسااااااساااااه مؤساااااساااااات المجتمع  ت ااااامين الاعتبارات الاجتماعية والبيئة في نشاااااا اتها

مجلس الأعمال العالمي للتنمية كما عرفها  .لتفاعلها مع أصااحاب المنااالم بشااكأ  وعي
التزام مساااااتمر من قبأ المؤساااااساااااات في التنمية، والساااااعي لتحساااااين  ا: على أنهالمسااااتدامة

  ين وللمجتمعات المحلية، والمجتمع ككأ.هروف المعيشية للعامل
جتمااعياة مجموعة من لمفهوم المسااااااااااااااؤولياة الا من التعريفاات السااااااااااااااابقاة أن يت اااااااااااااام     

  :الخنائض المشتركة نعرضها في الجدول الأتي
 (25جدول رقم )

 يوضح بعح خصائص المسؤولية الاجتماعية
  في طوعيااااة العماااال

 باارامااج الاامسااااااااااؤولااياااااة
وخاادماااتهااات  الاجتماااعيااة

وعدم إلزام أي طرف فيها 
مان قبااااال الحكوماااااة أو 

ت أو أياااة جهاااة القاااانون 
 أخرى.

  في تشااااااااركيه العمل
 المسااااااااؤولية الاجتماعية

 كاااافاااةت في الأنشاااااااااطاااة
لالاوصاااااااااول إلى تحقيق 

لااابااايالأهاااااداف   الاااتاااي تاااُ
 المجتمع. احتياجات

  ضرورة تكامل الجهود
ساااااااواء  كافةت المجتمعية

 مأ كاااناات اقتصاااااااااااديااةتأ
 مت أتعليميااة مخاادميااةت أ

 إلى توعويااةت للوصاااااااااول
 تنمية مستدامة.

  تاارشاااااااااياااااد الااجااهااود
والنفقاااات وفق حااااجاااات 

ت ووضاااااع سااااالم المناطق
لالأولوياااااات التي يجاااااب 

 البدء بتنفيذها.

شارك يمكن أن ي ومن ثَمَّ  ا على أثد،المساؤولية الاجتماعية ليسات قنار  مع التأكيد أن      
اص، وكافة مؤسااسااات المجتمع المدني بغض فيها الأفراد كافة، والقطام العام، والقطام الخ
  (386-380، 3061)الخطي  والأثمدي،  النظر عن  بيعة العمأ المجتمعي أو ثجمه.

 مراحل تطور المسؤولية الاجتماعية -
أن مفهوم المسااؤولية الاجتماعية لا يزال في إ اره الأد ي والمعنوي  تجدر الإشااارة إلى     

ن يمك ياااادةبمراثااااأ عااااد لكن من المؤكااااد أن المفهوم مر  و أكمر منااااه في بعااااده التطبيقي، 
  تلخينها في الأتي:
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  نادي الاقت ن المامن عشر عندما أعلنيرجع ههور فكرة المساؤولية الاجتماعية إلى القر
أن اثتياجات المجتمع ورغباته ساااوف تتحقق على أكمأ وجه  Adam Smithلأدم ساااميثل

 لمجتمع.بف أ التعاون  ين المنظمات والمؤسسات وا
الكتابات في اذه الق ية تشير إلى أن المفهوم لم يترجم للواقع الفعلي مع ملحوهة أن      

ااتمام المنظمات والشاااااااركات  بعد أن أصااااااابمإلا في النناااااااف الأول من القرن العشااااااارين، 
 ة خطيرة، واساااااتمرار موجةيا على تعظيم أرباثها. غير أنه مع ثدوج مشاااااكلات  يئمنناااااب  

تجاه الاقتنادي، أوجد عدد من المبادرات التي تستوع  الوضع الاجتماعي، الانتقادات للا
 وتُركز على أامية الشراكة المجتمعية في ثأ ما تعانيه البيئة من مشكلات.

   اوفي أواخر السااااااااااااابعينات عقدت إثدى الجامعات في الولايات المتحدة الأميركية مؤتمر 
وأكد المؤتمر أن ما يشااااااااااااااهده العالم من  ثول المسااااااااااااااؤولية الاجتماعية لمنظمات الأعمال،

تغيرات، تفرض على مؤسسات القطام الخاص التحول من التركيز على الربحية المتعاهمة 
إلى الموازنة  ين تحقيق الربم والالتزام  ،على ثساااااااااااااب الت ااااااااااااحية بالالتزامات الاجتماعية

 الأخلاقي نحو مجتمعاتها.
  جون لإلى رؤية الفيلساااااوف  لمؤسااااسااااة التعليميةفي ا يعود تاريك المسااااؤولية الاجتماعيةو

الاااذي رأى أن التعليم عملياااة أخلاقياااة تهااادف إلى تطوير الحس  ،John Dewey"ديوي 
 .الاجتماعي لديهم الأخلاقي لدى الأفراد من خلال تنشئة الذكان والقوة والهم  

( أول 6880)  Ernest Boyerارنساااااات  ويار عد  أما على مسااااااتوى التعليم العالي فيُ      
مجتمعات ذو ثيز واسااااع من نادي ب اااارورة إعادة النظر في دور الجامعة ليكون تشااااكيأ ال

، وأصأ جذور اذا الدور عائد لاستفادة الجامعات الأمريكية من قوانين موريأ في سياساتها
Morrill Act بالإضااااافة إلى تطبيق كمير من الجامعات الخاصااااة لمبدأ  لالتعليم الخدميل ،
 (380-338، 3061)الخطي  والأثمدي،  .أساسيةوهيفة  وصفه 
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 وأشكالها صور المسؤولية الاجتماعية -
يمكن توضااااايحها في الجدول  تت اااامن المسااااؤولية الاجتماعية أشااااكال وصااااور مختلفة     
 (383، 3061)الخطي  والأثمدي، الأتي: 

 (27جدول رقم )
 يوضح أشكال المسؤولية الاجتماعية وصورها

  اعد القانون والتوافق احترام قو
إدارة النشاااااااااااطااات كااذلاات و  تمعهااا

وفق مباد  وقواعد  كافة والأعماال
 أخلاقية.

  الأفراد حقوقهمت إعطاااء جميع
من الوالاادين وانتهاااء بكااافااة  ءًابااد

تاالاافااياان فااي الااعاارقت الأفااراد الاامااخاا
 والجنست واللون.

  حمااااياااة البيصاااة وتحساااااااااينهاااا
ومكاااااافحاااااة التلوف البيصيت ومنع 

الأخاطاااااار الابايااصاااااة  الاتالاوف ودرء
 الناجمة عن النشاطات الإنتاجية.

  نشاااطةالمشااااركة في جميع الأ 
التوعويةت والتعليميةت والصاااااااحيةت 
والتدريبية في المجتمع لمن يحتاج 

 إليها.

  التبرع للمؤسااسااات والجمعيات
راء لفقلالخيريااةت وتقااديم الإعااانااات 

ت فضاااااالًا عن تطوير ومساااااااعدتهم
 المجتمعات المحلية.

 مااة معاااهااد تعليم وتاادريااب إقااا
وتقااااديم إعااااانااااات في المجااااالات 

وفي حالات  تالصاااااااااحياة والثقاافية
 الكوارف.

 قيمة المسؤولية الاجتماعية في المجتمعل الإيجابية ثارالآ -
أ : انذكر منهاتطرح الأد يات المهتمة بالمساااااااااااؤولية الاجتماعية جملة من الأسااااااااااائلة      

ة ومؤسااااااااساااااااااتها لوثداا؟ أم أن المسااااااااؤولية حكومية الاجتماعية اي مسااااااااؤولية الالمسااااااااؤول
الاجتماعية اي مساااااؤولية كأ مؤساااااساااااات الدولة، بما فيها مؤساااااساااااات قطام الأعمال العام 

واأ اذه المساااااؤولية للتعويض عن الدور الاجتماعي للدولة في اذه المرثلة؟ أم  والخاص؟
 ساام في العدالة الاجتماعية؟ أن المسؤولية الاجتماعية تُ 

شاااارة إلى أن إتلك الأساائلة، اناك  نخلال النقاشااات في محاولة لإيجاد إجابات ع من     
كااافااة تحقيق درجااة عاااليااة من المسااااااااااااااؤوليااة الاجتماااعيااة يتطلاا  قيااام أع اااااااااااااااان المجتمع 

من اذه ، و سااااااااهم في تقدم المجتمع ورقيهبمسااااااااؤولياتهم الاجتماعية، لما لها من يثار جمة تُ 
  (386، 3061)الخطي  والأثمدي، الأثار نذكر: 

 لمشاااكلات لعلى التنااادي بالمساااؤولية الاجتماعية  قيام المجتمع بجميع مكوناته يُسااااعد
العوز  سااااام في رفع، وةيجاد الحلول واتخاذ الإجرانات التي تُ كافة الاجتماعية والاقتناااادية

عن مجموعات الساااكان، التي تواجه الفاقة والمرض والإعاقة، والعمأ على ثماية الطبيعة، 
من  ن أولئك الذين لم تتم لهم فرص التعليم أو التدري مك  التي تُ  ،تطوير القدرات البشاااااااريةو 
لالتحا  بقوى العمأ الفاعلة في المجتمع، واذا بال ااااااااااارورة يحقق درجة عالية من التكافأ ا

 الاجتماعي في المجتمعات الحديمة.
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 عام ؤسااااسااااات القطام العن تفاعأ ضااااروري  ين الأفراد وم جتماعيةالمسااااؤولية الا تُعب ر
علاقة يعزز ال  رف  دعمه للمسؤولية الاجتماعية فإن أي ومن ثَم  والخاص والمجتمع ككأ، 

  ينه وبين الأ راف الأخرى في المجتمع.
 لمساااؤولياتهم الاجتماعية على تحقيق الاندماج  هومؤساااساااات المجتمع تحمأ أفراد يُسااااعد

لوجياااة كبيرة،  اااأ أن تحماااأ أفراد يو ، والأيااادفي المجتمع، مهماااا كاااانااات الاختلافاااات العرقياااة
 المجتمع بمؤسساته المختلفة قد يذي  اذه الاختلافات ليشكأ نسق اجتماعي واثد.

  ُسهم تحمأ أفراد المجتمع ومؤسساته الاجتماعية في زيادة الوعي باثترام مبادئ ثقو  ي
ة على الذو  العام في الإنسااااااااااااااان، ومراعااة القواعاد الأخلاقياة مماأ اثترام النظام، والمحافظ

 المجتمع.
 بمساااااااااؤولياتهم الاجتماعية في مشااااااااااركة كافة أفراده في  كافة قيام أفراد المجتمع يُساااااااااهم

 تحقيق التنمية المستدامة.
 عوقطاعات المجتم دأ المساااااؤولية الاجتماعية  ين أفراكما أن من يثار نشااااار ثقافة تحم 
  مان والطمأنينة والراثة النفسية.وى الأ، يساعد في رفع مستوى المقة، وتغذية مستكافة
  دور الجامعة في تعزيز قيمة المسؤولية الاجتماعية -

ز وليتها نحو تعزيؤ مسااااإلى أن الجامعات يج  أن تتحمأ  المفوضااااية الأوربية أشااااارت     
)الخطياا   من خلال تاادعيم مجموعااة من الأمور نااذكر منهااا: قيم المسااااااااااااااؤوليااة الاجتماااعيااة

 (383-383، 3061والأثمدي، 
  أن التحول في النظرة العاامة للجامعة من مزود للخدمات التعليمية إلى رافد يعول عليه

نحو  ولةؤ لزمها بأن تكون مسااااافي إنتاج موا نين مدربين من أجأ دخول منافساااااة عالمية، يُ 
 البدن بالعمأ، و التعليم سااااالعة للبيع والشاااااران عد  ، والقفز فو  ثاجز فيهالمجتمع الذي توجد 
التعليم  دافأا ا بالمسؤولية الاجتماعية، مما يتطل  إعادة ايكلةأكمر وعي  على تشكيأ أفراد 

 العالي ومنااجه وةداراته ثتى تكون أكمر فاعلية وكفانة.
 ،وبما أن الأ راف المسااااااتفيدة من خدمات الجامعات تقدم مجموعة من الموارد للجامعة 

والموهفين، فالمتوقع منها توفير خدمات مقبولة كمنحها الشااااااااارعية، ورأو المال، والعملان، 
ا، تتناساااااااااااا  مع قيم المجتمع وأعرافه، فتعزيز العقد الاجتماعي الذي يساااااااااااامم لأي اجتماعي  

ية ا، واذه المسااؤولية الاجتماعولة اجتماعي  ؤ مؤسااسااة بمواصاالة عملياتها يُلزمها أن تكون مساا
اسي الشارط الأس واو لمجتمعيفرضاها العقد الاجتماعي  ين جميع أصاحاب المنالحة في ا
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لقيااام أي مجتمع ماادني، واااذا أثااد الأسااااااااااااااباااب الكااامنااة التي تاادفع في تجاااه المطااالبااة بقيااام 
الجامعات بمسااؤوليتها الاجتماعية، وةعادة تنااديراا للمجتمع من خلال تشااكيأ المؤسااسااات 

 لخريجين يتحملون مسؤولياتهم الاجتماعية.
  الجاااامعاااات  قاااامااات خااادماااة مجتمعااااتهاااا المحلياااةفي لأن الجاااامعاااات تُماااارو أثر ا كبير ا

تقااديم العون للمجتمعااات المحليااة في تطوير الأراضااااااااااااااي الزراعيااة، ثم من خلال  الأميركياة 
المشااااااركة الفاعلة للجامعة الكبرى مع نهاية القرن التاساااااع عشااااار في شااااايكاغو، ونيويورك، 

وعوية بعض الخدمات الت وميتشااغان، واارفارد في مشاااريع تو ين المهاجرين الجدد، وتقديم
، ولهااذا يجا  أن تقوم الجااامعااات العربيااة بممااأ اااذه لهم من أجااأ تعزيز ثقااافااة و نيااة واثاادة
 الأدوار في المجتمعات التي تعمأ  ها. 

 ق خل ، مماتزايد الإثساااااااااااو بأامية دور الجامعات في تحقيق مسااااااااااؤوليتها الاجتماعية
تكوين  بعد فيما لي الأميركي، ليتمخض عنه داياته في مؤساااااساااااات التعليم العا ا كانتثراك  

 لق عليها لتحالف المسااااااااااااااؤولية أُ  ،شاااااااااااااابكاة تعااون  ين الجاامعاات في مختلف  لدان العالم
الاجتماعية للجامعةل، والذي كان من يثاره انعقاد المؤتمر الدولي للمسؤولية الاجتماعية في 

 )يونسكو(.  والعلوموالمقافة  تحت مظلة المنظمة العالمية للتربية 3008نوفمبر 
 المسااااؤولية الاجتماعية للجامعةل تممأ في تحالفلأام أنشااااطة ومن الجدير بالذكر أن      

أ التبادل ، وتسااااهيالدراسااااية جميعها التركيز على تدريس المساااؤولية الاجتماعية في المنااج
ن   ي المرتبطة بالمسااااااااااااؤولية المجاني الحر لأفكار وأسااااااااااااالي  ومشاااااااااااااكأ تدريس الق ااااااااااااايا

نشااااااااااا اتها كافة، لى دمج المسااااااااااؤولية الاجتماعية في الجامعات، ومساااااااااااعدة الجامعات ع
والمسااااااااااامة في تشاااااااااكيأ إيمان مجتمعي، ب ااااااااارورة مراقبة مقدار التحول في تلبس العمأ 
المؤساساي الجامعي بمساؤولياته الاجتماعية، ويؤمأ أن تغير اذه الأنشطة الهدف الأساسي 

الإيمار في غرو ث  الخير و تنافسية اقتنادية مخيفة إلى قيق للتعليم من التركيز على تح
 الطلاب.

   المسؤولية الاجتماعية منهج أخلاقي تسعى فيه الجامعات إلى تطوير روح الموا نة تُعد
المادنياة، وتطوير المسااااااااااااااؤولية الاجتماعية لدى الطلاب، وتطوير أع ااااااااااااااان ايئة التدريس 

التقنية والاقتناااااااااااااادية و الاجتماعية والبيئة عم المشااااااااااااااركة وغيرام في الجامعات من أجأ د
 للوصول إلى مجتمع يتمتع بالاستقرار والتنمية.

   افةك ا عن الأثاار التعليمية والمعرفية والعملية والبيئيةولاة اجتمااعيا  ؤ الجاامعاة مسااااااااااااااتُعاد 
، االتنمية المساااااتدامة، واذا الدور او أكمر الأدوار شااااايوع    هدف دعم ،الناتجة عن الجامعة
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ا في كااأ من الرابطااة العااالميااة للجااامعااات، وتحااالف المسااااااااااااااؤوليااة الاجتماااعيااة نااه ماادرجاا  لكو 
 .3009تم تأسيسه في عام  ذيللجامعات ال

 المسااااااااااااااؤولياة الاجتمااعياة للجاامعاة في الولاياات المتحدة الأميركية في  هميحادد بع اااااااااااااا
يئة ن اجانبين: الجان  المؤساااااساااااي للجامعة، والمساااااؤولية الأخلاقية لمنساااااوبيها من أع اااااا

التدريس، فعلى الناعيد المؤساساي، يمكن للجامعات القيام  تطوير أواصار الشراكة الخدمية 
ول عن  ث قيم ؤ مع المجتمع المحلي، وفي الجان  الأخر فإن ع ااااااااو ايئة التدريس مسااااااااا

  .المسؤولية الاجتماعية  ين الطلبة
 ،إلى   أ تتعداا لا تقتنااااار مشااااااركة مؤساااااساااااات التعليم العالي على الحياة الاجتماعية

تؤكد الدراسااات أن ارتفام المشاااركة الاجتماعية  إذالمشاااركة في الحياة المقافية والسااياسااية، 
يؤدي إلى إشااااااااعة الرضاااااااا من قبأ المجتمعات المحلية في جان ، ومنساااااااوبي المؤساااااااساااااااة 

ا مفتاح تحسااااااااااااين جودة الحياة فقط، ولكنه أي اااااااااااا   عد  التعليمية في جان  يخر، فالتعليم لا يُ 
 ن ثياة التجمعات البشرية بشكأ عام. حس  يُ 
  المهام الأسااااساااية للمساااؤولية تُعد  الجامعات مساااؤولة عن التغيرات الاجتماعية، لأنه من

الاجتماااعيااة للجااامعااات مساااااااااااااااعاادة قيااادات المجتمعااات على إثااداج ثورة في الإيمااار وثاا  
ي نقطة الجامعات ا ، وينبغي أن تكون خر وترسيك قيم ثقو  الإنسان وثرياته الأساسيةالأ

من  ييرنشااااااار ثقافة التغ في مهمة الجامعات عد  الانطلا  التي تساااااااتمد منها المورة قوتها، وتُ 
  أام المهمات التي يج  أن تقوم  ها الجامعات العربية عموم ا.

 إلى أن من  ين جوان  المسااااااؤولية الاجتماعية تعزيز ثقافة العمأ  همكما يشااااااير بع اااااا
التعليم، إذ عملت بعض الجامعات على اثتساااب   رامجمينها في التطوعي، من خلال ت اا

درجات أو وثدات تعليمية لقان المشااااركة الطوعية للطلبة في  رامج المشااااركة الاجتماعية، 
والتاأساااااااااااااايس لمنم جوائز ثاانوياة لتلاك المشاااااااااااااااركاات، فمشاااااااااااااااركاة الطلباة في تقديم الخدمة 

حيط  هم، الأمر الذي ي اااااااااااااامن توفير لمجتمعاتهم تمكنهم من إدراك ق ااااااااااااااايا المجتمع الم
 محددات قوية لغرو قيم المسؤولية الاجتماعية في خريجي الجامعات.

 المكون الوجداني لقيمة المسؤولية الاجتماعية
يشااامأ اذا المكون الح  الانفعالات والمشااااعر والأثاسااايس الداخلية التي لا تظهر.      

ها، اذا المكون  تقدير القيمة والاعتزاز   وعن  ريقه يميأ الفرد إلى قيمة معينة. ويتناااااااااأ
 واذا الجان  يُشعر الفرد بالسعادة لاختيار القيمة، ويعلن الاستعداد للتمسك  ها على الملأ.
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من اناااا فاااإن الجاااامعاااة معنياااة بغرو المحباااة لااادى  لا هاااا نحو قيماااة المسااااااااااااااؤولياااة      
  ية لهذه القيمة في نفووالاجتمااعياة والتمسااااااااااااااك  هاا، وذلاك من خلال تعزيز الأثاار الإيجا

الطلبة وقلوبهم، إذ تُعد  الجامعات ناجحة في عملها إذا انتهت إلى  نان نسااااااااااااق قيمي تحتأ 
فيه قيمة المسااااؤولية الاجتماعية مكانة متقدمة، لأن  نان المكون الوجداني لقيمة المسااااؤولية 

تعاااونهم زيااادة  عن او الااذي يُحرر الطلبااة من عزوفهم عن تحمااأ المسااااااااااااااؤوليااة، ف اااااااااااااالا  
 وتفاامهم ليرتقي المجتمع بسلوكهم الأخلاقي الحر. 

وبااااالنظر إلى  بيعااااة النمو الوجااااداني نجااااد أنااااه يتكون من العوا ف والمشااااااااااااااااااعر      
والاثاسااايس والانفعالات التي ينبني عليها السااالوك، وتؤثر في مواقفه واتجاااته في الحياة، 

 تجاه قيمة المساااااؤولية الاجتماعية لا  د أن ومن ثَمَّ لكي يتم تربية اذه العوا ف والمشااااااعر
تقوم الجامعة  بعض الأنشاااطة التي من شاااأنها أن تُسااااعد في تنمية الجان  الوجداني لقيمة 

 المسؤولية الاجتماعية، نذكر بع ها في الجدول الأتي:
 (28) جدول رقم

 يوضح بعح الأنشطة التي تساعد على بناء المكون الوجداني
 الرحلات الجامعية المناظرات الجامعية الندوات الجامعية

تُعدّ الندوات الجامعية من الأنشطة 
الاماهاماااااة فاي تاقوياااااة الوجااااادان 

 المسااااؤوليةالأخلاقي وتنمية قيمة 
ولهاااا أثر كبير في  الاجتمااااعياااةت

تعاادياال اتجاااهااات الطلبااة وميولهم 
نحو ماااااا يُراد تعزيزه من مواطن 
القوة وعلاج مواطن الضااا ف التي 

المثال بنقص تتصااااال على سااااابيل 
المشاااااااااااعر الإيجااابيااة نحو قيمااة 
المساااؤولية وما يرتبط بها من قيم 

 حب العمل والتعاون والإيثار.

لا شت أن المناظرات الجامعية لها 
أثر كبير في غرس شاااعور الاتزان 
والثقااة بااالنفس لاادى الطلبااةت وهي 
تعلمهم مهااااارات تقويااااة الوجاااادان 
 .الأخلاقي ب سااااااالوب مقنع وجذاب

كْمُن مزايا المناظرة وبشااااااااكل عام تَ 
في تعزيز الثقااة بااالنفس والاتزانت 
وخلق مشااااعر وأحاسااايس إيجابية 
نحو ماااا يُراد تنميتاااه في وجااادان 

المساااااااااؤولياااة الطلباااة نحو قيماااة 
 الاجتماعية.

 

تُعادّ الرحلات والزيارات العلمية من 
أهم الأنشاااااااااطااة الجااامعيااة لإثراء 
خااابااارات الاااطااالاااباااااة الاااتاااربااااوياااااة 

وسااااااااايلااة  والاجتماااعيااةت كمااا تُعاادّ 
تعليمية تربوية ناجحة لكسر جمود 
المناااهج إذا أجيااد اساااااااااتخاادامهااا 
وتاوجاياهاهاااااا وفق برامج علمياااااة 
ماادروسااااااااااةت كمااا يمكن توظيفهااا 
لتقويااة وجاادان الطلبااة نحو قيمااة 

أساااااااتاذ خطط يُ ك ن  المساااااااؤوليةت
مكتااااب ماااادير لرحلااااة إلى  المقرر

إدارة الاتارباياااااة والاتاعالايم وتعريف 
 الطلبة بمسؤولياته.

ية قيمة المسااااااااؤولملحوهة أن اناك أنشااااااااطة كميرة لتربية الطلبة وجداني ا على ث  مع      
تماعية، تحمأ المسؤولية الاج تُممأ القنة تربوي ا التوجيه غير المباشر نحوإذ  الاجتماعية،

 جداني او  قدوة لطلابه في تحمأ المسؤولية الاجتماعية، وتربيتهم الأستاذ الجامعييُعد   وكذلك
 إلى جان  مسؤوليته في رعاية السلوك والأخلا . نحو القيمة وانفعالي ا
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 المكون السلوكي لقيمة المسؤولية الاجتماعية
من أجااأ المسااااااااااااااؤوليااة في اااذا المجااال يمكن الحاديااث عن بعااد يخر من أبعاااد التربيااة      

 او البعد الذي يمكن تساااااااااااميته بالنهايات المساااااااااااتدامة لهذه التربية، فكما أنه لا الاجتماعية
إلا بالقدر الذي يساااااااااتفيد منه الطلبة على صاااااااااعيد  ساااااااااؤولية الاجتماعيةجدوى من تعليم الم

ا إذا لم يتمكن التعليم من  التحناايأ المعرفي الجامعي، فإن اذه الجدوى تظأ ضااعيفة أي اا 
إلى معايير داخلية تعكس مواقف الطلبة وتوجه ساالوكهم  مسااؤولية الاجتماعيةتحويأ قيمة ال

 اليومي.
 شااااااااخنااااااااية الطال  تكون ثَمَّ فإن المكون الساااااااالوكي لقيمة المسااااااااؤولية مهم لكي  ومن     
من جوانبها كافة، ف ااااااااااالا  عن أن الطال  يحتاج في ثياته العملية والمواقف التي  متكاملة

اااذا و تواجهااه إلى الكمير من المهااارات التي تجعلااه أكمر قاادرة على الساااااااااااااالوك النااااااااااااااحيم. 
الطلبااة تُمكنهم من القاادرة على تحمااأ لاادى كااأ  عمليااة اتن تكون اناااك مهااار أيسااااااااااااااتاادعي 

المسااااااااااااااؤولياة الاجتمااعياة، كأن نُمكنهم من مهارات التواصااااااااااااااأ مع الأخرين وبنان علاقات 
لا عن توجيههم إلى مساااااااااااااااااعااادة الفقران  اجتمااااعياااة قاااائماااة على التقااادير والاثترام، ف اااااااااااااا 

نهم على تنمية و والمحتاجين، وتنظيم الجمعيات التي من خلالها يستطيعون المشاركة في 
  المستويات كافة.

 نان المكون الساااااااااااااالوكي لقيمة المسااااااااااااااؤولية  في من الجادير باالاذكر أن دور الجاامعةو      
من خلال  رامجهااا التاادريبيااة التي تكون موازيااة للتاادريس النظري الاجتماااعيااة لاادى الطلبااة 

الساااااااالوك راد تنميتها و عن القيمة الم لتزويد الطال  بالمعلومات العملية والنظرية ،ومكملة له
  بمقت ااا.
قيمااة المسااااااااااااااؤوليااة ينبغي على الجااامعااة وضااااااااااااااع الخطط والبرامج الكفيلااة  تنميااة كمااا      

ي  نان بنورة فاعلة ف سهمالتي تُ  المختلفة الأنشطة إقامةمن خلال  لبةلدى الط الاجتماعية
 . أجيال قادرة على تحمأ المسؤولية في المواقف المختلفة

يعيشااااااااااااااهاا الطال  خلال  متكااملاةك تكون الجاامعاة عباارة عن تجرباة ثيااتياة وعلى ذلا     
 إلىعها وينقلها ويتفاعأ م مواقفهان يسااتفيد من أوعليه  ،ساانوات دراسااته فيها بكأ تفاصاايلها

جامعة الدراسااااااااااااااة. فال أثنان أوعندما ينخرط في الحياة العملية بعد التخرج  لكبير،مجتمعه ا
ا للعلم والمقافة وصاااااناعة الحياة وبنان وموقع   الأكفان،لناااااالحين الموا نين ا لإعدادا منااااانع  

 .السلوكيات المرغوبة
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 أنشطة وتطبيقات

 
 

تيار ، لكنه لا يُحسن اخمسؤولية الاجتماعيةيوجد الكمير من الطلبة من يعرف أامية قيمة ال      
 السلوك الإيجا ي لها. ما تفسيرك لذلك؟ 

مع أساااتاذ المقرر في المحاضااارة  ب ق ما تعلمته من خلال المناقشاااة في بعد مناقشاااة الساااؤال      
 ثقول الجدول الأتي: 

  (29جدول رقم )
 ة والسلوكيةالوجدانيو  المعرفيةتشكيل القيمة عبر مكوناتها 

لقيمة المسااااااااؤولية  المكون المعرفي
 الاجتماعية.

لقيمة المساااؤولية  المكون الوجداني
 الاجتماعية.

لقيمة المسااااؤولية  المكون الساااالوكي
 الاجتماعية.

 
 
 

  

  
 في المواقف الآتية؟ طلابما رأيت في تصرفات بعح ال

   القواعاااد الأخلاقياااة مماااأ اثترام النظاااام، والمحاااافظاااة على الاااذو  العاااام في  لا يراعي اااالااا
 المجتمع.

 ال  لا يُشارك في الأعمال التطوعية التي تقيمها الجامعة . 
  يهتم بما تتعرض له المملكة من اعتدانات على ثداا الجنوبي. ال  لا 

 
 

عنوان: أثر ب درو فيهاتعاون مع زملائك وبإشراف أستاذ المقرر لعمأ ندوة في الكلية التي ت      
المسؤولية الاجتماعية في مواجهة بعض المشكلات، ممأ: هاارة الأمية، الطلا ، قيمة 

 .المخدرات
 
 

 نشاط

 فكر.. أفعل

 فكر.. صمم
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 الفصل الحادي عشر

 قيمة العدالة وتكافؤ الفرص
 لا شااك أن قيمة العدل من القيم المهمة في الحياة الإنسااانية، لأن فلساافة الوجود قائمة     

ن أن لا  عف اااااا ،عام لكأ البشاااااار دون اسااااااتمنان مطل  عد  فإن العدل يُ  من ثَمَّ على العدل، و 
 قيمة العدالة تُعد  مدخلا  أساسي ا لاستقرار المجتمعات الإنسانية وصلاثها عموم ا. 

 اا مند  والعدالة من القيم الإنسااااانية الأساااااسااااية التي أمر الإساااالام  وجوب تحقيقها، وع     
، دأكمر القيم الإنساانية أامية، إن لم يكن أكمراا أامية على الإ لا  في صلاح ثياة الأفرا

كان ذلك على أساااوان  جميعها، المجالات في والجماعات، وصااالاح الأسااارة واساااتقامة الحياة
او  تحقيق العدل  ين الناو االإنساااني  رمته، ثتى غد مسااتوى على ال ممسااتوى المجتمع، أ

وفي اذا الفناااأ ساااوف نتناول قيمة العدالة وتكافؤ الفرص من  للإنساااانية. الأسااامىالهدف 
 رفية والوجدانية والسلوكية.خلال مكوناتها المع

 العدالة في الفكر الإسلامي
القران الكريم عااادد من الأياااات التي أمرت باااالعااادل وثمااات علياااه، وأشاااااااااااااااادت  ورد في     

ى إِّن َ الد َهَ يَأْمُرُ َِّالْعَدْلِّ وَالإِّحْسَانِّ وَإِّيتَاءِ ذِا الْقُرََْ منها قوله تعالى: تحقيقه، ونهت عن العمأ ب ده، 

اءِ وَالُْْاَُْرِّ وَالْبَ ْاِّ يَعِظُُُمْ لَعَد َُُمْ قَنَك َرُونَوَيَاْهَ إِّن َ  وقوله جأ  شأنه: (.80)ساورة النحأ : ى ََنِّ الْ َحْشكَ

 (.89 سان:الن) لِّالد َهَ يَأْمُرُكُمْ ََنْ قُؤَد ُوا الْأَمَاَُاتِ إِّلَى ََهْدِهَا وَإِّذَا حََُْْتُمْ ََيْنَ الا َاسِّ ََنْ قَحُُُْْاا َِّالْعَدْ
ومن أام الأقوال التي تناقلها الناو في الحث على العدل في العناااااااااااور الإسااااااااااالامية      

. لالعدل يغني الساااالطان عن أعوانهل، ولإذا صاااالم الراعي صاااالحت الرعيةلالمختلفة، القول: 
فيمااا تناااقلاات الناااو أقوال أخرى تنهى عن الظلم والجور، ممااأ: الظلم يجاا  النعم ويجلاا  

 .وأقرب دعوة للسمان دعوة المظلوم لهم:. وقو النقم
كما أن اناك مؤشاارات ودلائأ أخرى على أن تحقيق العدل في الإساالام لا يتأثَّر  دين      

أو وعقيد، ولا بمركز اجتماعي أو وهيفة، أو ثساااااااااا  أو نساااااااااا ، ولا بمال أو جاه،  أ أن 
ها وعليهم نفس قو  الحب يتمتعون  (مسلمين وغير مسلمين) جميع الناو على أرض المسلمين

 نفس الواجبات.
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متى ما شاااااام العدل والإننااااااف في المجتمعات يشااااايع الأمن والأمان، مع التأكيد أنه      
لف الناو، مالإزاار المقافي والاقتنااادي، وتتوالاسااتقرار السااياسااي، والتماسااك الاجتماعي، و 

اعي، سااااايج الاجتموتزيد مشااااااركتهم في المجتمع لشاااااعورام بإثقا  الحق، وأنهم جزن من الن
تحفن فيااه كرامتهم، ويشااااااااااااااعرون بااالفخر وقوة الانتمااان لهااذا المجتمع، كمااا أن العاادل يمنع 

 الظالم عن الاستمرار في جوره وهلمه، ويحفن أموال الناو وأملاكهم.
لفظين مترادفين، أو أن الإنسااان الذي لا يساااوي  اأن العدل والمساااواة ليساا مع ملحوهة     

ان غير عادل، فالعدل قد يتطل  المساااواة  ين شااخناايين، لكن اذا  ين شااخنااين او إنساا
ن ، فلا يجوز مملا  أن نساااوي  يفقد يتطل  تحقيق العدل عدم المساااواة  الإ لا ،ليس على 

ا من الأخر. )الخطي  والأثمدي،   االبين في الادرجاات إذا كاان أثدام أكمر جدية واجتهاد 
3061 ،361)  

 العدالة في الفلسفة 
اتخذ مفهوم العدالة عند الفلاسااااااااااافة أشاااااااااااكالا  كميرة، فقد كان لكأ  منهم رؤيته      

ا للمرثلاة والظروف التي عاا،  هاا، فاإذا ماا ساااااااااااااالطنا وتاأ يره لمفهوم العادالاة وفقا  
ي، ) دو  نجد أنها تنقسااااااااام إلى دلالتين: عند أرسااااااطوال اااااااااون على مفهوم العدالة 

6893 ،616) 
  سااات الاجتماعية، أي الامتمال إلى ترمز إلى علاقة الف عامة:دلالة رد بالمؤساا 

القوانين والتحل ي بالف اايلة، فالإنساااان الفاضاااأ او الذي يمتمأ إلى القوانين ويعمأ 
 .ا على مبدأ الف يلة ها، شريطة أن يكون اذا القانون مبني  

  ة:دلالة تشااااير إلى ما ينبغي أن يكون عليه ساااالوك الفرد في تعامله مع  خاصاااّ
لا يتجزأ  ااد المجتمع، وانااا تقترن العاادالااة بااالف اااااااااااااايلااة باااعتباااراااا جزن  غيره من أفر 

 .منها، وتدل  على السااااااااااالوك الفاضاااااااااااأ في شااااااااااات ى مجالات النشااااااااااااط الإنسااااااااااااني  
ساو في تنظيم العلاقات  ين دولة الحق اي الأ ل أنجان جاك روساوويرى ل     
ان نساااااااااي محرك الإفه ،جماعةالالعدالة تعلي من قيمة الفرد و  أكد أن لذلك ،الناو

ر منم عب لاإيتم  تطبيق العدالة لا، غير أن القيم وتأساااااااااااااايسنتااج في العماأ والإ
، مع ملحوهة أن وذلك بالمسااااااااااااااواة  ينهم ضااااااااااااامن ثقو  الموا نة ،فرادلألحرية ال

ولكن المسااااواة التي تساااتهدف  مطلقة أو تامة، ليسااات – ثسااا  روساااو - المسااااواة 
التقري   ين مسااااااااااااتويات الفقر والغنى ضاااااااااااامان الاسااااااااااااتقرار بالمجتمع عن  ريق 
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من  صااااااااااااااحااااب الغنى الفااااثش ولاأمن  يعااااني المجتمع لا بحياااث لا ،المتطرفاااة
   (666)روسو، د. ت،  .المدقع فقراصحاب ال

 العدالة الاجتماعيةمعنى  
حو التي تسااااعى ن الاقتنااااادية الاجتماعيةالنظم  أثد الاجتماعيةالعدالة  تُعد       

الموجودة  ين الطبقااااات التي يتكون منهااااا  وائق والحواجزالعكااااافااااة التخلض من 
أنها ب الاجتماعيةف العدالة عر  . وتُ الاقتنااااااديةوبالأخض العوائق  ،المجتمع الواثد

د من ن كأ فر مك  بالشااااااااااااااكأ الذي يُ  العنااياة والااتماام بحقو  أ ناان المجتمع الواثد
   ين ل لا يفر وتوزيع ثروات وخيرات المجتمع بشااااكأ عاد ،الحنااااول على ثقوقه

العماااأ و  مماااأ غيره من الأفراد،ن كاااأ فرد من التمتع باااالفرص مك  وتُ  ،خرى أ بقااة و 
 مكانت اذه الحقو  مادية أأساااااوان  كافة، على اثترام ثقو  الإنساااااان في النواثي

ومن أبرز  .عادلةبنااااااااااااااورة  كاأ ماا يحتااجاه أ نان المجتمع بمعنى توفير ،معنوياة
 الة الاجتماعية نذكر:المقومات التي تقوم عليها العد

 أي نشااار المسااااواة  ين أفراد المجتمع من النواثي  :المساااواة بين الأفراد نشاار
المساااااااااااااااواة  ين أفراد  فإن نشااااااااااااااروباالطبع والاجتمااعياة والاقتنااااااااااااااادياة،  القاانونياة

ين والأمأ   بالكمير من الفوائد على رأسااااااااااااااها انتشااااااااااااااار المحبة، يعود المجتمعاات
 فساااادوال ا عدم نشااار المسااااواة فيؤدي إلى نشااار الكراايةأم ،صااافوف أ نان المجتمع

 .والظلم
 وات بالعدل أثنان توزيع المر  الالتزامويعني ذلك  :وجوب توافر توازن اجتماعي

توى فراد في مسااااااااااااااالأوذلاك ثتى يتم ثدوج توازن  ين  ، ين أ ناان المجتمع الواثاد
الجدير و  طبقات،معيشااااااااااتهم بالشااااااااااكأ الذي يؤدي إلى التخلض من الفوار   ين ال

م أكد على ضااااااااارورة التزا إذ ،اا كبير  بالذكر أن الإسااااااااالام ااتم  ذلك الجان  ااتمام  
   .الأغنيان بأدان واجبهم تجاه الفقران بالشكأ الذي ي من للفقران العيش الكريم

 أن تتحقق إلا  الاجتماعيةلا يمكن للعدالة : ضااااارورة احترام حقوق الإنساااااان
م لم يت إذاوالجدير بالذكر أنه  لإنساااااااااااااان والتمساااااااااااااك  ها،من خلال اثترام ثقو  ا

نه لأ الاجتماعيةالمحافظة على ثقو  الإنسااااان ساااايؤثر ذلك بالساااال  على العدالة 
 غيا ها.سيؤدي إلى 
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 وسُبل مواجهتها العدالة الاجتماعية تمعوقا
مجموعااااة من المعوقااااات التي يمكن  الاجتماااااعيااااةيعترض تحقيق العاااادالااااة      

 :الأتيةالنقاط إيجازاا في 
  والمساواة  وقيم الإسلام التي تدعو إلى العدل بقواعد الالتزامعدم. 
 واتالمر وسيطرة بعض الطبقات على  ،وثرياتهم عدم اثترام ثقو  الأفراد. 
 والمحسوبية في قطاعات المجتمع المختلفة انتشار الفساد. 
د من مواجهة اذه المعوقات ومن ثَمَّ فإنه لكي تسااااااااود العدالة الاجتماعية لا       

 الاعتماااادوأ رز الطر  التي من الممكن . والسااااااااااااااعي نحو إزالتهاااا والتخلض منهاااا
مة التي الحكي وتعاليمه الرجوم إلى قواعد الإسااااالام الاجتماعيةعليها لنشااااار العدالة 

 والحرية بالشاااااكأ الذي يؤدي تدعو إلى نشااااار العدالة  ين صااااافوف أ نان المجتمع،
رة نشر الوعي  ين أ نان المجتمع ب رو  ف لا  عن  ين الناو، بةإلى انتشاار المح

 .التمسك بحقوقهم والدفام عنها
 العدالة الاجتماعية وتكافؤ الفرص التعليميةالعلاقة بين 

جموعة متت اام العلاقة  ين تكافؤ الفرص التعليمية وتحقيق العدالة الاجتماعية في  
  (368-369، 3061)الخطي  والأثمدي،  :من الأمور نذكر منها

 بعض المفااااااااايم مماااااااأ: الفرص التعليمياااااااة، والفرص  مفهوم تكاااااااافؤ الفرص يرتبط 
تركز الفرص التعليمية على ضاااارورة توفير التعليم لجميع المراثأ العمرية،  إذالاقتنااااادية، 

  .وجعأ التعليم متاح لجميع الأ فال مع مراعاة التوزيع العادل لهذه الفرص
 وبخاااصاااااااااااااااة العاادالااة في  التكااافؤ في فرص الحياااة ذاتهااا،جتماااعيااة بااترتبط العاادالااة الا

فاإن أي  رح لمفهوم التكافؤ في الفرص التعليمية يتبعه بال اااااااااااااارورة التوهيف، وعلى ذلاك 
اط وةلى ارتبااا ،على الأقاااأ -التوهيف -الإشااااااااااااااااارة إلى مفهوم التكاااافؤ في الفرص المهنياااة
 المفهومين وانعكاو م مون كأ منهما على الأخر.

 فرص النمو الفردي والحراك الاجتماعي والقوة الساااااااااااياساااااااااااية والاقتناااااااااااادية  التعليم يتيم
ن الطامحين ذوي الكفانة من تحقيق الحراك الاجتماعي الناااااااااااااااعد مك  ناه يُ إللمحرومين، إذ 

فالته ج  كي ا من ثقو  الإنسااااااااانالتعليم ثق   د  دون تمييز، لاساااااااايما أن المجتمعات كافة تع
صااااااااعوبة تحقيق ذلك في الواقع، أما في المجتمعات التي يقتناااااااار  ثتى وةن  دت ،للجميع
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ي ا_ على  بقة معينة، ينير التعليم أداة للحراك الاجتماعا أو فعلي  فيها ثق التعليم _ نظري  
 الناعد داخأ نطا  اذه الطبقة فقط.

   اكا للحر ا أسااااااااسااااااااي  تشاااااااير الكمير من الدراساااااااات إلى أن التعليم الجامعي أصااااااابم مطلب 
ا في الحراك الاجتماعي عند ا مهم  دور   ماروأن التعليم  قد  تبين إذالنااااااااااعد،  تماعيالاج

أ نان الطبقة الفقيرة والمتوسااطة نتيجة لالتحاقهم بمؤسااسااات التعليم، فأ نان الدخأ المنخفض 
والوهااائف الاادنيااا الااذين التحقوا بااالتعليم الجااامعي، تقااأ اثتماااليااة التحاااقهم  وهااائف دنيااا، 

مؤثرا  في عملية اتسااااااااااام البنان الاجتماعي في دور ا  مارولتعليم الجامعي  يُ ويت اااااااااام أن ا
البلاد التي تلتحق نساااابة كبيرة من أ نائها بالتعليم الجامعي أكمر من البلاد التي يلتحق فيها 

 نسبة قليلة بالتعليم الجامعي.
 جعاال تاعيااةإن الارتباااط بين تكااافؤ الفرص التعليميااة والإطااار العااام للعاادالااة الاجتماا 

السااااياسااااات الاجتماعية في أغل  البلدان تتجه نحو إيجاد ثأ لمسااااألة اللامساااااواة التعليمية 
 ين موا نين المجتمع الواثد، وتعتمد لتحقيق اذا التوجه مجموعة من الوساااااااائأ والفعاليات 
 التربوية ممأ:  رامج المساعدة الاجتماعية، ودروو التقوية والبرامج الإعلامية الممكنة.

 التعليمية معوقات تحقيق تكافؤ الفرص
توجاااد مجموعاااة من المعوقاااات التي تمنع من تحقيق مبااادأ تكاااافؤ الفرص في      

 (336-330، 3061)الخطي  والأثمدي،  التعليمية في المجتمع نذكر منها:
 المستوى الاقتصادي للأسرة  -

مهم في معوقات أن الناثية الاقتنااااااادية للأساااااارة عامأ  تؤكد الكمير من الدراسااااااات 
طيع  لا يساااااااااتدون المساااااااااتوى المادي المعقول للأسااااااااارة مملا  لأنه من تحقيق تكافؤ الفرص، 

 الا  عن فالتلاميذ الاساتفادة مما يقدم إليهم من تعليم مجاني إلى أقناى ثدود إمكانياتهم، 
 ،م التعليمينهاية السلبعض الأسر لا تستطيع أن تسمم للطفأ بالاستمرارية في الدراسة أن 

 لأنها غير قادرة على تمويأ نفقات تعليمه، بالإضاااااااافة إلى أنها بحاجة إليه لكي يسااااااااعداا
 في كس  العيش سوان في الري  أو في المدينة.

وماا ينطبق على عادم القادرة على تحقيق تكاافؤ الفرص التعليمية، ينطبق على عدم  
انا  فؤ الفرص، منالقدرة على تحقيق تكافؤ الفرص الاقتنااااااااااادية، وغيراا من صااااااااااور تكا

تحاول الدول المختلفة أن ترفع مساااااااتوى ثياة الموا نين بنااااااافة عامة، الأمر الذي ينعكس 
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ض الدول تقدم سااندات للمواصاالات العامة، ومملها للحنااول على ععلى الأساار وأ نائها، فب
 الوقود، وكذلك تقدم بطاقات تمويلية لوجبات غذائية مجانية.

نوو الأموال أن يجدوا فرص أمامهم بما يملكون كماا أن المروة تمكن أصااااااااااااااحاب ر  
يمكنهم الدخول في أف ااااااااأ المؤسااااااااسااااااااات التعليمية، وتقدم لهم أف ااااااااأ  إذمن ثروة أخرى، 

زدادوا ي الأغنيانالخدمات، كما يمكنهم الدخول في أضخم المشاريع الاقتنادية، واكذا فإن 
 ها.ض الفروقات  ين موا نيا، ما لم تبني الدول سياسات تقلغنى  والفقران يزدادوا فقر  

 العنصر واللون  -
ن إيقناااااد بالعننااااار واللون الأصاااااأ الذي ينحدر منه الشاااااخض ولون بشااااارته، إذ   

ما كاناك بعض المجتمعات تقناار خدماتها الاجتماعية على عناصاار معينة من السااكان، 
 التعليم الحربي الذي يتم في ثيث كان كان يحناااااااااأ في مناااااااااار أثنان ثكم المماليك لها،

ا على أ نان الماليك دون العننر المنري من أ نان البلاد، وترت  على ثكنات منر قاصر  
 .فقط في يد الماليك كانت المناص  الهامة في الجيش أنذلك 

تمتع ثيث ي كان يحدج في جنوب افريقيا إبان الحكم العننري، ا ماومن ذلك أي    
أف اااأ  ، كما يتمتعون بفرص تعليمالبيض بفرص التوهيف في الأماكن القيادية والحسااااساااة

وأكمر تأايأ للوهائف القيادية،  ينما يقف اللون والعننااااااااااااارية بالنسااااااااااااابة للزنوج ثائلا  دون 
 دخول بعض أنوام المدارو والجامعات.

 )ذكر أو أنثى( الجنس -
ننااااااااااااااف المجتمع، لكنهااا ثتى وقاات قرياا  اي قوة معطلااة في كمير من  أة المر  عاد  تُ  

ف شاااأنها لأنها تعيش عالة على الرجأ، وليس لها كيان اقتناااادي، المجتمعات، مما أضاااع
لإناج عن أبعدت ا إذكما أن التعليم هأ لفترة زمنية غير قنيرة غير متاح لغالبية الإناج، 

 .والأعراف الاجتماعيةالتعليم بحكم التقاليد 
ولا شاااااااااك أن اذه الاتجااات يخذت في التقلض في العنااااااااار الحديث، لكن اذا لا  
لتعليم ا في فرص اي زوالها، وأكمر ممارساات عدم التكافؤ ضد الإناج او ما يشيع ثالي  يعن

الجامعي، بقنااااااااار تخنااااااااانااااااااااات معينة على الذكور دون الإناج، وكذلك اثتكار الذكور 
 ا.لبعض الوهائف السيادية في أكمر المجتمعات تح ر  
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 أبعاد ظاهرة العنصرية في الأدبيات الدولية
( المبدأ الأسااسي لحظر التمييز، 6838لأولى من ميما  الأمم المتحدة )تكفأ المادة ا     

على مبدأ المساااااااااااااواة والكرامة الإنسااااااااااااانية  6839وأكد الإعلان العالمي لحقو  الإنسااااااااااااان 
 وتنض .واي مبادئ وثقو  أصاااايلة وغير قا لة للتناااارف ر،المتأصاااالة في كافة  ني البشاااا

بحظر التمييز في أي من مجااالات  3ادة على ثظر التمييز، وتختض الماا 1و 3المااادتين 
إلى ثظر التمييز في  1تطبيق الإعلان العالمي لحقو  الإنساااااااااااان، فيما تننااااااااااارف المادة 

 وتطبيقات القوانين الو نية بنفة خاصة. ،االتطبيقات القانونية عموم  
مييز (، الت6838ف الاتفاقية الدولية للق ان على كافة أشكال التمييز العننري )عر  وتُ      
أي تمييز أو اساتمنان أو تقييد أو تف ايأ يقوم على أساو العر  أو اللون أو النس  ل بأنه:

، ويسااااااااتهدف أو يسااااااااتتبع تعطيأ أو عرقلة الاعتراف بحقو  الاثنيأو الأصااااااااأ القومي أو 
الإنساااااان والحريات الأسااااااساااااية أو التمتع  ها أو ممارساااااتها على قدم المسااااااواة، في الميدان 

لاقتنادي أو الاجتماعي أو المقافي أو في أي ميدان يخر من ميادين الحياة الساياساي أو ا
 (.6)المادة  لالعامة
ا وصاااا  مارو بانتظام وبكمافة، خنااااا عندما يُ الاتفاقية التمييز العننااااري مؤسااااسااااي   د  عوتُ      

عند تقنين ممارساة الفنأ على أساو عننري، أو بموج  سياسات، أو ممارسات تتكرر 
 ا ويماثأ جريمةأن التمييز العننااااااااااااااري الممأسااااااااااااااس محظور   د  الوقات. كما تع وتبقى بمرور

( من الاتفاقية على الدول العمأ على إدانة الفنااااااااااااااأ 6الأباارتهاايد. وعليه، تفرض المادة )
العنناااااري والأبارتهايد والتعهد بمحاربة وثظر وةلغان كافة الممارساااااات المماثلة في منا ق 

 سيادتها.
لعنناااارية والتمييز العننااااري بشااااكأ أولي من اعتبارات ممأ لالفوقيةل وتنبع ممارسااااة ا     

اايم واي مف ،أو غيراا الأثنيةولالادونياةل التي يتم إضاااااااااااااافاائها على المجموعات العرقية أو 
تستخدم في تبرير امتهان البشر لالأقأل أو ثتى الق ان عليهم، ولا تمتلك ممأ اذه النظرية 

 .لأخلاقية للإنسانيةأي أساو علمي وتناقض المبادئ ا
( 6833 عن ثظره للتمييز، يحظر العهد الدولي للحقو  المدنية والسااااياسااااية )وف اااالا       

تحريض والتي تت من ال ،أو العننرية أو الدينية الأثنيةأي تشجيع للكرااية  30في المادة 
لياااة و على التمييز أو العااادان أو العنف. وباااالمماااأ ثفلااات مختلف المواثيق والمعاااااااادات الاااد
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توصايات الأمم المتحدة وغالبية المواثيق الإقليمية والقارية لحقو  الإنساان  نناوص تهدف 
 لحظر التمييز وة راز وسائأ مكافحته ويليات معالجة الأسباب المؤدية إليه.

وكانت الجمعية العامة للأمم المتحدة قد أعلنت أن العقود الملاثة الواقعة ما  ين عامي      
ي عقود مناا اااااااة العننااااااارية والتمييز العنناااااااري، وبالرغم من الجهود ا 3006و 6816

الدولية  وال اذه الفترة، إلا أن المقاصااااااااد والأاداف لم تتحقق على النحو المأمول، وبقيت 
الأسااباب الجذرية والمانوية للعنناارية المؤسااسااية والتمييز العننااري المؤسااسااي وأشااكال عدم 

ة بأشاااااكالها المختلفة في غالبية الأمم، ف ااااالا عن التساااااامم الأخرى ذات النااااالة بقيت بارز 
كونهاا ممارسااااااااااااااات عا رة للحدود الو نية والمقافية، وتؤدي إلى انتهاكات جساااااااااااااايمة لحقو  

 الإنسان، والتي تتراوح  ين ممارسات تمييز وصراعات عنف.
  وكان المؤتمر العالمي المالث لمناا ة العننرية والتمييز العننري وكرااية الأجان     

 9 -أغسااااااااااااااطس/يب  66جنوب إفريقياااا،  -وأشااااااااااااااكاااال عااادم التساااااااااااااااامم الأخرى )درباااان
يز بشااااااااأن التمي ( من  ين الجهود الدولية الهادفة لإنهان القلق المتزايد3006ساااااااابتمبر/أيلول
 العننري.
وكاان من أام أااداف المؤتمر، ومن  ين أمور عادة، عادة تقدير المعوقات التي تواجه      

افحاة العنناااااااااااااارية والتمييز، والتعرف على  ر  التغل  عليها، وكذلك التقادم في مجاال مكا
اسااااااتهدف المؤتمر تأ ير توصاااااايات راسااااااخة لاتخاذ إجرانات تقدم أصاااااايلة على المسااااااتوى 

 الو ني والإقليمي والدولي في سبيأ  لوغ اذه الغاية.
 دور الجامعات في تعزيز تكافؤ الفرص التعليمية

تبام لا اد لها من إ التعليمياة في تحقيق تكاافؤ الفرصتعزيز دور الجاامعاة  من أجاأ     
 (333، 3061)الخطي  والأثمدي،  :تيالأ
  تتاح فرص التعليم الجامعي المجاني إذ يج  أنمجانية التعليم الجامعي، التأكيد على 

لشااااااااااريحة عري اااااااااااة من أ نان المجتمع، على أن توزم تلك الفرص بحسااااااااااا  قدرات الأفراد 
 وةمكانياتهم.

 مكت  لتنساااااااايق القبول في منا ق  ةنشااااااااانقواعد عادلة للقبول في الجامعات، و  وضااااااااع
 المملكة المختلفة، على شاكلة مكت  القبول في منطقة الرياض.

 نعهممتاد ير المعوناات الماادياة ووسااااااااااااااائاأ الرعااياة الاجتمااعياة المختلفاة للطلباة الذين ت 
 منهم. خاصة المتفوقينبو  نتيه،مجاهروفهم الاقتنادية عن مواصلة التعليم الجامعي رغم 
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 لأن ، اأريااد لهااذا التعليم أن يكون ديمقرا ياا   إذا أن يرتكز التعليم الجااامعي على الحوار
 شخنية الطال . الفوائد لبنانثوار الأساتذة مع الطلبة فيه كمير من 

 آثار تحقيق العدالة الاجتماعية في المجتمع
فر قيمااااة العااادالااااة االتي يحققهاااا تو  ثاااارم الأأا شااااااااااااااااارة إلىفي ااااذا المقااااام يمكن الإ     

، 3061)الخطياااا  والأثماااادي،  ، وذلااااك على النحو الأتي:الاجتماااااعيااااة في المجتمعااااات
338-333) 
  يسااااااااااااااتقيم النظااام الاجتماااعي للمجتمعااات التي تتحقق فيهااا العاادالااة، فهي مهمااة للحاااكم

ها كأ ويُحاكم من خلالوالمحكوم، ويسااتمتع بساالطانها كأ من اسااتقام في ساالوكه ومعاملته، 
  من خرج عن جادة النواب.

  تشايع المحبة  ين الأفراد، فالعدالة والإننااف في نيأ عندما تتحقق العدالة في المجتمع
اي  ،ساااوان على مساااتوى العاملين في المؤساااساااة الواثدة أو المنتمين لقطام معين ،الحقو  

 في القلوب.ساعد على زرم المحبة والمودة من أام العوامأ التي تُ 
 ن تحقيق العادالة يقوي عرى التعاون  ين الناو على نوائ  الدار، وبها يسااااااااااااااتطيعون إ

التغلا  على النااااااااااااااعوباات، وثاأ الأزماات، ومواجهة الكوارج، وتمنع العداوات التي تؤجج 
نيران القلوب الحاقدة. فبالعدالة يساااااتعيد ال اااااعيف قوته، ويحناااااأ المظلوم على ما سااااال  

كأ ذي ثق ثقه، وبها يشعر المرن بكرامته، وبها تتحقق المودة والوئام  ين منه، وبها ينال 
  .الناو، وفي هلالها ينتشر التسامم

  إن تحقيق العدالة ي ااافي قوة تماساااك البنيان الاجتماعي والساااياساااي، والتفاف الجمااير
لأمن ا تسااااااااااااااود المحبااة  ين الحاااكم والمحكوم، وبين الراعي والرعيااة، ويعم إذ ثول قيااادتهااا،

  .ويعيش المجتمع كله في أمن وأمان و مأنينة وسلام
  العدالة تحمي الحقو  والممتلكات والأعراض، فيطمئن الناو على دمائهم وأعراضااااااااااااهم

وأموالهم فيشااعر الناو بالأمان والاسااتقرار مما يقي المجتمع من شاار الاضااطرابات والقلاقأ 
 لجور وعدم العدل والإنناف.ا ما تحدج نتيجة الإثساو بالظلم واالتي كمير  

  التحفيز على الإقبااال على العمااأ والإنتاااج، فااالعااامااأ أو الموهف في إدارة مااا، عناادمااا
وأن المكافمت والعلاوات  دا وأن كأ من له ثق لا د أن يأخذه، ساااااااااااائ  يحس بأن اناك عدلا  

خلق ف بأن يوالمحفزات لا ينالها إلا المجتهد المتفاني في عمله، لا شااااااااك أن اذا الأمر كا



110 
 

جوا من التناافس  ين العمال ويدفعهم إلى  ذل المزيد من الت ااااااااااااااحيات بخلاف ما إذا كان 
 .يحدج العكس

تلاك بعض يثاار تحقيق العادالاة الاجتمااعياة التي تنعكس على الأفراد والمجتمعاات في      
لى ما ع واقع، وليس معنى اذا أن ثمار العدالة تتوقفالالادنياا قباأ الأخرة عندما تطبق في 
من يثار تحقيق العدالة ونتائجها ما او أعظم وأجأ من  ،  أيحنااااااااأ لناااااااااثبها في الدنيا

ا. ن لها علاقة بسعادةإذلك كله ثيث    الإنسان في الأخرة أي  
------------------------------------------ 

 
 أنشطة وتطبيقات

 
 

، لكنااه لا يُحساااااااااااااان اختياار الساااااااااااااالوك عادالاةال يوجاد الكمير من الطلباة من يعرف أامياة قيمااة     
 الإيجا ي لها. ما تفسيرك لذلك؟ 

بعد مناقشاااة الساااؤال مع أساااتاذ المقرر في المحاضااارة  ب ق ما تعلمته من خلال المناقشاااة في      
 ثقول الجدول الأتي: 

  (31جدول رقم )
 تشكيل القيمة عبر مكوناتها )السلوكيت المعرفيت الوجداني( 

 المكون السلوكي المكون الوجداني عرفيالمكون الم

 
 
 

  

 

 
اناك مؤشااااااااااااارات ودلائأ على أن تحقيق العدالة في الإسااااااااااااالام لا يتأثر 

ن م. دلأ على ذلك مساااالم أو غير مساااالم الإنسااااان من كونهولا بالعوا ف والمشاااااعر، ولا بالدين، 
 .خلال ما درسته في قيمة العدالة

 
 

 نشاط

 نشاط
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ا يااااة لتحقيق تكااااافؤ الفرص التعليميااااة  ين أفراد الايجااااذكر أام الأثااااار أ
 ارمن يث أام ما يمكن أن يكون  وضااااااااااامالإمكانات والقدرات، وكذلك  المجتمع الذين يملكون نفس

 ، وذلك من خلال الجدول الأتي:في ثالة عدم تحقيق اذا التكافؤ في الفرص التعليمية
 (31جدول رقم )

اد فر آثاااااار تحقيق تكاااااافؤ الفرص التعليمياااااة بين أ
 المجتمع.

آثااار عاادم تحقيق تكااافؤ الفرص التعليميااة بين أفراد 
 المجتمع

 
 
 
 
 

 

 
 
 
 
 

 
 
 
 
 
 
 
 
 
 

 نشاط
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 لثاني عشرالفصل ا
 الجودة قيمة 
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 الفصل الثاني عشر

 قيمة الجودة 
ظار بة المنيُممأ العمأ الشاااارط الإنساااااني لنه ااااة الأمم وتقدمها الح اااااري، واو بمما     

الذي تنظر من خلاله لترى روح الشاع  على ثقيقتها: أاو شع  جاد أم اازل؟ أاو شع  
متفائأ أم يائس؟ أاو شاع  مساؤول أم مساتهتر؟ أاو شع  يحترم نفسه أم اانت عليه تلك 

 النفس؟
ض جمع على أن المجتمع يتطور وينهمن انا يمكن القول: قد تختلف المقافات لكنها تُ      
 بأف ااااااااااااأ  ريقة ممكنة، فلم تعد   وملكاتهم الأفرادنظم العمأ واسااااااااااااتغلال  اقة  ا لتطوروفق  

ن ذلك ا ما عن اثترام العمأ واتقانه. وانطلاق  اناك أمم قادرة على خلق مجتمعات قوية بعيد  
ساااااااااااااايتم الحادياث في ااذا الفنااااااااااااااأ عن قيماة الجودة والتميز مع التركيز على جودة العمأ 

 في ذلك. التربوي ودور الجامعة
 معنى الجودة

( والتي تعني  بيعة qualititas( إلى الكلمة اللاتينية )Qualityيرجع مفهوم الجودة )     
االشاااااخض أو  ب ل ن من خلاكانت تعني الدقة والإتقا يعة الشاااااين ودرجة النااااالابة، وقديم 
أو  ،الأوا د التاريخية من تماثيأ وقلام وقنااااااااااااااور لأغراض التفاخر  هاقيامهم  تناااااااااااااانيع 

 لاستخدامها لأغراض الحماية.
كماا تعرف بااأنهااا لالارتقاان بااالأساااااااااااااااليا  التقلياادياة في الإدارة وةنجاااز الأعماال، والجودة     

الشااااااااملة أثد الأساااااااالي  التي تأكد من تطبيقها بقان المنظمات ونجاثها في المنافسااااااااة في 
امأ، أو نظام إداري ش ف الجودة بأنها فلسفة إدارية ثديمة، تأخذ شكأ نهجعر  السو . كما تُ 

قائم على أسااااااو إثداج تغيرات جذرية لكأ شاااااين داخأ المنظمة بحيث تشااااامأ التغيرات: 
)الفكر، الساااااالوك، نظم وةجرانات العمأ، الأدان، وذلك لأجأ تحسااااااين وتطوير كأ مكونات 

وبأقأ تكلفة  هدف  ،المنظمة للوصااااااااااول إلى أعلى جودة في مخرجاتها )ساااااااااالع أو خدمات(
ه،  أ وندرجاة من الربم عن  ريق إشااااااااااااااباام ثااجاتهم ورغباتهم وفق ما يتوقع تحقيق أعلى

مع استراتيجية تدرك أن رضا العملان وادف المنظمة او البقان  وتخطى اذا التوقع تماشاي ا
 والنجاح والاستمرارية.
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الجودة الشااااااملة لأسااااالوب يقوم على التعاون  هدف إنجاز الأعمال من خلال توافر مهارات 
لدى العاملين والإدارة، لتحقيق التحساااااااااااين المساااااااااااتمر للإنتاجية وتحقيق الجودة من وقدرات 

 خلال العمأ الفردي والجماعيل.
بااأنهااا لالاادرجااة التي تشاااااااااااااابع فيهااا الحاااجااات ة الاادوليااة للتقييس الأيزو وتعرفهااا المنظماا     

أي ااا   ل.ة الخنااائض الرئيسااة المحددة مساابق اوالتوقعات الظاارية وال اامنية من خلال جمل
اناك تعري  معهد الجودة الفيدرالي، لالجودة الشااااااااااااااملة منهج تطبيقي شاااااااااااااامأ يهدف إلى 
تحقيق ثاجات وتوقعات العميأ، من خلال اساااااااتخدام الأساااااااالي  الكمية لتحقيق التحسااااااااين 

 المستمر في العمليات والخدمات.
ميع دارة جومن ثم يمكن تعري  الجودة الشاااااااااااملة بأنها الفلساااااااااافة التي تسااااااااااتخدم في إ     

وتحقيق الربحية للمؤسااااااااسااااااااة، مع  ،الأنشااااااااطة لتحقيق اثتياجات العميأ بما يحقق رضااااااااائه
 ، شبكة الانترنت(3069الاستمرار في التحسين والتطوير المستمر. )محمد، 

 الجودة في الفكر الإسلامي
 رإلى أن مفهوم الجودة ههر ثديم ا، غي تشاااير العمأ أدان في الجودة أد يات أن رغم      

كما  شاااارينالع القرن  من الماني النناااافلم يكن في  هأن المتتبع لهذا المفهوم يجد أن ههور 
 لمطمنل مرادفة مسميات وةنما إرااصاته الأولى كانت في الفكر الإسلامي، وتحت ،يُشام
 ورةس) َََْدَاإُِّ َا لَا ُُضِي َُ ََجْرَ مَنْ ََحْسَنَ  . واذا واضم في قوله تعالى:والإتقان الإثسان ممأ الجودة
ل ينشاا كأ   في الإثسااان كت  الله إنل: وساالم عليه الله صاالى النبيوقول (.  60 :الكهف
 (. الألباني وصححه، 6610رقم3/6089 :ماجة ا ن أخرجه)

والإثساااااااااان مفهوم واساااااااااع وكبير ويحمأ كمير من التأويلات، ولكن إذا أ لقت الكلمة      
تمامه،  أو فعأ ثساااااااان، أي كامأ في على وضااااااااعها، فإن المعني  ها او صاااااااانيع ثساااااااان

 يرامغبحيث يناابم  غيرام،يعمله الناو لنفع  والإثسااان: ما .والحساان كلمة م ااادة للقبم
 به. اثسن  
له فهو على يقين أن ال ،كما أن الإثسااان يقت ااي من المساالم إتقان العمأ الموكأ إليه     

جتمعات وتزدار، وترتقي الم والمسااااااااالم يعلم أنه بالإتقان تقوم الح اااااااااارات، يراقبه في عمله
وتنهض، فالمسالم الحق يتممأ ذلك في نناوص التشريع، ومن اذه الن نوص قول الرسول 

  ححه وصااااااا ،)أخرجه الطبراني و البيهقي  أن يتقنهل: لإن  الله يح   إذا عمأ أثدكم عملا



112 
 

سااااوان  ،أي عمأ على إ لاقه يعنتوكلمة العمأ انا  (.6666رقم6/603الألباني:سااالساااالة:
 العبادات. تتنأروثية  مكان عمأ مادي يخض مجالات الحياة المختلفة، أأ

 ورةص أف أ في عمأال أدان في الإتقانمع التأكيد أن جوار ما يُنادي به الإسلام او      
 يقترق إلى ساااااتؤدي فإنها بإتقان العبادات أديت ما فإذا مطلوب، أو متوقع كان مما وثال
 من إليه أسااااند بما الإخلال من والخوف الرذائأ، عن  ها بعدوال وتطهيراا وتزكيتها النفس
 ي الرق على النقض اذا وخفي يعلم لم وةن له، الله رقابة من يقين على فهو أعمال،
 تمحها، ساااانةالح الساااايئة وأتبع كنت، ثيمما الله اتقل وساااالم عليه الله صاااالى يقول البشااااري 
 (. الألباني وثسنه، 6891رقم3/683:الترمذي أخرجهل)ثسن بخلق الناو وخالق
 عةالشااااااري عليها ثرصاااااات التي القيم أام أثد صاااااانعه وةجادة العمأ إتقان قيمة عد  وتُ      

 عبادة أنها على اثتساابتها  أ النفع، منها ترجو دنيوية مناالحة فقط ااتعد   ولم الإساالامية،
 قال ،تهومموب الله رضااا الإنسااان يحنااد ثتى وجه، أكمأ على تأديتها إلى الإنسااان يسااعى
 .(608: التوبة سورة) وَقُلِّ اََْْدُاا فَسَيَرَى الد َهُ َََْدَُُمْ وَرَدُالُهُ وَالُْْؤْمِاُانَ :تعالى

 الجودة في المجال التربوي 
الجود الشااملة في المجال التربوي التعليمي: أدان العمأ بأسلوب صحيم متقن بيقناد      

هد رفع مستوى جودة المنتج التعليمي بأقأ جوفق مجموعة من المعايير التربوية ال رورية ل
العمأ من  ا الأاداف التربوية التعليمية، وأاداف المجتمع وساااااااااااد ثاجة ساااااااااااو  وكلفة محقق  

 .علمي االكوادر المؤالة 
الجودة الشاااااااااااااااملة في التربية بأنها عملية إدارية ترتكز على مجموعة  ولرودلويعرف      

مر وتساااااااااااتم ،معلومات التي توهف مواا  العاملينوتساااااااااااتمد  اقة ثركتها من ال ،من القيم
قدراتهم الفكرية في مختلف مساااااااتويات التنظيم على نحو إ داعي ل ااااااامان تحقيق التحسااااااان 

 .للمؤسسةالمستمر 
بأنها لأساااااااالوب تطوير شااااااااامأ ومسااااااااتمر في الأدان يشاااااااامأ كافة  لالعمايري لويعرفها      
داف كأ من سااااااااااو  العمأ والطلاب، العمأ التعليمي، فهي عملية إدارية تحقق أا مجالات

ليس فقط في إنتاج الخدمة  ،أي أنها تشااااامأ جميع وهائف ونشاااااا ات المؤساااااساااااة التعليمية
 ا على تحقيق رضاااااااااااااا الطلاب وزيادة ثقتهم،ولكن في توصااااااااااااايلها، الأمر الذي ينطوي ثتم  

 (، شبكة الانترنت3063، )العمايرة .وعالمي اا وتحسين مركز المؤسسة التعليمية محلي  
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ومن التعاري  الساااابقة نساااتنتج أنه من ال اااروري بمكان تساااخير كافة الإمكانات          
المادية والبشرية، ومشاركة جميع الجهات والإدارات والأفراد في العمأ كفريق واثد، والعمأ 

تجاه واثد واو تطبيق معايير إدارة الجودة الشااااملة في النظام التربوي التعليمي، وتقويم  في
 .توهيفهاتحقيق الأاداف، ومراجعة الخطوات التنفيذية التي يتم  مدى
لزم عشر نقطة توضم ما ي اثنتا ور  إذ ،رائد فكرة الجودة الشاملة لإدوارد ديمنجل عد  ويُ      

ضاااااها في ، نعر لجوار الجودة في التعليمل لإيجاد وتطوير ثقافة الجودة، وتسااااامى اذه النقاط
 الجدول الأتي:

 (32جدول رقم )
 يوضح بعح العوامل التي تسهم في تطوير ثقافة الجودة

  إيجاد التناسق بين
 .الأهداف

  تبني فلسااااافة الجودة
 الشاملة.

 ناااااجااااااز الأعاااااماااااالإ 
 .جديدةبطرق  التعليمية

  تاحسااااااااايان الاجودةت
الإناااتااااااجاااياااااةت خااافااااح 

 .التكاليف
  الحياةالتعليم مدى.  التخلص من الخوف.   النجاحإزالة معوقات.  ق ثقافة الجودةخل 

 تحسين العمليات   مساعدة الطلاب على
 .النجاح

 الالتزام  المسؤولية 

وثتى يكون للجودة الشاااااملة وجود في مجال التطبيق الفعلي لا  د من توافر خمسااااة       
 ، شبكة الانترنت(3063)العمايرة،  :الشاملةملامم أو صفات للتنظيم الناجم لإدارة الجودة 

 بحيث يدفع كأ منهم بجهده تجاه الأاداف  ،يع العاملين داخأ المؤسااااااااااسااااااااااةثشااااااااااد جم
 .الاستراتيجية كأ فيما يخنه

  خاصااااااة بالنساااااابة لأسااااااس الجودة الموجهة بالفهم المتطور والمتكامأ للنااااااورة العامة، و
 .والإجراناتة على جودة العمليات لإرضان متطلبات لالعميأل والمننب  

 الجماعيمأ قيام المؤسسة على فهم الع. 
  التخطيط لأاداف لها صافة التحدي القوي، والتي تلزم المؤسسة وأفراداا بارتقان ملحوظ

 .الأدانفي نتائج جودة 
 ة الة لقياو القدر مؤثرة وفع   الإدارة اليومية المنظمة للمؤسااااسااااة من خلال اسااااتخدام أدوات

 الراجعة( )التغذيةعلى استرجام المعلومات والبيانات 
 بيق الجودة الشاملةفوائد تط

  (33، 3009)عبد العظيم،  توجد مجموعة من الفوائد لتطبيق الجودة الشاملة نذكر منها:
  مستمرةتحسين العملية التربوية ومخرجاتها بنورة. 



111 
 

  التعليميةتطوير المهارات القيادية والإدارية لقيادة المؤسسة. 
 التربوي قأ تنمية مهارات ومعارف واتجااات العاملين في الح. 
  المسؤولياتالتركيز على تطوير العمليات أكمر من تحديد. 
  العمأ المساااااتمر من أجأ التحساااااين، والتقليأ من الإادار الناتج عن ترك المدرساااااة، أو

 .الرسوب
 (تحقيق رضا المستفيدين وام )الطلبة، أوليان الأمور، المعلمون، المجتمع. 
 ية والبشرية المتاثةالاستخدام الأممأ للموارد الماد. 
 تقديم الخدمات بما يشبع ثاجات المستفيد الداخلي والخارجي. 
 توفير أدوات ومعايير لقياو الأدان. 
 تخفيض التكلفة مع تحقيق الأاداف التربوية في الوسط الاجتماعي 

 الجودة ثقافة في تعزيز جامعةدور ال
زيز ثقافة الجودة في الف ااااااااااااااان الجامعي يمكن للجامعة القيام بمجموعة من المهام لتع     

 ، شبكة الانترنت(3069نذكر منها: )محمد، 
 ع ، موتوثيق اذا النظام والعمأ على تطوير ،إداري   وصاااااااااااااافها نظام تعتماد الجودة أن

 .الجودة والتميز الذي ي م فريق الأدان التعليمي تشكيأ فريقضرورة 
 الجودة ر معايير الأدان المتميز ودليأتحديد وةصاااااداس، و التدري نشااااار ثقافة التميز في ،

 والعمأ على تحسين مخرجات التعليم.
 اد والشكاوى، مع ضرورة إعد تعزيز المبدأ الديمقرا ي من خلال تطبيق نظام الاقتراثات

 الشخنيات القيادية.
  ةوتنمية الموارد البشااااااااااااااري تعزيز روح البحث، و والتادري  المسااااااااااااااتمر للمعلمينالتجادياد ،

 مهارات جديدة في المواقف النفيةواكساب 
 ى استقران الطلاب عل تدري م، و التعلي إنشان مركز معلوماتي دائم وتفعيأ دور تكنولوجيا

 .منادر التعلم
 قتةكسااااااب الطلاب القدرة على تنظيم الو ، و المختلفة توجيه الطلاب للأسااااائلة التفكيرية ،
 ي ا.وعالما ا وعربي  تجارب تربوية محلي   الاستفادة منو 

لا ينبغي أن تطبق الجودة الشااااااااااااااااملااة في جاااناا  معين من جواناا  مع ملحوهااة أنااه      
كالاختبارات  :التعلميةالعملية التعليمية فحسااااا ،  أ لا  د أن تمتد لكأ العناصااااار التعليمية 
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التي يج  أن تخ اااااع في إعداداا لمقاييس الوزن النسااااابي، ويراعى فيها الشااااامولية والعمق 
 وأن تحقق الأاداف ،السااااااااااهولة والنااااااااااعوبة، وأن تتميز بالنااااااااااد  والمباتوالتدرج ما  ين 
 منها. المعرفية المرجوة 

 الجامعيةمتطلبات تطبيق نظام الجودة الشاملة في المؤسسة  
 ةشااااااااعة و  ،القناعة الكاملة والتفهم والالتزام من قبأ المسااااااؤولين في المؤساااااااسااااااة التربوية

  جامعية.المؤسسة ال المقافة التنظيمية الخاصة بالجودة في
 رات التنسااااااااايق وتفعيأ الاتناااااااااال  ين الإدا، و التعليم والتدري  المساااااااااتمرين لكافة الأفراد

 . والأقسام المختلفة
  مشااااااااااااااااركااة جميع الجهااات وجميع الأفراد العاااملين في جهود تحسااااااااااااااين جودة العمليااة

  معة.في الجا تأسيس نظام معلوماتي دقيق وفعال لإدارة الجودة، و التعليمية
  الجامعي في التعليم فوائد تطبيق الجودة الشاملة

 نتيجة لوضاااااوح الأدوار وتحديد  ي المؤساااااساااااة الجامعيةضااااابط وتطوير النظام الإداري ف
  .المسئوليات  دقة

 جميع الجوان  الجساااااامية والعقلية والاجتماعية والنفسااااااية  الارتقان بمسااااااتوي الطلاب في
 .والروثية

 قة والتعاون زيادة الم، و يين والمعلمين والعاملين بالمؤسااسااات التعليميةالإدار  زيادة كفايات
 . ين المؤسسات التعليمية والمجتمع

  والتعااون والعلاقاات الإنسااااااااااااااانية السااااااااااااااليمة  ين جميع العاملين  توفير جو من التفااام
 .بالمؤسسة

 المحلي.والمجتمع  من قبأ الطلاب الجامعية زيادة الوعي والانتمان نحو المؤسسة  
 تطبيق نظام الجودة الشاااااااااااااااملة يمنم و  ،الترابط والتكااماأ  ين جميع الإداريين والعااملين

   .من الاثترام والتقدير المحلي والاعتراف العالمي المؤسسة المزيد
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 أنشطة وتطبيقات
 

 
، لكنه لا يُحسااااااااااان جودةيوجد الكمير من الطلبة من يعرف أامية قيمة ال 

 اختيار السلوك الإيجا ي لها. ما تفسيرك لذلك؟ 
مناقشاااة الساااؤال مع أساااتاذ المقرر في المحاضااارة  ب ق ما تعلمته من خلال المناقشاااة في بعد      

 ثقول الجدول الأتي: 
  (33جدول رقم )

 تشكيل القيمة عبر مكوناتها )السلوكيت المعرفيت الوجداني( 

 المكون السلوكي المكون الوجداني المكون المعرفي

 
 
 

  

 

 

 
 

  
 
 

 نشاط

 نشاط
 خر التنمية في المجتمعات الإسااااالاميةت هو افتقارها إلى سااااامة إتقان العملتيرى الكثيرون أن من أساااااباب ت 

 على ذلت من ملاحظتت في الحياة اليومية في الأسااارةت مدللًا  هذه العبارة بشااايء من التحليل والنقا ت تناول
 والعمل. والجامعةت

 نشاط
ب مانة العمل ومخلاص النية فيه التي ساااعى الإسااالام دائما لتحقيق الإتقان في كل مجالات الحياةت وربط ذلت 

 هذه العبارة. لقيمة الجودة والتميز. ناقش تستاهي قناعة ومسؤولية فردية. في ضوء در 
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 المراجع
 :الكتب العربية 
، المادينة المنورة، مكتبة ا راايم القيم الإسااااااااالامياة والتربية (6899) أ و العينين، علي خلياأ -

 .الحلبي
التنمية المدنية واساتراتيجيات تنميتها: قضايا ( 3066عبد التواب ويخرون )أ و النور، محمد  -

 ، القاارة، دار الفكر العربي.وتطبيقات
( بغداد، دار الشااااااااااااؤون 3)ط نظرية العلم عند فرنساااااااايس بيكون ( 6893أثمد، فيس اادي ) -

 المقافية العامة.
 دار المريك. ، الرياض، منشوراتالقيم والتربية( 6896_ أثمد، لطفي  ركات )

، الإسااااااااااااااكندرية، دار حقيقاة التقوى وطرق الوصاااااااااول إليها( 3003الأ ر،، محماد أثماد ) -
 الإيمان.

 ، الكويت، كتابالعرب والتحدي القادم :يةفي مسااااااتقبل الثورة الرقم (3003) أثمد بشاااااااااارة، -
 .(88العربي )

مكتبة الملك عبد ، الرياض: التحول إلى مجتمع المعرفة(. 3008) سااااااااعد علي الحاج بكري، -
 العزيز العامة.

، الجزن الماني،  يروت، المؤساااااااساااااااة العربية موسااااوعة الفلسااااافة( 6893 دوي، عبد الرثمن ) -
 للدراسات والنشر.

عن )مجموعة باثمين( السلوك الح اري  التسامح والمسؤولية الفكرية:( 6883 وبر، كارل ) -
 لتوزيع والنشر.والموا نة، ترجمة سمير عزت ننار، عمان، دار نسر ل

 )محمد علي ناصيف، صدمة المستقبل اااااااا المتغيرات في عالم الغد اااااااا( 6880) توفلر، ألفين -
 مترجم(. تقديم: أثمد كمال أ و المجد، القاارة: نه ة منر للطباعة والنشر والتوزيع.

دار مترجم(، ليبيا: ال )عناااااام الشااااايك قاسااااام، حضاااارة الموجة الثالثة.(. 6880توفلر، ألفين.) -
 الجماايرية للنشر والتوزيع والاعلان.

،  يروت، مركز دراسااااااااات الوثدة قضاااااايا في الفكر المعاصااااار( 6881الجا ري، محمد عا د ) -
 العربية.

 د.، الرياض، مكتبة الرشفي العلوم التربوية والنفسية البحث مناهج( 3069جيدوري ويخرون ) -
 مكتبة الرشد للنشر والتوزيع. ، الرياض،فلسفة التربية( 3063جيدوري، صا ر ) -
 . دمشق: مطبعة منشورات جامعة دمشق.فلسفة التربية(. 6888) الجيوشي، فا مة -
 ، تونس، الدار التونسية للنشر والتوزيع.دراسات فلسفية( 6893ث  الله، ثمادي )  -
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الكتاا  ، القاااارة، دار إثيااان الحياااة الوجاادانيااة والعقياادة الاادينيااة( 3006ثاا  اللااه، محمود ) -
 العربية.

، الرياض، دار الخريجي للنشااار أصااول التربية الإساالاميةه( 6368الخطي ، محمد شاااحات ) -
 والتوزيع.

، المدينة المنورة، مجلس النشااااااار القيم الجامعية( 3061الخطي ، محمد، وعائشاااااااة الأثمدي ) -
 العلمي بجامعة  يبة.

و فة، دمشااااااااااااااق، دار معد للطباعة  علي، ترجمة التربية والمجتمع( 6883دوركهاايم، إميأ ) -
 والنشر والتوزيع.

، ترجماة أمين مرسااااااااااااااي قنادياأ، القاارة، مكتبة الانجلو الحرياة والثقاافاة( 6888ديوي، جون ) -
 المنرية.

، ترجمة عممان أمين، القاارة، دار المقافة للنشااااااااااااار مباد  الفلساااااااافة( 6886ديكارت، رينيه ) -
 والتوزيع.

، القاارة، الهيئة المنااااااااارية الاتجاهات المعاصاااااارة في الفلساااااافة( 6898الديدي، عبد الفتاح ) -
 العامة للكتاب.

النظرية الاجتماعية في الفكر الإسلاميت أصولها وبناؤها في القرآن  (6893) رضاوان، زين  -
 .، القاارة، دار المعارفوالسنة
  ار القلم.، ترجمة ذوقان قر وط،  يروت، دفي العقد الاجتماعيروسو، جان جاك )د. ت(  -
)ضامن معجم أعلام الفكر الإنساني( الجزن الأول، القاارة،  باروخ سابينورا( 689زكريا، فؤاد ) -

 الهيئة المنرية العامة للكتاب.
 ، القاارة،استخدام الأهداف التعليمية في جميع المواد الدراسية( 3003سعادة، أثمد جودت ) -

 دار المقافة.
، ترجمة ثنا دمياني،  يروت، دار  يروت ودية فلسفة إنسانيةالوج( 6883سارتر، جان  ول ) -

 للطباعة والنشر.
(، ترجمة محمد عممان، 3)ط علم الاجتماع: المفاهيم الأساسية( 3066سكوت، جون ) -

  يروت، الشبكة العربية للأبحاج والنشر.
تاب أتأمأ في )في ك ماذا تقول لنا العلوم الاجتماعية عن تربية الغد( 6893شااااااين، اارولد ) -

 مستقبأ التنمية التربوية( ترجمة أنطوان خوري،  يروت، اليونسكو، مؤسسة الخدمات الطباعية.
منشااااورات المنظمة الرباط،  ،القيم الإسااالامية في المناهج الدراساااية (3006) خالدالنااامدي،  -

 .الإسلامية للتربية والمقافة والعلوم
 ، الأردن، عمان، عالم الكت  الحديث.عرفةإدارة الم( 3008الظاار، نعيم إ راايم ) -
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، مكتبة الدار الإصاالاح المجتمعي إضاااءات ثقافية واقتضاااءات تربوية (3008)عمار، ثامد  -
 القاارة. للكتاب،العربية 

  ، القاارة، مكتبة الدار العربية للكتاب.الجامعة بين الرسالة والمؤسسة( 6883عمار، ثامد ) -
، القاارة، مركز التساااااااااامح الاجتمااعي بين التراف والتغيير( 3008عباد الواااب، أشاااااااااااااارف ) -

 البحوج والدراسات الاجتماعية، كلية الأداب جامعة القاارة.
 ،مظاااهر الأزمااة واقتراحااات بااالحلول :العقاال العربي ومجتمع المعرفااة( 3008) علي، نبيااأ -

 .359المعرفةت العدد  عالم سااااااالسااااااالةوالأداب، )الجزن الأول(. المجلس الو ني للمقافة والفنون 
 الكويت: مطابع الو ن.

 )الطبعة العاشرة(.  يروت: دار العلم للملايين. ،علم النفس التربوي  (6898) عاقأ، فاخر -
، الإسكندرية، مكتبة الدار المنهج العلمي لإدارة الجودة الشااملة( 3009عبد العظيم، ثمدي ) -

 الجامعية.
 ، دمشق، مطبعة جامعة دمشق.سفيةالمذاهب الفل( 6886العوا، عادل ) -
 ، دمشق، دار  لاو للنشر والترجمة والتوزيع.العمدة في فلسفة القيم( 6893العوا، عادل )-
 ، دمشق، مطبوعات جامعة دمشق.الأخلاق والحضارة( 06898العوا، عادل ) -
 ، دمشق مطبوعات جامعة دمشق.الوجدان الأخلاقي( 6886العوا، عادل )  -
: في وقائع المؤتمر الفكري التربوي قضاااااااايا القيم الأصاااااااول والمباد  (6891) لالعوا، عاد -

 .المنظمة العربية للتربية والمقافة تونس، الإسلامي،
)فرص التعايش  ين الأديان والمقافات(،  التسامح ومنابع اللاتسامح( 3009الغرباوي، ماجد ) -

 بغداد، مؤسسة عارف للطباعة.
، )محماد نبيأ نوفأ منااهج البحاث في التربياة وعلم النفس(. 3006)فاان دالين، ديوبولاد ب. -

 ويخرون، مترجم(، )سيد أثمد عممان، مراجعة(. القاارة: مكتبة الانجلو المنرية.
، ترجمة عبد الرثمن  وي، بغداد، مركز دراسات فلسفة رسالة في التسامح( 3003لوك، جون )-

 التربية.
: ق اايا الموا نة وثقو  الإنسان، القاارة، مكتبة ي العربيالمجتمع المدن( 3066ليلة، علي ) -

 (80-98الانجلو المنرية )
مطبعااة  ،66، طحوار التواصااااااااال من أجاال مجتمع معرفي عااادل (3008)المنجرة، المهاادي  -

 البي ان.النجاح الجديدة، الدار 
ة الأنجلو مكتب ،القاارة دراسااااااات في الفكر التربوي المعاصااااااار.(. 6898) نوفأ، محمد نبيأ -

 المنرية.
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كز ، أ وهبي، مر التربية إزاء تحديات التعصب والعنف في العالم العربي( 3003و فة، علي ) -
 الإمارات للدراسات والبحوج الاستراتيجية.

، مطابع دار السااااااياسااااااة، التربية وحقوق الإنسااااان في الوطن العربي (3006)و فة والراشااااااد  -
 الكويت.
 :الكتب الأجنبية 
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Canada. 

 

- Club of Amsterdam .(2009). shaping your future in the knowledge 
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- Davenport, T. H. .(1997). Information ecology: Mastering the information 

and knowledge Environment . New York : Oxfored University. 
 

- Frye, Northrop .(1990). The Cutlure Developments of Canda. An 

address Delivered & the Social Science and Humanities Research Council 

Canda and Associated Scholars at Hart House University of Toronto, 
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- John J Patrick. ; Gregory E Hamot, and Robert S Leming. (2003): Civic Learning in 
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Preparation of Teachers. Dissertation Abstracts International, Social Science 

Education, Washington, DC. 15 

 :الرسائل العلمية والمؤتمرات 
سااااااالة ، ر الثنائيات في فلساااافة التربية المعاصاااارة: الثنائية القيمية( 6889جيدوري، صااااااا ر ) -

 الدراسات العليا للتربية، جامعة القاارة.دكتوراه غير منشورة، كلية 
، رسااالة ماجسااتير قيد النشاار، حرية في فلساافات التربية المعاصاارةال( 6883جيدوري، صااا ر ) -

 كلية الدراسات العليا للتربية، جامعة القاارة.
، ور الجامعات الحكومية السااورية في بناء مجتمع المعرفةدتطوير ( 3063جيدوري، بشااار ) -

 توراه غير منشورة، كلية التربية في جامعة دمشق.رسالة دك
الدور المستقبلي للجامعات السورية في تعزيز قيم المواطنة: تصور ( 3063الزعبي، يساار ) -

 ، رسالة ماجستير غير منشورة، القاارة، معهد الدراسات العربية.مقترح لما بعد الأزمة
نة: نحو اساااتراتيجية وطنية لتنمية قيمة التربية وبناء المواط( 3008الساااويدي، جمال سااااند ) -

، بحاااث مقااادم إلى كلياااة التربياااة بجاااامعاااة البحرين خلال نااادوة لالتربياااة وبناااان المواطنااة والانتماااء
 الموا نة، المنامة، مملكة البحرين.
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مدى تحقيق التربية الوجدانية في مدارس البنات ( 3003عبدالله، ساااااااااااااامية ااشاااااااااااااام محمد ) -
 ، رسالة ماجستير غير منشورة، كلية التربية، جامعة الخر وم.ومالثانوية بولاية الخرط

للندوة الثانية لآفاق دراسااااااااااااااة مقادمة  (. المعلومااتياة  ين الراان والمرجو.3006) علي، نبياأ -
، 2112مارس  27اااااااا  24الشارقة من  العربي.البحث العلمي والتطوير التكنولوجي في العالم 

 سسة العربية للعلوم والتكنولوجيا الحديمة.الإمارات العربية المتحدة: المؤ 
، بحث مقدم إلى الإعلام وتعزيز قيمة المواطنة في المجتمع الشاابكي( 3066نناار، سااامي ) -

مؤتمر كلية التربية بجامعة الكويت عن: الموا نة في المجتمع الكويتي، تشااااااااااااخيض للواقع ورؤية 
 للمستقبأ.

 :المجلات العلمية 
ان، 66، العاادد )مجلااة آفاااق( التقوى منهاااج ساااااااااااااالوك وعمااأ، 3003أ و عودة، عودة ) - ( عماا 

 الأردن.
( دور كلية التربية بجامعة  يبة في تعزيز ثقافة التسااامم لدى الطلبة 3068جيدوري، صااا ر ) -

 ، العدد الماني.66، مج مجلة كلية التربية بجامعة أسيوطمن وجهة نظرام، 
لجدل الما ت والمتحول في فلسااااااافة التربية )دراساااااااة  ( الأبعاد التربوية3008جيدوري، صاااااااا ر ) -

، 38لد، المجمجلة جامعة دمشاااااقتحليلية مقارنة في الأنسااااااااا  الفكرية للتربية العربية( دمشااااااااق، 
 (.3+6العدد )
مجلة ( دواعي التربية على ثقو  الإنساااااااااااان في المرثلة الجامعية، 3066جيدوري، صاااااااااااا ر ) -

 زن الماني، كلية الدراسات العليا للتربية، جامعة القاارة.، العدد الماني، الجالعلوم التربوية
مجلة لدى  لبة المرثلة الجامعية،  الموا نة العالميةتنمية قيمة ( 3063جيادوري، صااااااااااااااا ر ) -

 ، جمعية الاجتماعيين بالجامعة الأمريكية بالشارقة.663، العدد 38، السنة شؤون اجتماعية
مجلة لية الاختلاف والوثدة في الإ ار الإسااااااااالامي، ( التقوى وةشاااااااااكا3000القريشاااااااااي، علي ) -

 .88، العدد دراسات تربوية
(، سلطنة عُمان، 66، العدد )مجلة التسامح( التربية على قيمة التسامم، 3008و فة، علي ) -

366 
القاارة:  .171المجلة الدولية للعلوم الاجتماعيةت العدد (. مجتمع المعرفة. 3003) اليونساكو -

 عات اليونسكو.مركز مطبو 
Adler, F (1998) "The Value Concept in Sociology", the American Journal 

Of Sociology, Vol.10, No, 5. 
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 MiKinney, J (1965) the Development of Va Journal Of Personality and 
Social Psychology, Vol.31, No.6. 

 :المواقع الالكترونية 
 ، متااااااااح على الموقع الالكتروني الأتي:الاحاااااب والمعرفاااااة( 3068 او باكاري، ماحاماااااااد ) -

http://m.alyaoum24.com/342273.html 
، متاح على الموقع الالكتروني دور الشااااااااباب في بناء المجتمع( 3068ثميش، عبد الحق ) -

  /http://www.elkhabar.com/press/article/80891الأتي:
، متاح على الموقع مزاياا الوساااااااااطياة وثمراتهاا على الفرد والمجتمع( 3003الطوياأ، لمياان ) -

  aibahu.edu.sa/bitstream/handle/http://repository.tالالكتروني:
 . متاح على العلاقة بين الجودة والتميز في مجال التعليم( 3063العمايرة عبد الرثمن ) -

 / /https://www.bayt.com/ar/specialties/qالموقع الالكتروني الأتي:
 ، متاااااح على الموقع الالكتروني:مراحااال تكوين القيم( 3066تماااااعيااااة )مجلااااة التربيااااة الاج -

.https://m.facebook.com/permalink 
 ، متاح على الموقع الالكتروني:الاعتدال والوساااااااطيةمركز الفكر الاسااااااااااتراتيجي للدراسااااااااااات:  -

http://fikercenter.com/studies/ 
، متاح دور المؤسسات التربوية في نشر الاعتدال الفكري ( 3066المنتدى العالمي للوساطية ) -

 /http://www.wasatyea.net/?q=ar/contentعلى الموقع الالكتروني: 
( الجودة الشااااااااااااااملة: المفهوم وفلسااااااااااااافة التطبيق. متاح على الموقع 3069د، عبد الرثيم )محم -

  ama.com/?p=679-http://drالالكتروني:
 الاااايااااونساااااااااااااااااكااااو: إعاااالان مااااباااااااادئ الااااتسااااااااااااااااااااااماااام، مااااتااااااااح عاااالااااى الاااامااااوقااااع الالااااكااااتاااارونااااي: -

http://hrlibrary.umn.edu/arab/tolerance.html 
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