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وفاء محمد �لربيعان 
باحثة دكتوراه المناهج وطرق تدري�س جامعة 

المام محمد بø �سعود

�لحالي  ع�ضرنا  في  �لمجتمعات  تو�جهها  �لتي  �لتحديات  ظل  في 
�لعولمة على  و�لتكنولوجي و�ضيطرة  �لمعلوماتي  �لتطور  و�لمتمثلة في 
لمو�كبة هذه  �لتعليم  لتطوير  جميع جو�نب �لحياة، برزت �لحاجة 
�لاتجاهات �لمعا�ضرة وذلك لدور �لنظم �لتعليمية في �عد�د �لافر�د 
على م�ضتوى عال من �لكفاءة و�لقدرة على تحقيق خطط �لتنمية 
للمجتمعات. وو�كب هذ� �لتوجه ظهور �لمطالبة بمزيد من �لمحا�ضبة 
على  جديدة  مفاهيم  وظهور  �ل�ضاملة،  �لجودة  لتحقيق  و�لم�ضاألة 
وغيرها،  �لحياة  مدى  و�لتعلم  �لم�ضتقبلية  �لتربية  مثل  �لمجتمعات 
لتحقيق  �لمعايير  على  �لمبني  �لاإ�ضلاح  حركة  ظهور  �لى  �أدى  وهذ� 

�لجودة حيث �نتقل للتربية بعد نجاحه في �لمجال �لاقت�ضادي.

التدريس القائم على المعايير

مقال علمي
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حركات �لاإ�ضلاح �لتربوي:
مر النظام التربوي بعدد من الحركات الإ�سلاحية منذ القرن الما�سي اختلفت توجهاتها وم�سامينها تبعاً للنظريات التربوية 
فظهرت في خم�سينات القرن الما�سي حركة الأهداف تلتها حركة الكفايات في ال�ستينات وال�سبعينيات ثم حركة نواتج التعلم واأخيرا 

حركة المعايير في ت�سعينات القرن الما�سي، ولقد ابرزت الباحثة اأوجه ال�سبه والختلاف في تلك الحركات كما في الجدول التالي:

�لمعايير نو�تج �لتعلم �لكفايات �لاهد�ف من حيث

البنائية والمعرفية ال�سلوكية والبنائية ال�سلوكية والبنائية ال�سلوكية �لحركة 
�لتربوية

ركزت على المتعلم
 )مدخل الجودة(

ال�ستفادة من المعرفة

ركزت على المتعلم
)مدخل النتائج(

ال�ستفادة من المعرفة هو 
الغاية من التعلم ولي�ض 

المعرفة بحد ذاتها.

ركزت على المتعلم )المدخل 
الم�ستقبلي(، ال�ستفادة من 

المعرفة وتاأهيل المتعلم للحياة هو 
الغاية ولي�ض المعرفة بحد ذاتها.

ركزت على ال�سلوك 
الملاحظ من خلال 

تقديم المحتوى العلمي 
)المدخل المعرفي(

�لمدخل

عباره ت�سف ماهو متوقع 
من المتعلم اداءه بم�ستوى 

عالي بنهاية العملية 
التعليمية من خلال تركيزها 
على معايير للمحتوى تبنى 

عليها معايير الأداء.

عبارات ت�سف وتو�سح 
ماهو متوقع من المتعلم 
معرفته وفهمه والقدرة 

على ادائه بنهاية العملية 
التعليمية.

هي القدرة الأدائية التي 
ت�سير الى المعارف والمهارات 
والتجاهات ال�سا�سية التي 

يمتلكها المتعلم في �سياق المحتوى 
العلمي بحيث توؤهله للحياة 

المهنية.

حركة ركزت على 
ال�سلوك الملاحظ 

)المعرفة(نتيجة المرور 
بالخبرة التعليمية 
ارتبطت بالمنهج او 
البرنامج، واعتبرت 

كموجهات للمعلم.

�لتعريف

اأدوات تقويم متعددة 
تحدد في �سوئها م�ستويات 

المتعلم.

اأدوات تقويم متعددة 
تحدد في �سوئها 
م�ستويات المتعلم.

اأدوات تقويم متعددة تحدد في 
�سوئها م�ستويات المتعلم.

اأدوات تقويم تقليدية 
)الختبارات  �أدو�ت 

�لتقويم

تركز على و�سع معايير 
للاأداء المعتمد على 

معايير للمحتوى، تدعم 
المحا�سبة وال�سفافية في 

النظام التعليمي، و�سعت 
اأ�سا�سا للمقارنة بين النظم 

التعليمية، تربط المتعلم 
بالواقع وال�سياق، ر�سم 
�سورة للتعليم المثالي 
وتوجيه كافة الجهود 

التربوية لتحقيقه، تعلم 
م�ستمر، محتوى واحد 

للجميع، تربط بين 
اأجزاء النظام التربوي 
من معلم ومتعلم ومنهج 

للتطوير واإ�سدار الحكام، 
وت�ستخدم في التعليم العام.

تركز على ما �سوف 
يحققه المتعلم من 

خلال المحتوى، �سمان 
التخطيط الجيد 

للتدري�ض وفق النواتج، 
تعلم مدى الحياة 

وم�ستمر، يعتمد على 
معايير اأداء قابلة 

للقيا�ض، تركز على 
الخطوات والأ�ساليب 

لتحقيق المعيار او 
الكفاية. عادة ت�ستخدم 

في التعليم العالي.

ردم الفجوة بين العمل والتعلم، 
تعلم وفق نظام مرن ح�سب �سرعة 
المتعلم، كفايات مترابطة ومت�سقة، 

تركيز على المتعلم مع تقديم 
الدعم له ح�سب الحاجة، تقدم 
محتوى م�سمم ح�سب احتياج 
المتعلم بهدف و�سوله لمرحلة 
التقان، تعلم مرتبط بالواقع 
لتوظيف المعرفة، تعلم م�ستمر 
يراعي الفروق الفردية ويعمل 
على تطويرها، المتعلم م�سوؤول 

عن تعلمه ويتم ارتقاءه لم�ستويات 
اعلى، و�سع المتعلم على م�ستويات 

لتحقيق الكفاية المطلوبة، يقوم 
على تعليم متمايز، النواتج هي 

الطريق للو�سول للكفاية.

تنظيم المناهج، تنا�سق 
العملية التربوية، 

تمحور المنهج ومكوناته 
حول الهداف، 

التعرف على م�ستويات 
المتعلم، ارتبطت 

بالمعلم وما يجب اأن 
يدر�سه.

�أهميتها

مقال علمي
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�لن�ضاأة �لتاريخية للمعايير:
الأمريكية  المتحدة  الوليات  تعتبر 
من اأهم الدول التي اأولت عناية واهتمام 
واتخذت  التعليم  في  المعايير  بحركة 
كحركة ا�سلاح النظام التعليمي الأمريكي 

وبرامج اإعداد المعلم.
على  المعتمد  التعليم  حركة  بداأت 
القرن  من  الثمانينات  منذ  المعايير 
مع  الت�سعينات  بداية  وانت�سرت  الما�سي 
من  لمجموعة  خطر  في  امة  تقرير  تقديم 
التعليم  نظام  لإ�سلاح  الهامة  التو�سيات 
الأمريكي ون�سر عام 1983م ومنها �سرورة 
عالية  معايير  والكليات  المدار�ض  تبني 
متطلبات  ورفع  للقيا�ض  قابلة  الم�ستوى 
المعلم. اإعداد  وتطوير  بها  اللتحاق 
الإ�سلاح  فكرة  في  الف�سل  ويرجع 
واأودي  �سميث  من  كل  اإلى  المنظم 

)1991م( لعر�سهما لمدخل عام للاإ�سلاح 
بعنا�سر  وربطها  اأداء  معايير  يت�سمن 
هيكلة  واإعادة  والمعلمين  التربوي  النظام 
المنظمات  وتركيز  الحكومي،  المدخل 
الوطنية لبناء المعايير مع اإعطاء المناطق 
في  ال�سلاحية  والمدار�ض  التعليمية 
المعايير  بتحقيق  مرتبطة  قرارات  اتخاذ 
 Hamitton, Stecher&Yuan,(

.)2008
التربوية  الأهداف  لجنة  ت�سكيل  وتم 
للمعايير  الوطني  والمجل�ض  الوطنية، 
 ،)NCEST(  )NEGP( والختبارات 
و   )NEGP( رفع  1992م   عام  ومنذ 
بعنوان  الأول  تقريرها   )NCEST(
اإلى  داعياً  الأمريكي  للتعليم  المعايير 
والتقويم  للمعايير  وطني  نظام  تطوير 
الأهداف  من  عدد  تحقيق  في  لي�سهم 
والمعلمين  والأهل  الطلاب  تزويد  منها: 

بمعلومات حول ما يتوقع منهم، وتزويدهم 
وم�ساعدة  الأداء،  م�ستويات  بتقارير 
ال�سف  نواحي  معالجة  على  المعلمين 
الطلاب  اأداء  في  القوة  نواحي  وتعزيز 
 Hamitton,(.وتطوير نظام المحا�سبة
Stecher&Yuan, 2008(. وكانت 
الوطنية  الهيئة  اعدتها  معايير  اأول 
الريا�سيات  مادة  في  الريا�سيات  لمعلمي 
من  عدد  ذلك  بعد  تبعها   )NCTM(
الهيئات العلمية كالهيئة الوطنية للبحوث 
 )NEGP( في العلوم الأكاديمية الوطنية
اأخرى  لهيئات  بالإ�سافة   )NCEST(
والآداب  والهند�سة  والطب  اللغات  في 
الن�سف  في  معايير  اعداد  من  وانتهت 
الميلادي  القرن  ت�سعينات  من  الأول 
الما�سي وم�سروع 2016 الذي تناول العلوم 

.)Brown,1989(
المعايير  حركة  اأن  الى  وبالنظر 

�لمعايير نو�تج �لتعلم �لكفايات �لاهد�ف من حيث

الوقت والجهد لبنائها، 
�سعوبة بناء مقايي�ض 
موثوقة، خلق اجواء 

تناف�سية تزيد من التوتر، 
عدم الو�سوح والدقة في 

المعايير، عددها كبير مما 
يوؤدي الى اثقال كاهل 

المعلم والمتعلم، ل يمكن 
ترقية المتعلم لم�ستويات 

اعلى فقط ت�سنيف 
المتعلم ح�سب م�ستويات 

لإ�سدار التقارير، ل 
تلتزم بتحقيق التقان 
لدى المتعلم، تركيزها 

قا�سر على الداء المرتبط 
بالمحتوى عبر ال�سفوف 

والمراحل مع وجود معايير 
منف�سلة عبر المراحل 

وال�سفوف.

الوقت والجهد لبناء 
مخرجات دقيقه ولبناء 

مقايي�ض موثوقة، 
الحاجة لمتخ�س�سين 

لبنائها.

اهمال البعد الن�ساني والتركيز 
على النفعية والنتاجية، خلق 

مواقف لتحقيقها، �سيق الوقت 
والجهد الكبير للتدرب على 

الكفايات، الحاجة لمتخ�س�سين 
لبنائها.

تعددية الهداف 
والرباك للمعلم 
والمتعلم، اهداف 
م�ساغة ب�سورة 
موحدة للجميع 

)ل تراعي الفروق 
الفردية(، تهمل التعلم 

الم�ستمر، تقلل من 
الربط مع الواقع، تقلل 
من حرية المتعلم لأنها 
محددة �سلفاً، تغفل 

الجانب الجتماعي، ل 
توظف المعرفة، تركيز 

على النتاجية للمجتمع 
والفراد.

�ضعوباتها

مقال علمي
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حركات  معظم  قادت  التي  الأمريكية 
حراك  يلازمه  كان  التربوي  الإ�سلاح 
التربوي  للاإ�سلاح  موازي  تربوي 
بريطانيا  في  التعليم  مخرجات  لتح�سين 
مرحلة،  كل  نهاية  وطنية  )اختبارات 
المواد  لتعليم  معايير  اأعداد  والنم�سا 
ال�سمراني،  و  )ال�سعدوي  ال�سا�سية( 
.)2002 .Cowan et. Al(؛)2016م

مفهوم �لمعايير:
الحركات  من  المعايير  حركة  تعتبر 
التربوي،  ال�سلاح  بهدف  ظهرت  التي 
مختلفة  حركات  المعايير  حركة  و�سبقت 
ثم  الهداف  بحركة  بداأت  التربية  في 
نتاجات  حركة  يليها  الكفايات  حركة 
ا�ستخدم  ولقد  المعايير،  واخيرا  التعلم 
مختلفة  �سياقات  في  المعايير  م�سطلح 
حدوث  اإلى  اأدى  مما  متعددة  وبلدان 
ي�ستخدم  حيث  مفهومه  في  اللتبا�ض 
كمعيار  واأخرى  للاأهداف  كمرادف 
للدللة  حتى  اأو  معين  اأداء  على  للحكم 
معين.  مجال  في  التقدم  م�ستويات  على 
وفي الوليات المتحدة الأمريكية ت�ستخدم 
المعايير لتعريف المنهج اأو تح�سين النواتج 
اوروبا  وفي  والمهني،  التعليمي  المجال  في 

ت�ستخدم الكفاية بدل المعايير.
.)Avalos,2005( افالو�ض 

والمعايير تحدد المتوقع وهي تعبر عن 
اأهداف التعلم وت�سعى للتركيز على نتائج 
تحدد  حيث  اأ�سا�سية،  تعتبر  التي  التعلم 
خ�سائ�ض الأداء المتوقع دون و�سف كيفية 
وما  التدري�ض  توجه  اأنها  كما  تحقيقها، 
على  قادر  المعلم  ليكون  يدر�ض  اأن  ينبغي 
التعليمية.  العملية  لجودة  اداءه  تح�سين 
المتعلمين  بين  بالم�ساواة  المعايير  تهتم 
للجميع  المعايير  لن  كفاءاتهم  لتطوير 
الفئات  مختلف  بين  التوا�سل  وتي�سير 
يتم تحديد  بالتعليم، وفي �سوئها  المهتمه 
فالمنهج  للدعم.  بحاجة  التي  المدار�ض 
)التدري�ض(  التعليم  ينظم  الدرا�سي 
ل�سمان  التعلم  وفر�ض  المحتوى  ويحدد 
تقوم  فالمعايير  وبذلك  المعايير  تحقيق 

.)OECD,2013( التعلم
يُعرف ابن منظور) د.ت( المعيار لغة 
على اأنه: » ما يتقن به غيره وهو النموذج 

المحقق لما ينبغي اأن يكون عليه ال�سيء«. 
بوجه  المعيار  )2005م(  علي  وعرف 
ي�سل  اأداء  م�ستوى  اأعلى  اأنه:«  على  عام 
اإليه  الو�سول  في  يطمح  اأو  الإن�سان  اإليه 

الأداء  م�ستويات  تقويم  �سوئه  في  ويتم 
تقديراً  وتعطي  عليها  والحكم  المختلفة 
الم�ستويات  هذه  تحقيق  مدى  عن  يك�سف 

لأهداف محددة �سلفا«. 
واأميرة  ن�سر  نوال  تعرفها  بينما 
ت�سدر  :«وثيقة  باأنها  )2010م(  �ساهين 
نتيجة اإجماع يحدد المتطلبات التي يجب 
خدمة  اأو  عملية  اأو  منتج  بها  يفي  اأن 
وت�سادق عليها جهة معترف بها اأو يعرف 
و�سعته  الذي  المتوقع  بالم�ستوى  بيان  اأنه 
هيئة م�سوؤولة اأو معترف بها ب�ساأن درجة 
اأو هدف معين يراد الو�سول اإليه ويحقق 

قدراً من الجودة اأو التميز«.
 (OECD,2013( او�سد  يعرف 
المعايير باأنها: »ما يجب اأن يعرفه ويكون 
ليعتبر  ما  �سخ�ض  به  القيام  على  قادر 

موؤهل في مجال ما )مهني او تعليمي(«.
تجد  ال�سابقة  التعاريف  با�ستقراء 
في  اختلف  المعيار  تعريف  اأن  الباحثات 
)2005م(  علي  ركز  حيث  تعريفاته 
يتم  مقيا�ض  بو�سفها  المعايير  على 
نوال  اأما  الطبيعية،  كالمقايي�ض  اعتماده 
اأو�سد  و  )2010م(  �ساهين  واميره 
اأن  على  ركزوا   (OECD,2013(

مقال علمي
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محددة  موا�سفات  عن  عبارة  المعايير 
متفق عليها من قبل جهة ر�سمية ل�سمان 
بين  الجمع  فاإن  لذلك  اهدافها.  تحقيق 
التعاريف ال�سابقة يحقق المفهوم ال�سامل 
المعايير  الباحثة  تعرف  حيث  للمعايير. 
اأطر  اأو  »موا�سفات  باأنها:  اجرائياً 
المطلوب  الم�ستوى  عن  تعبر  موجهة  عامة 
وبالتالي  للاأهداف  المحقق  والماأمول 
الجودة في جميع مكونات العملية التعلمية 
من منهج وطلاب ومعلمين وبيئات تعلم«.

المعايير  اأن  �سبق  مما  ن�ستخل�ض 
مرجعية  علامات  اأو  كمقايي�ض  ت�ستخدم 
وبالتالي اداة ل�سنع القرار ت�سير للم�سافة 
بين الأداء الفعلي والحد الأدنى من م�ستوى 
. موؤهل  ال�سخ�ض  ليكون  المطلوب  الأداء 

وي�سير كلينهنز و 
 Kelinhenz&(انجفر�سون

Ingvarson,2007( اإلى اأن تعريف 
المعايير يتطلب ثلاث مكونات:

1-معايير المحتوى التي تحدد القيمة 
اأو ال�سيء المراد تعلمه او التدرب عليه.

معايير  تحقيق  تقييم  كيفية   -2
المحتوى اأي جمع الأدلة وال�سواهد لتقويم 

التدريب اأو التعلم.
3-معايير اأداء والتي ت�سير اإلى جودة 
اأداء �سخ�ض ما ليعتبر موؤهل في مجال معين.

كل مكون يجيب عن �سوؤال مختلف:
• ماهي المعرفة والمهارة التي ي�ستطيع 
معلم، متعلم، قائد اأن يظهرها؟ )معايير 

محتوى(
يقدر  وما  يعرفه  ما  يقيم  كيف   •
ادلة  )جمع  ما؟  �سخ�ض  به  القيام  على 

و�سواهد(
• ما مدى جودة اأداء المتعلم او المعلم او 
القائد هل جيدة بما يكفي؟ )معايير اداء(
المحتوى  معايير  تحديد  يتم  حيث 
اأن  ملاحظة  مع  تقييمه  المراد  والمجال 
المعرفة  على  تركز  ل  المحتوى  معايير 
فقط بل ت�سمل المهارة والمواقف المرتبطة 
يليها  ثم  ما،  بعمل  القيام  على  بالقدرة 
تقويم للتعلم من خلال معايير اداء وو�سع 
وال�سواهد  الدلة  جمع  مع  لها  محكات 
ويكون التقويم متوافق مع معايير المحتوى 
 cizek,(قرار الى  للو�سول  وذلك 

. )2001;Kleinhezel ,2007
التعليم  في  اأنه  الى  الباحثة  وت�سير 
روؤية  و�سع  من  لبد  المعايير  على  القائم 
تحديد  ثم  التربوية  للموؤ�س�سة  ور�سالة 
تلك  لتحقيق  المعايير  ليتم و�سع  اهدافها 
جميع  المعايير  ت�سمل  اأن  ولبد  الهداف 
معايير  من  التربوية  العملية  مكونات 
مهنية  ومعايير  اداء  ومعايير  محتوى 

ومعايير للموؤ�س�سة التربوية. فظهور حركة 
ال�ساملة.  الجودة  لتحقيق  كان  المعايير 
بالمملكة  ازدهر  الحراك  هذا  ونجد 
العربية ال�سعودية بعد و�سع الروؤية 2030 
للروؤية  اأطُلقت معايير جديدة وفقاأ  حيث 

اأو تم تعديل معايير �سابقة لتوؤام الروؤية.
الإ�سلاح  لحركة  التحول  مبررات 

التربوي المبني على المعايير :
لظهور  المبررات  من  العديد  برزت 
ال�سعدوي  يذكرها  كما  المعايير  حركة 

وال�سمراني)2016م(  كالتالي:
عالية  تربوية  خدمات  توفير   -
لمبداأ  تحقيقاً  المتعلمين  لجميع  الم�ستوى 

التعليم للجميع 
التربوي  النظام  عنا�سر  ربط   -
باأهداف موحدة تمكن من �سير عملياته 
المحا�سبة  اإجراءات  وربط  وتقويمه 

باأهداف التربية ونواتجها 
- ربط عمليات التعليم والتعلم بواقع   
معنى  ذو  التعلم  حيث  المجتمع  وبحاجة 

للمتعلم 
الإ�سلاحية  الحركات  ف�سل   -
مواجهة  عن  الأهداف  حركة  وخ�سو�سا 
لإعداد  المعا�سرة  التربوية  التحديات 
والقدرة  والمهارة  المعرفة  لديهم  افراد 

لبناء مجتمعاتهم.
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وترى الباحثة بالإ�سافة لما ذكر اأن من 
اأ�سباب حركة المعايير هو:- ظهور مفهوم 
المجتمعية  والمطالبة  ال�ساملة  الجودة 
-التناف�ض  الأ�سعدة  كافة  على  بتحقيقه 
يوؤثر  مما  التربوية  للاأنظمة  العالمي 
اقت�سادياً  للدول  العالمي  الترتيب  على 
المحا�سبية  نظام  و�سيا�سياً-اعتماد 
التربوي- التطوير  ل�سمان  وال�سفافية 
المعارف  على  والتركيز  المعرفي  النفجار 
للمتعلم  وال�سرورية  اللازمة  والمهارات 
-الت�ساق  فيه  يعي�ض  الذي  الع�سر  في 
والربط بين مكونات النظام التربوي من 
معلمين ومتعلم ومنهج من خلال معايير 

موحدة للحكم واإ�سدار القرارات.
مبادئ التعلم القائم على المعايير:

الطلاب  قدرات  تثير  معايير   .1
وتفكيرهم، وتطبق عليهم جميعا.

2. معايير وا�سحة وقابلة للقيا�ض.
الوقت  اإتاحة  على  يعتمد  النجاح   .3

المنا�سب وعلى جهد الطلاب
تدري�سية  اإ�ستراتيجيات  ا�ستخدام   .4

متنوعة. 
والتقويم  والتدري�ض  المناهج  ربط   .5

بمعايير المحتوى.
6. ا�ستخدام اأ�ساليب تقويم متنوعة.

متعددة  م�ستويات  تاأ�سي�ض   .7
للتح�سيل الدرا�سي

التعليم  في  الجودة  على  الحر�ض   .8
)ال�سعدوي وال�سمراني،2016 م(.

�سوريا  العالي  التعليم  وزارة  وحددت 
)2014م( مبادئ منها:

المتعلمين  بين  التنوع  -احترام 
والم�ساركة  -التعاون  التربوية  -الجودة 
والمجتمع  والهل  التربوي  النظام  بين 
لدعم الإنجاز -تعلم ذا معنى للجميع من 

خلال ربطه ب�سياق واقعي.
�لتدري�س �لمبني على �لمعايير:

ت�سمن  م�ستمرة  تعلم  دورة  هو 
المعايير  واتقان  التعلم  المتعلمين  لجميع 

المرتبطة  والمهارات  والمفاهيم  الأكاديمية 
في هذه العملية الم�ستمرة للتعليم .افالو�ض 

 .)Avalos,2005(
اأ�سئلة   4 على  التعليم  دورة  وتقوم 

مهمة وهي:
لمعرفته  المتعلم  يحتاج  ماذا   )1

وفهمه والقدرة على القيام به؟
كيف ندر�ض بفعالية ل�سمان اأن   )2

جميع المتعلمين يتعلمون؟
كيف نعرف اأي الطلبة يتعلمون؟  )3
يتعلم  ل  عندما  نفعل  ماذا   )4

الطلاب اأو يعملون جيداً؟
 )Benson,2012(بن�سون

�أول  تحقق  �لتي  �لممار�ضات 
)ماذ�  �لتعليم  دورة  في  مرحلة 

يحتاج �لمتعلم لمعرفته وفهمه(:
التخ�س�سات  جميع  في  المعايير   )1
اأو مجالت المحتوى معتمدة على م�ستوى 

الدولة 
لجمع  للتعلم  توقعات  تحديد   )2
تحديد  مع  وت�سفها  وتنظمها  المتعلمين 
التوقعات  تربط  التي  الكبرى  الأفكار 

والمعايير.
3( التعبير عن توقعات واداءات على 
ومواءمتها  والمراحل  ال�سفوف  م�ستوى 
للتاأكد من عدم وجود ثغرات اأو تداخلات 

في المفاهيم والمهارات.
على  )للمحتوى(  والتتابع   المدى   )4

�سكل منهج 
للمناهج  واأدلة  وثائق  توفير   )5
التخطيط  في  للمعلمين  ت�ساعد  كاأدوات 
الكبرى  الأفكار  على  المركز  الفعال 

والمهارات القابلة للتطبيق.
وموؤ�سرات  اأو�ساف  تحديد   )6
وم�ستويات  اأنواع  لو�سف  وا�ستخدامها 

الأداء المتوقعة من المعلمين.
7( البرامج تتلاءم مع المنهج المعتمد 

على المعايير.
8( ن�سر ثقافة المعايير في المنهج.

المرحلة الثانية لدورة التعلم القائم على 
بفعالية(: المتعلمين  نعلم  المعايير)كيف 
تعليمية  اأ�ساليب  مع  تعليمي  اطار   -1

قائمة على البحوث.
تعاون  خلال  من  التخطيط   -2

المعلمين.
3- التمايز في التدري�ض في الف�سول.

4- التخطيط العك�سي للتدري�ض  
ب�سورة  للمتعلم  الراجعة  التغذية   -5

منتظمة.
6- تقييمات بوجود تعليميات �سارحة 

و�سابقة لها.
7- التطوير المهني للمعلمين.

8- تعليمات من التقييمات الم�ستمرة.
معتمد  التعلم   لدورة  الثالثة  المرحلة 
الطلاب  اأن  تعرف  كيف   ( المعايير  على 

يتعلمون(:
ختامية  تكوينة  قبلية  تقويمات   -1

)لقيا�ض م�ستمر للتعلم(
2- تغذية راجعة بانتظام للمتعلم.

3- التعلم يعبر عنه من خلال تقويم 
الأداء.

البيانات في  العتماد على تحليل   -4
اتخاذ القرارات.

5- نظم التبليغ المعتمد على المعايير. 
المرحلة الرابعه لدورة التعلم )عندما 
للم�ستوى  ي�سلون  اأو  الطلاب  يتعلم  ل 

الماأموؤل(
1- فر�ض تعليمية متعددة للتعلم على 

م�ستوى ال�سف.
للتعلم  متعددة  وتدخلات  فر�ض   -2

على م�ستوى المدر�سة. 
للتعلم  متعددة  وتدخلات  فر�ض   -3

على م�ستوى خارج المدر�سة.
الحتياجات  لطلاب  تدخلات   -4

الخا�سة.
التعليمية  التدخلات  جميع   -5

مبحوثة. 
للنجاح  اأنه  نجد  �سبق  لما  وا�ستقراءً 
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عليها  القائمة  المعايير  تدري�ض  في 
العربية  المملكة  في  التعليم  مناهج 
التعلم  على  التركيز  من  ،لبد  ال�سعودية 
التعلم  دورة  خلال  من  الفهم  اأجل  من 
على  القائمة  التدري�سية  للممار�سات 
المخرجات  تحديد  يتم  المعاييرحيث 
اأدلة  جمع  ثم  للتدري�ض  التخطيط  ثم 
وعلاجها.  الم�ستويات  وتحديد  وبراهين 

�لمر�جع :
وال�سمراني،  عبدالله  ال�سعدوي، 
على  المعتمد  التعليم  )2016م(.  �سالح. 
النظرية.  والمفاهيم  الأ�س�ض  المعايير: 

مكتب التربية العربي لدول الخليج 
اأحمد. الله  عبد  الهادي  عبد  علي 
)٢٠١٥م(. تطوير منهج مبادئ التجارة 
بالمدار�ض الثانوية التجارية في �سوء معايير 
الجودة ال�ساملة للمنهج وقيا�ض فاعليته. 
المعيارية.  والم�ستويات  التعليم  مناهج 
وطرق  للمناهج  الم�سرية  الجمعية 
�سم�ض. عين  جامعة  م�سر:  التدري�ض. 
ديكلان.)2014م(.�سياغة  كينيدي، 
وا�ستخدامها)دليل  التعلم  مخرجات 
التعليم  :وزارة  تطبيقي(.ال�سعودية 

العالي. 
محمد.  الدين  جمال  منظور،  ابن 
الرابع.  .المجلد  العرب  .ل�سان  )د.ت( 

بيروت: دار �سادر
والتعليم. التعلم  في  التميز  مركز 
التعليم  في  دولية  )2018م(.تجارب 
جامعة  الريا�ض:  الكفايات.  على  القائم 

الملك �سعود.
ن�سر، نوال واميره محمد.)2010م(.
جودة التعلم اللكتروني وفقا لمعايير دول 
،كلية  بور�سعيد  جامعة  الوربي.  التحاد 

التربية ،20-19،1
ب�سوريا. العالي  التعليم  وزارة 
لمتطلبات  الوطنية  )2014م(.الور�سة 
�سوريا:  المعايير.  مدخل  وفق  المناهج 

مركز البحوث التربوية.
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