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 الملخص:
 هدفت الدراسة الحالية الكشف عن صعوبات تعلم القراءة وتشخيصها ، وتصميم بطاقة لملاحظتها ، ومعرفة أساليب معالجتها وفق آراء عينة من

( بالتعليم الأساسي بمدارس الحكومة والوكالة بمحافظة خان يونس بغزة ؛ لذا صمم الباحث ثلاث استبانات 6-1ومعلمات الصفوف )  معلمي

الأولي منها اشتملت علي سبعة مجالات لتحديد أسباب صعوبات تعلم القراءة وقد أظهرت نتائج الدراسة أن هذه المجالات حصلت علي موافقة 

بالمتعلم     -2صعوبات تتعلق بالأسرة والمجتمع المحلي   -1% ( وأن ترتيب الصعوبات تنازلياً جاء كما يأتي : 6336غت ) بدرجة متوسطة بل

بالكتاب المدرسي 3 وكشفت -7بأساليب التقويم   -6بالمعلم  -5بالمدرسة والإشراف التربوي   -4بطبيعة اللغة العربية وخصائصها   -3

( ، والمؤهل ، والتخصص ، 6-4( و)3-1ي الدلالات الإحصائية تُعزي لمتغير الجنس، والخبرة في الصفوف )الدراسة عن وجود تباين ف

( في 6-4والمؤسسة )حكومة و وكالة( 3  و أما الاستبانة الثانية فهي بطاقة لتشخيص صعوبات تعلم القراءة في صفوف المرحلة الأساسية )

( ، ومجال مهارات الفهم القرائي 1363صلت علي أنها مناسبة بدرجة متوسطة بمتوسط حسابي ) مجالين : مجال مهارات النطق القرائي ، وح

( ، كما اقترحت الاستبانة الثالثة أساليب متعددة لعلاج صعوبات تعلم القراءة 23.8وحصلت علي أنها مناسبة بدرجة كبيرة بمتوسط حسابي )

( ودرجة ممارسة لتلك الأساليب بدرجة 2331اسبة بدرجة كبيرة بمتوسط حسابي )( ، وحصلت علي أنها من6-4لصفوف المرحلة الأساسية )

 (  وفي ضوء تلك النتائج قدمت الدراسة عدداً من التوصيات والمقترحات 13923متوسطة بمتوسط حسابي )

 

 فهم القرائي3مهارة ال-مهارة النطق القرائي –تشخيص صعوبات تعلم القراءة –صعوبات تعلم القراءة  :كلمات مفتاحية

 

Reading Learning Difficulties: Diagnosing, Observing and Treating Methods as Perceived by the 
Teachers of Basic School Stage (1-6) 

 

Abstract 

This study aimed to uncover and diagnose these difficulties, design an observation card for identifying them and devise 

suitable treatment methods, from the perspectives of a sample of (male and female) teachers of basic school stage (1-6), at 

governmental and UNRWA schools in Khanyounis in Gaza Strip. 

 Accordingly, the researcher prepared three questionnaires. The first included seven domains for identifying the reasons 

underlying these difficulties. The results showed that these domains showed an agreement estimated by a moderate degree 

of (63.6%).The difficulties were reached in the following descending order: (1) difficulties related to the family and local 

community, (2) difficulties related to the learner, (3) difficulties related to the nature of Arabic language and its features, 

(4) difficulties related to school and educational supervision, (5) difficulties related to the teacher, (6) difficulties related to 

assessment methods and (7) difficulties related to the textbook.  

The study also revealed statistical significant differences attributed to gender variable, experience in classes (1-3) and (4-

6), qualification, specialization and foundation (government/UNRWA). 

The second questionnaire is a diagnosing card of reading learning difficulties in basic school classes (4-6). It includes the 

following domains: reading pronunciation skills, which showed a moderate suitability estimated by an arithmetic average 

of (1.63), and reading comprehension skills, which showed a high suitability estimated by an arithmetic average of (2.08). 

The third questionnaire suggested a number of methods for treating reading learning difficulties which are related to basic 

school classes (4-6).The results of the third questionnaire showed a high suitability of these methods estimated by an 

arithmetic average of (2.31). The results also showed a moderate degree of practicing these methods estimated by an 

arithmetic average of (1.92).  

In the light of these results, the study offered a number of recommendations and suggestions. 
 Keywords: Reading learning difficulties - diagnosing reading learning difficulties - reading aloud skill - reading 

comprehension skill 
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 توطئة:
، إن الاىتمام بتنمية الثروة البشرية اىتمامٌ بحاضر الأمة ومستقبميا

فالأمم القوية ىي القادرة عمى استثمار ثروتيا البشرية في ظل 
العولمة الممتدة الأطراف ومتعددة المتغيرات المتنوعة والمتسارعة و 

عمى  تساعدهوىذا الاستثمار يتطمب أن يمتمك الفرد ميارات ، الأىداف
التفاعل مع متغيرات العصر وتقنياتو المتنوعة وخصائصو العديدة ولن 

من مخاطر صعوبات التعمم  إلا إذا تحرر الإنسان العصري ذلك م يت
صعوبات تعمم رس ولا سيما التي يعاني منيا عدد كبير من طمبة المدا

، فالقراءة ىي التي تسيم في تكوين شخصية المتعمم عقمياً  القراءة .
، وفكرياً وتزداد أىميتيا لممبتدئ ، وثقافياً ، وانفعالياً ، واجتماعياً 

، والنجاح في المدرسة  والتعمم ميفبالإضافة إلى أن القراءة أساس التعم
ة في بداية حياتو يحدد فكرتو عن نفسو فإن نجاح المتعمم في تعمم القراء

ويحدد كذلك موقفو من بيئتو الاجتماعية وتفاعمو معيا  ،ونظرتو إلييا، 
وتوافقو الشخصي والاجتماعي وتساعده في المستقبل عمى تشكيل ، 

أما التأخر في القراءة فقد يؤدى إلى الشعور ، عقمو وفكره ولغتو 
راءة الذي يستمر معو حتى وكره الق،وضعف الثقة بالنفس ، بالنقص
فتتحول مشاعره السمبية العدوانية لمقراءة إلى سموكيات أخرى "الكبر 
ن 86،صم 2000عبد الحميد،  ) "سمبية في تعمم القراءة  الضعف( وا 
اً عن مواكبة العصر وتطوراتو العممية ضعفاً دراسياً وثقافياً و ضعفيعنى 

لفرد والمجتمع وىي وسيمة من والتقنية الكثيرة فممقراءة أىمية في حياة ا
وحة عنيا لمتواصل دوسائل الإنسان لاكتساب العمم والثقافة وقناة لا من

وبوابة العمم ، والاتصال مع العمم وحضارتو القديمة والحديثة والمعاصرة 
فبدونيا يحرم الفرد من والإقناع، والحوار  والتواصل والتعميم والتعمم 

ا تحرص المجتمعات المعاصرة عمى لذ السفر الزماني و المكاني ؛
الاىتمام بيا وبتعميميا وبأساليب نشرىا بين الناس كالقراءة لمجميع 

وتجعميا ضرورة عصرية والمسابقات وغيرىا ،والمكتبات المتنقمة 
 وأكما تجعميا سبباً من أسباب التقدم ، ومجتمعية يحتاجيا الجميع 

 .التخمف
الميارات التي يجب أن يتسمح بيا  وتعد القراءة الجيدة المفيدة من أىم

وأكثر ما يحتاج إلييا الإنسان المعاصر .في ظل ،الإنسان في حياتو 
ثورة الاتصالات والمواصلات والانفجار المعرفي المتسارع في زمن 

ن عدم ا  و في تزايد مستمر . حجم المعرفة الإنسانية ف ثانية ، الفيمتو

كبيرة عمى الفرد والمجتمع  إتقان القراءة ومياراتيا يؤدي إلى أضرار
بل ىو الموت البطيء بعينو لحاضرنا ومستقبمنا  ،والمؤسسة التعميمية 

س في المرحمة الأولى إلى القراءة ضمن الميارات التي تُدر  ينظر  ؛ لذا
من التعميم عمى أنيا أداة ميارية بمعنى أن تقدم المتعمم ونجاحو يعتمد 

القرائي يعد عاملًا  التأخرمكن القول أن أساساً عمى إتقان القراءة ؛ لذا ي
 . P110،1985Harris ,Albertأساسياً في حدوث الفشل التعميمي )

etal) . 
ن  وجود لمشكمة التي تحول بين المدرسة وبين أداء رسالتيا ىي اوا 
المطاوعة ولا يقرءون كما يجب )، من التلاميذ لا يجيدون القراءة  كثير

ذا لم ( 69،ص 1998،وأخرى تعمل المدرسة عمى توفير تعميمٍ  جادٍ  وا 
أو كافٍ لممتعممين فسوف يواجيون صعوبات في تعمم القراءة 

(p.25،1988،snow, c.E. ,etal)  وخاصة أن معظم حالات
الدراسي في المراحل التعميمية الأولى مرجعو إلى الضعف  التأخر

تحصيميم  القرائي وأن أكثر المشكلات الدراسية التي تواجو التلاميذ في
ن أغمب التلاميذ الذين يعانون ا  و . الدراسي سببيا الضعف في القراءة

صعوبات قرائية في الصفوف الدنيا يظمون أقل من مستوى أقرانيم في 
 2001عبد الله ،القراءة حتى عند وصوليم إلى الصفوف العميا )

 تأخريمكن ملاحظة و  ( 8-6م،ص ص  2005،جوىر،187م،ص
احل التعميم عن الانطلاق في القراءة والاسترسال التلاميذ في جميع مر 

عراضيم عنيا ونفورىم منيا ، وكذلكفييا  وليس من المبالغة  زىدىم وا 
التي تتمخص في أن كثيراً ،القول أن كل المدارس تواجو ىذه المشكمة 

ونجد  غير قادرين عمى القراءة .طمبة التعميم الأساسي وغيرىم  من
م القراءة في المدرسة العربية يعاني من دراسات تشير إلى أن تعمي

صعوبات وضعف ، ومن مظاىر الضعف القرائي ضعف التعرف إلى 
الكممات ، والنطق الخاطئ لبعض الكممات والفقرات ، والإبدال ، 
والحذف ، والقمب ، والتكرار وفيم معاني الكممات والجمل، وضعف في 

لناقدة والإبداعية كثير من ميارات القراءة الجيرية ، والصامتة وا
( 90-86م،ص ص 2010؛ أبو طعيمة،27م ،ص 2002)العيسوي،

كما لا تنتبو المدرسة العربية إلى ميارات سلامة النطق ، ولا التدريب 
عمى إخراج الحروف من مخارجيا الصحيحة ، أو إعطاء حروف المين 
الطول المناسب ليا في أثناء القراءة ، وأن التلاميذ لا يفرقون في 

نطق بين الحروف المجيورة والميموسة ، ولا بين الحروف التي ال
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م،ص 2009تحتاج إلى نطق خاص كالثاء والذال والظاء ...)الموسى،
ولقد أوضحت الدراسات أن ( 12م/ج، ص1993؛ شحاتة 103

تقريباً من التلاميذ يعانون صعوبات ومشكلات في الكلام  %(50)
منيا: إسقاط الأصوات مغوي ،و النمو المعظميا مشكلات النطق و 

واستبداليا بأصوات أخرى ،بمعنى عدم إتقان ميارتي عدم الحذف وعدم 
، الحروف  بينالإضافة .وكذلك السرعة في النطق ،وعدم التمييز 
أو الكلام كممة ،والبطء والرتابة ،والكلام المتقطع غير كامل المعني 

والعجز عن التنغيم والتعبير الصوتي عن المعني ، كممة 
وأفادت بعض  (103م،ص 2009؛ الموسى، 188 م،ص2006مينا،)

ن من بين كل ثلاثة أطفال في المدرسة الابتدائية يوجد طفل أالدراسات 
لا يجيد القراءة التي تؤىمو لمتكيف مع متطمبات المدرسة والمجتمع 

( وعمى الرغم من القيام 45م ،ص 1995الديب، والاستفادة منيا )
إلا أنو  -في دول كثيرة –القرائي  التأخرجة ببعض الإجراءات لمعال

وىما أولئك الذين يتعممون القراءة بمعدل منو ظل فئتان تعانيان ت
% ،وىؤلاء الذين يعانون 75متوسط والذين تبمغ نسبتيم ما يقرب من 

مستواىم عن مستوى أقرانيم في  ينخفضمن بعض المشكلات ،و 
أبو % )25قرب من الصف الذي ينتمون إليو ،ويبمغ نسبتيم ما ي

وأن معظم الصعوبات التحصيمية التي ( 192م،ص 1996حجاج،
يعاني منيا التلاميذ وخاصة في المرحمة الابتدائية ترجع في المقام 

وينتشر ىذا  (51م ،ص 1993جمجل،الأول إلى العسر القرائي )
الضعف أو الصعوبات أو التأخر القرائي بين التلاميذ في الريف 

ين والبنات ،والمدارس العامة والخاصة وجميع البيئات والبن،  والحضر
 200م ،ص2009؛ الشخريتى، 200م ،ص2001)الشيخ ،التعميمية 

) 
مستوى  انخفاضوالواقع المعاش وعدد من الدراسات يشيران إلى 

العيسوي المتعممين في المراحل التعميمية المتنوعة في ميارات القراءة )
(وأيضاً في أساليب تدريسيا 84:1992؛عبد الحميد،  16م،ص2002،

بالمدارس فالمتتبع لمواقع التعميمي في المرحمة الابتدائية )الأساسية( 
والثانوية أيضاً يممس بصورة لا تدعو لمشك أن ىناك قصوراً واضحاً 

ن معرفة اتجاىاتيم نحو القراءة ممن جانب ال، في تدريس القراءة  عمم وا 
عبد الحميد ،  ؛ 223م،ص2001،عبد الوىابأمر ميم )

 ،94م،ص1998؛ طعيمة،195م،ص2000

p.202،1992Monroe,m )-  ًعمى الرغم مما يبذلو من جيد أحيانا
 ر إلىتفتق المدرسة العربية ن كثيراً من أساليب تعميم القراءة في ا  و  -

التي تجعل تعميميا قائماً عمى أسس صحيحة تقرب ،العممية  اتالدراس
م، 2002العيسوي،وتدفعو إلى تعمميا )التمميذ منيا ،وتحببو فييا ،

ن كثيراً من المعممين ليس لدييم دراية كاممة بميارات 27ص (، وا 
عداد  القراءة ، كما أنيم لا يستطيعون إعداد برنامج قرائي جيد وا 
اختبارات لقياس ميارات القراءة ولا تتعدى القراءة في نظرىم سوى 

أشكاليا المختمفة  تمكين التمميذ من إدراك صور الكممات وتمييز
خراج أصواتيا من مخارجيا الطبيعية  ،ومعرفة مقاطعيا ،وحروفيا وا 
،ورسميا وكتابتيا ،وغير ذلك من الميارات التي تجعل مفيوم القراءة 
مفيوماً آلياً ...وكذلك عدم توافر الأدوات المناسبة لدى المعمم لمكشف 

واختبارات ميارات  عن الفروق الفردية بين التلاميذ مثل مقاييس الذكاء
؛ 154-153م،ص ص 1995مصطفى،القراءة ...)

ن معظم المعممين لم يفمحوا في 25-24م،ص 2012محمود، ( وا 
فادت بعض أمعالجة المشكلات التي تعوق الفيم القرائي ..كما 

% من معممي المغة 75( وأن 84م،ص 2002عبد الحميد ،الدراسات )
وىذا يعنى عدم الوعي  يالتعميم العربية لا يعرفون الميارات المُغوّية

بغاية كل درس من دروس المغة العربية ... ولا يستخدمون 
فلا  (23م، ص2003البوىى،فعالة في تدريس القراءة ..) تاستراتيجيا

نسبة كبيرة من متعممي المرحمة الابتدائية العميا غرو إذن أن توجد 
تمفة لكل يعانون صعوبات في فروع المغة العربية مع وجود نسب مخ

فرع من تمك الفروع ووجود اختلاف بين نسب الذكور والإناث 
( 26-24م ،ص ص 2012؛ محمود،77م ، ص2009)الشخريتى،

% من تلاميذ الصف الرابع أداؤىم لميارات المغة 50فوجد مثلًا أن 
إن التقصير أو ( ومعموم 285م ،ص 2006العربية منخفضاً)المبودى،

وتصحيح الأخطاء في وقت مبكر راءة تعمم القصعوبات  إىمال علاج
جعميا تتفاقم وتكبر حتى تسد الطريق أمام يمن حياة المتعممين فإنو 

المتعمم في كافة مجالات المعرفة بل وسيتأثر مستقبمو ونجاحو في 
الحياة بوجو عام من آثار تمك الصعوبات التي يشكو منيا المجتمع 

لمغة العربية وعمى أبناء وأولياء الأمور والمتخصصون والغيورون عمى ا
 أمتيم ومستقبميم .
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الأمر الذي يتطمب تشخيص وعلاج ما يتصل بالضعف القرائي أو 
عمى اختلاف التسميات وذلك عن  ؛العسر القرائي أو التأخر القرائي 

طريق معرفة الأسباب التي تؤدى إلى ضعف التلاميذ في القراءة 
مية تربوية أو اجتماعية أو وانصرافيم عنيا والتي تعود إلى أسباب تعمي

؛ 221م ،ص2003عطا الله،نفسية أو إلى عوامل فسيولوجية )
لى ( 110م ، ص2001؛ الشيخ،200م، ص2008الظاىر، التمميذ وا 

لى نظام  لى طبيعة المغة وا  لى الطريقة وا  لى الكتاب وا  لى المعمم وا  وا 
لى الخطةتال لى البيئة  ودراسات عديدة تؤكد ا المدرسية عميم وا  لأىمية وا 

القصوى لمعناية بالمتعممين المتأخرين والضعفاء ،والكشف عن أسباب 
كما تؤكد أىمية  ، ىذا التأخر القرائي ودراسة مظاىره وتحديد علاجو

لا يحدث لدييم رد فعل عكسي يؤثر عمى  ىالعناية بالأذكياء منيم حت
م 2001؛ الشيخ،72م،ص 2002أبو الييجا،نموىم القرائي )

الإجراءات تحتاجيا المدرسة الفمسطينية ،فكثير من ( وتمك 117،ص
يدون تعمم المغة العربية لأنيم جتلاميذ مدراس التعميم الأساسي بغزة لا ي

م؛ كموب، 1999زقوت،ون كما يجب )ءلا يجيدون القراءة ولا يقر 
م 2003فوره،( فيم يعانون من صعوبات جمة لتعمم القراءة )م2011
ررة من ضعف متعممي المدرسة ( وتتزايد الشكوى المتك53،ص

( 5م، ص2006أبو جحجوج،الفمسطينية في القراءة وفيم المقروء ..)
وىناك ضعف شديد واضح في الميارات القرائية لدى متعممي المرحمة 

م ؛  2009م؛ ورشة عمل2006)يوم دراسي الأساسية الدنيا بفمسطين 
ع ؛ مركز إبدا 6م ،ص 2010؛ أبو طعيمة، 8م،ص2009الشخريتى،

% من طمبة الصفوف الأولى الأساسية 40م(، وأن نحو 2013المعمم 
بفمسطين لا يجيدون القراءة والكتابة ... وذلك عمى مستوى مدارس 

والميدان يؤكد م( 2013الحكومة والوكالة والخاصة )مركز إبداع المعمم
ذلك فمن خلال حضور الباحث ومشاركتو في العديد من الندوات 

وكذلك إشرافو  ،المجمس المركزي لأولياء الأمور وغيرىا وعضويتو في
مية في المدارس وجد أن ىناك حاجة ممحة وضرورية معمى التربية الع

وتعميميا القراءة  تعمملإجراء ىذه الدراسة ؛ بغية تشخيص صعوبات 
بالمدرسة وفق آراء معممي مرحمة التعميم الأساسي وأساليب معالجتيا 
 الفمسطينية )غزة(.

 
 

 دراسة وأسئمتيامشكمة ال
والدراسات ، والمستقبل بملامحو المتوقعة  ،نعايشوالذي يدعو الواقع 

 السابقة إلى ضرورة الاىتمام بالكشف عن صعوبات 
تعمم القراءة وتشخيصيا ووضع بطاقة لملاحظتيا ومعرفة أساليب 

خاصة "وأن حكم المعمم وتقديره يعد  معالجتيا من وجية نظر المعممين
لتشخيص في القراءة ،ولو قيمة تنبؤية عالية في الكشف أحد أساليب ا

م ،ص 1998والتحديد المبكرين لذوي صعوبات القراءة " )الزيات،
التصدي لمشكمة ىذه الدراسة التي يمكن تحديد  (، وىذا يتطمب227

 سؤاليا الرئيس فما يأتي:
وما أساليب تشخيصيا ومعالجتيا ؟ صعوبات تعمم القراءة  أبعادما  -

 (6-1) جية نظر معممي المرحظمة الأساسيةمن و 
الفرعية الأسئمة ويتفرع من ىذا السؤال  ؟ فمسطين-بخان يونس 

 الآتية :
القراءة التي تتعمق بالكتاب تعمم صعوبات  أبعاددرجة  ما :1س

الإشراف التربوي بعمم ،وبالمعمم ، وبالمدرسة و تالمدرسي ،وبالم
الأسرة، ية وخصائصيا وبالتقويم ،وطبيعة المغة العربأساليب ،وب

مرحمة التعميم الأساسي بالصفوف المحمي وفق آراء معممي والمجتمع 
 )غزة( ؟.بمدارس خان يونس ( 1-6)

أفراد درجات تقدير  متوسطات : ىل توجد فروق دالة إحصائياً بين2س
بعاً سباب صعوبات تعمم القراءة كما تقيسيا أداة الدراسة تلأالعينة 
 ؟. وع(الجنس )النلمتغير 

ىل توجد فروق دالة إحصائياً بين متوسطات درجات تقدير أفراد  :3س
 5العينة لأسباب صعوبات تعمم القراءة تبعاً لمتغير الخبرة الأقل من 

 سنوات والأكثر؟.
: ىل توجد فروق دالة إحصائياً بين متوسطات درجات تقدير أفراد 4س

( 6-4( و )3-1ف )العينة لصعوبات تعمم القراءة تبعاً لمتغير الصفو 
 من التعميم الأساسي ؟.

: ىل توجد فروق دالة إحصائياً بين متوسطات درجات تقدير أفراد 5س
 العينة لصعوبات تعمم القراءة تبعاً لمتغير دبموم وبكالوريوس ؟.

: ىل توجد فروق دالة إحصائياً بين متوسطات درجات تقدير أفراد 6س
متغير التخصص لغة عربية وغير العينة لصعوبات تعمم القراءة تبعاً ل

 ذلك )معمم صف( ؟.
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: ىل توجد فروق دالة إحصائياً بين متوسطات درجات تقدير أفراد 7س
العينة لتحديد صعوبات تعمم القراءة تبعاً لمتغير المؤسسة )حكومة 

 ووكالة( ؟.
ما درجة مناسبة البطاقة المقترحة لتشخيص صعوبات القراءة  : 8س

التي تتعمق بتشخيص صعوبات عميم الأساسي من الت( 6-4لمصفوف)
 النطق القرائي ،والفيم القرائي وفق آراء عينة الدراسة ؟. يميارتتعمم 
ما درجة مناسبة بطاقة الأساليب المقترحة لعلاج صعوبات تعمم  :9س

( من التعميم الأساسي وفق آراء عينة الدراسة 6-4القراءة لمصفوف )
 ؟.
ين للأساليب المقترحة لعلاج صعوبات :ما درجة ممارسة المعمم10س

( من التعميم الأساسي وفق آراء عينة 6-4تعمم القراءة لمصفوف )
 الدراسة؟.

 أىداف الدراسة 
 الكشف عن أىم أسباب صعوبات تعمم القراءة )الجيرية والصامتة (-1
  .(من وجية نظر معممييا6-1متعممي المرحمة الأساسية ) ىلد
بعض صعوبات تعمم القراءة لمصفوف من لتشخيص تقديم بطاقة  -2
( بالتعميم الأساسي متعمقة بصعوبات ميارات النطق القرائي 4-6)

 ،وصعوبات ميارات الفيم القرائي .
أىم الأساليب التي يمكن أن يستخدميا المعمم عند  الكشف عن -3

معالجتو لصعوبات تعمم القراءة ودرجة ممارستيا لدى أفراد عينة 
 الدراسة .

 ة الدراسة أىمي
تنبع أىمية الدراسة من أىمية الموضوع الذي تتصدى لو فالميدان  -1

يحتاج إلى المزيد من إلقاء الضوء عمى مفيوم صعوبات تعمم القراءة 
،وأساليب تشخيصيا ،وملاحظتيا ،وعلاجيا بوصفيا مشكمة قومية ليا 

 تأثير عمى مستقبل المجتمع وأبنائو .
شرفون من أداة الدراسة التي توضح أكثر قد يستفيد المعممون والم -2

الأسباب التي تؤدي إلى صعوبات تعمم القراءة المتعمقة بالكتاب 
الإشراف التربوي بعمم ،وبالمعمم ،وبالمدرسة و تالمدرسي ،وبالم

الأسرة  وب ،وبطبيعة المغة العربية وخصائصيا،التقويم أساليب ،وب
 علاجيا . بغية تشخيصيا والعمل عمى؛  المحميوالمجتمع 

المغة العربية  المرحمة الأساسية ومعممي معممي الدراسة ساعدتقد -3
-4عمى استخدام بطاقة تشخيص صعوبات تعمم القراءة لمصفوف من )

النطق  ي( بالتعميم الأساسي المتعمقة بصعوبات القراءة في ميارات6
 و الفيم القرائي .، القرائي

ب التي يمكن أن يستخدموىا قد تساعد المعممين عمى معرفة الأسالي-4
 .وتعممياعند معالجة صعوبات تعميم القراءة 

قد تفيد الدراسة الميتمين ببناء برامج لعلاج صعوبات تعمم ميارات  -5
القراءة وميارات المغة العربية الأخرى بالاستفادة من بطاقة تشخيص 

 صعوبات القراءة المقترحة في ىذه الدراسة .
ائج الدراسة يساعد المتعممين عمى تحسين إن الاستفادة من نت -6

قدراتيم في القراءة وبالتالي زيادة مستوى تحصيميم في المباحث 
 الدراسية الأخرى الذي يعود عمييم بالفائدة النفسية والاجتماعية .

مقيام ببحوث ودراسات أخرى في ىذا باحثين لفتح المجال أمام ال -7
 المجال .

 حظدود الدراسة 
سة عمى تحديد صعوبات تعمم القراءة وتشخيصيا اقتصرت الدرا

وأساليب ملاحظتيا ومعالجتيا وفق آراء عينة من معممي الحكومة 
( وفق متغير النوع 6-1والوكالة بالمرحمة الأساسية لمصفوف )

)الجنس(، والخبرة ، والصفوف الدراسية ، والمؤىل، والتخصص 
ة وذلك في غز –وكالة( بمحافظة خان يونس  –والمؤسسة )حكومة 

( باستخدام المنيج الوصفي 2015-2014الفصل الدراسي الثاني )
 التحميمي والتفاصيل في إجراءات الدراسة الميدانية .

 مصطمحظات الدراسة 
نشاط فكري يقوم عمى انتقال الذىن من الحروف  :القراءة -1

والأشكال التي تقع تحت الأنظار إلى الأصوات والألفاظ التي تدل 
مز إلييا وعندما يتقدم التمميذ في القراءة يمكنو أن يدرك عمييا وتر 

أبو مدلولات الألفاظ ومعانييا في ذىنو دون صوت أو تحريك شفة )
عممية عقمية وعضوية وانفعالية  فالقراءة( 102م ، ص 1991عين ،

ونطقيا إذا )يتم خلاليا ترجمة الرموز المكتوبة بقصد التعرف إلييا 
مما  الاستفادة و، بغية الاستمتاع أفيميا ونقدىا و ( كانت القراءة جيرية

 يقرؤه الفرد في حياتو التعميمية والعامة.
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ن تعميم القراءة وتعمميا عمم لو أسسو وخصائصو اليادفة إلى  وا 
 ...الاستفادة منيا دينياً وتربوياً وتعميمياً ولغوياً ونفسياً واجتماعياً 

 القراءة : تعمم  صعوبات  -2
ىي مفيوم يستخدم لوصف أداء مجموعة من و وبة صعصعوبات جمع 

الدراسي يُظيرون انخفاضاً في التحصيل الدراسي  الصفالتلاميذ في 
الفعمي عن التحصيل المتوقع ليم ، ويتميزون بذكاء عادي أو فوق 

)عبد الحميد ن ، والمتخمفون عقمياً يالمتوسط ويُستبعد من ىؤلاء المعوق
 فيي يحول دون الاستمرار الجيد ( وىي العائق الذ109م،ص 2002،

القراءة وتؤدي إلي حدوث أخطاء تدل عمى وجود ضعف قرائي يؤثر 
عمي التحصيل الدراسي أو التكيف الشخصي لممتعمم مما يجعميا 
مشكمة كبيرة تعيق المدرسة عن أداء رسالتيا بفاعمية ويرتبط مفيوم 

كالضعف صعوبات القراءة من قريب أو بعيد بالعديد من المفاىيم 
القرائي أو العسر القرائي أو العجز القرائي أو أخطاء القراءة 

؛  106م،ص2001؛ مصطفى،240م ،ص1998يونس،...)
( والمتعمم الذي يعاني من صعوبات تعمم 76م ،ص 2000محمود،

القراءة ىو الذي أتيحت لو فرص تعمم مياراتيا لكنو لا يقرأ جيداً كما 
ظاً في استجاباتو القرائية عمن ىم في ويظير تأخراً ممحو  يتوقع منو ،

مثل نموه ومستوي قدراتو العامة ويقل سنة دراسية واحدة عن الصف 
أو الفرصة التعميمية  ولا يرجع ذلك إلى نقص الذكاءالمتوقع لو ،

ويقصد المناسبة فالأسباب قد تكون تربوية أو اجتماعية أو نفسية .
الصعوبات ذات الأساس  في الدراسة الحالية بصعوبات تعمم القراءة

المغوي الذي يشتمل عمى المعالجات الصوتية وتعرف الكممات ، ولا 
تعزى أسبابو إلى عجز بصري أو عوامل دافعية أو الانتباه أو أشكال 
العجز الذىني أو أشكال العجز الذىني المصاحب والذين يعانون من 

ية ىذه الصعوبات يحتاجون إلى برامج علاجية ضمن برامج الترب
الخاصة وىي خارج نطاق الدراسة الحالية ، ليذا حرصت ىذه الدراسة 
عمى تصميم استبانو ىدفيا تحديد سبعة أبعاد لصعوبات أكاديمية تعيق 
تعمم القراءة في المدرسة الفمسطينية وفق آراء المعممين أنفسيم في 

تقاس بالنسب المئوية التي  واجرائياً ( بالتعميم الأساسي 6-1الصفوف )
% فما فوق 50حصل عمييا فقرات الاستبانة والفقرة التي تحصل عمى ت

 تعد صعوبة من تمك الصعوبات .

: يقصد بالتشخيص تحديد النوع  القراءةتعمم تشخيص صعوبات  -3
أو المشكمة أو الاضطراب أو المرض أو الصعوبة التي يعاني منيا 

في الفرد ،ودرجة حدتيا ،وىو مصطمح بدأ في الطب ثم استخدم 
العلاج النفسي والإرشاد النفسي والخدمة الاجتماعية والتعميم العلاجي 

( والتشخيص عممية تيدف إلى تحديد قدرة 37م ،ص2007بدير،)
المتعمم عمى القراءة وىي خطوة أساسية لتحديد جوانب صعوبات تعمم 
القراءة وىي ضرورية لمطالب الضعيف قرائياً والمتوسط والذكي أيضاً 

تؤدي إلى حدوث خطأ في النطق و الفيم القرائي وتم  وىي صعوبات
تصميم استبانة لتشخيص صعوبات النطق القرائي والفيم القرائي 

جرائياً  يتم قياسيا بتحديد النسب المئوية التي تحصل عمييا فقرات  وا 
( الأساسي وكذلك الاستبانة 6-4الاستبانة المقترحة في الصفوف )
لقراءة ودرجة ممارستيا من معممي المقترحة لعلاج صعوبات تعمم ا

( من التعميم الأساسي وفق تدرج ثلاثي )ضعيفة 6-4الصفوف )
 ومتوسطة وكبيرة( .

ىي التي تمثل الجانب الميكانيكي في عممية ميارة النطق القرائي  -4
  القراءة ، وتشمل عدة ميارات فرعية تختمف من مرحمة تعميمية لأخرى

ف إلي إكساب التلاميذ ميارتين أساسيتين وخاصة وأن تعميم القراءة ييد
( comprehensionوالفيم ) (mechanicsىما : ميكانيكية القراءة )

الآلي )التعرف إلى أشكال  بولا يمكن الفصل بين ميارات الجان
الحروف وأصواتيا.. ( وميارات الجانب الإدراكي الذي يؤدى إلى فيم 

ذا عانى الم المقروء والتفاعل معو . من أحداىما تكون لديو  عممتوا 
جرائياً  صعوبات قرائية . تقاس بالنسب المئوية التي تحصل عمييا  وا 

 ( الأساسي .6-4فقرات الاستبانو وفق آراء معممي الصفوف )
: الفيم لغة ، ىو حسن تصور المعنى وجودَة  الفيم القرائيميارة  -5

فيمت استعداد الذىن للاستنباط ويقال فيمت فلانا ، وفيمت بو ، و 
وىو عممية عقمية يقوم م(1982)ابن منظور،أي عقمتو وعرفتو  الشيء

شارات السياق  بيا القارئ لمتفاعل مع النص مستخدماً خبراتو السابقة وا 
 ى؛ لاستنتاج المعاني المتضمنة في النص المكتوب ، ويستدل عم

مستوي الفيم من خلال الإجابة عن أسئمة اختبار فيم المقروء 
. الرصينة والمتنوعة ( أو أسئمة المعمم 32م ،ص2002العيسوي،)

والفيم القرائي عممية عقمية ترتبط ارتباطاً وثيقاً بالتفكير يقوم بيا القارئ 
لمتفاعل مع المقروء لاستخلاص ما بو من معان وأفكار صريحة 
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وضمنية يمكن الاستفادة منيا في الأنشطة الحياتية المتنوعة ، مع أ
صدار إمكانية تنظيم الأفكا ر ووزن الأدلة ونقدىا نقداً موضوعياً وا 

بداء رأى في المقروء ، جرائياً  أحكام وا  تقاس بالنسب المئوية التي  وا 
( 6-4تحصل عمييا فقرات الاستبانو وفق آراء معممي الصفوف )

الأساسي . "ويعد حكم المعمم وتقديره أحد أساليب التشخيص في القراءة 
شف والتحديد المبكرين لذوي صعوبات ولو قيمة تنبؤية عالية في الك

 ( .227م ،ص 1998القراءة )الزيات،
 أدبيات الدراسة: 

ونبع الفكر  ،إن القراءة علاوة عمى أنيا باب المعرفة الذي لا يغمق 
المستقبل  طريقالمشاعر المتدفقة ، فيي  ،وبابالذي لا ينضب 

أول تكميف  " التي ىياقرأوتستمد القراءة مكانتيا من كممة " والتقدم.
التي ىي أساس كل تقدم بشري و أمر بو الله سبحانو وتعالى نبيو الأمين 

يساعد الفرد والمجتمع عمى التعامل مع التقدم العممي ، قديم وحديث 
والتقني وثورة الاتصالات والمواصلات في ظل سرعة "الفيمتو ثانية" بما 

رية صالح يؤكد عمى أن القرآن العظيم الذي نشر ىذه الكممة الحضا
لكل زمان ومكان . فالقراءة وسيمة تعميمية تربوية تثقيفية الاىتمام بيا 

كما تساعد القراءة عمى ، يؤدي إلى التقدم والتطور في كل أبعاده 
تحقيق محو الأمية التقنية )التكنولوجية( ومواجية إفرازات العولمة 

ين الأصالة الحالية وتداعياتيا الكثيرة والتفاعل معيا وفق المزواجة ب
منذ نعومة أظفارىم .  ينا بغية  تقوية جياز مناعة ناشئ؛ والمعاصرة 

ولقد أدرك أعداؤنا أىمية القراءة والأمثمة كثيرة فإحداىا عندما سئل ىذه 
اقرأ كيف انتصر  :قال ؟قادة )الإسرائيميين( ماذا تقرأ الآنالالأيام أحد 

سممون القدس مرة أخرى حتى لا يفتح الم ؛القائد صلاح الدين الأيوبي 
 مدركة لذلك ؟! اقرأ؟ !!! فيل أمة 

كساب القارئ والمتعمم إمعموم أن القراءة نشاط عقمي فكري ىدفو العام 
المعرفة والمعمومات والثقافة والعموم في ميادين عديدة مدرسية ونحوىا 
ومحمية وعالمية ... كما تساعد الفرد عمى فيم نفسو ومجتمعو وعالمو 

ة زجاجية صغيرة يُرى ما بداخميا بما غرفو الذي أصبح المحيط ب
بما يعود عمى الفرد وعمى مجتمعو و يساعد الفرد عمى التكيف الايجابي 

بالنفع والصلاح والتقدم . فيي تحقق فوائد فردية واجتماعية وعالمية 
 كثيرة وليا دور في تطوير المعرفة الإنسانية بعامة.

ولكنو ، ن أشكال اكتساب المعمومات ولا يعد تعمم القراءة شكلًا م 
كما أن تعمميا ليس  ،وسيمة لاستخدام المعمومات لتنمية  قدرات معينة 

 وبل ميارة يشترك فييا العقل البشري بتركيب ،ميارة يدوية بسيطة 
( ىذا العقل "الذي قدره خبراء 11م ،ص 2003كولينجغورد،المعقد )

فالقراءة عممية متدرجة  ."دولار كنديين أنو يساوي كمبيوتر بثلاثة بلايين
وتتطمب منو توازناً جسمياً وعقمياً ،مستمرة يقوم بيا الفرد بكل كيانو 

والتقدم  ،ونفسياً . كما أنيا مطمب نمائي يتطمب تكيفاً ذاتيا واجتماعياً 
في القراءة مرتبط بالتقدم في مظاىر النمو وخصائصو ومتطمباتو كما 

 خصية كميا. تؤثر القراءة عمى جوانب الش
 سيكولوجية القراءة: 

كان كل طفل يولد وىو يممك استعداداً لتعمم أي لغة من لغات  إذا
العالم ، فإن مرحمة الصراخ تعد أول مراحل النمو المغوي لدى الطفل ، 
بوصف الصراخ أداة تواصل مع الآخرين فمع بداية الميلاد تبدأ القراءة 

م 2006؛ مينا، 30-27م ، ص2009الموسى)بمفيوميا العام 
تقوم عمى  -وليست فطرية مطبوعة -( فيي عممية مكتسبة 192،ص

الحس والإدراك السميمين فعندما تقوم الحواس بجمب المثيرات من 
النص المقروء إلي الذىن ، ويقوم الإدراك بتفسير تمك المثيرات عبر 

ت عمميات عقمية معقدة وتعتمد تنمية القراءة عمى تزويد الطفل بالخبرا
ثم إكسابو بعد ذلك مياراتيا  ، الحسية التي تتناسب وقدراتو وخصائصو

إتقانو ليا وتفاعمو مع المقروء عبر أساليب تعميمية  ىومتابعة مد
ن إتمام عممية القراءة يتطمب من الفرد "  تعممية فاعمة وفعالة . وا 

" كما وعقلًا فاعلًا ، ونطقاً صحيحاً  ،ووجداناً مطمئناً  ،إحساساً سميماً 
يتطمب من الأسرة والمدرسة والمجتمع السعي الجاد لتطوير تعميم 
القراءة وتعمميا في كل المراحل التعميمية ،وتقويم تدريسيا وتحديد 

ووضع برامج لتنمية مياراتيا وسبل  ،مشكلات تعميميا وطرائق علاجيا 
مية تحميمية الاستفادة منيا تربوياً وتعميمياً ونفسياً واجتماعياً . والقراءة عم

بنائية تفاعمية لا يقصد بيا مجرد معرفة الكممة المكتوبة ونطقيا بطريقة 
، بل تتعدي ذلك إلي فيم المقروء ، واستحضار معناه  ، صحيحة

والاستنتاج والربط والتفكير النقدي أيضاً ، وذلك يتطمب من القارئ أن 
روء وأن ه بخبراتو السابقة ، وأن يفسر النص المقأيربط بين ما يقر 

يصدر عمييا حكماً مستعيناً في ذلك بقدرتو عمى التخيل والتفكير 
(P.570-585،1995،DoleJ .etal).  
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وفن  ، ومتخصصيو فالقراءة وتعميميا وتعمميا عمم لو أسسو وأساليبو 
خصائصو ومتعتو . وتتأثر عممية القراءة بالنواحي الجسمية أصولو و لو 

يعة المغة التي يتعمميا والخبرات المقدمة والعقمية والنفسية لممتعمم وبطب
إليو والبيئة الأسرية والمدرسية التي يعيش فييا ىذا المتعمم ويتفاعل 

ن الوصول بالمتعمم إلى القراءة الجيدة يمر بمراحل ا  و . معيا أيضاً 
وترتقي في تطورىا  ،متدرجة ومتطورة تتناسب ومراحل نموه وقدراتو 

اكتساب مياراتيا الأساسية وممارستيا التي بدءا من الاستعداد لتعمميا و 
بغية قيامو بتوظيفيا في  ؛تظير في سموك المتعمم المتنامي صعوداً 

حياتو التعميمية والعممية وذلك عند استخداميا لمدراسة أو الاستمتاع أو 
الاستنتاج أو النقد أو الإبداع أو إصدار الأحكام ونحو ذلك . وكذلك 

"يتعمم كيف يتعمم" التعمم الذاتي وميارت ارات كسب القراءة الفرد ميتُ 
 ىذه الميارة التي يحتاجيا إنسان القرن الحالي بدرجة كبيرة. 

 :  وتعمميا القراءة ومراحظل تعميميا
القراءة من مجالات النشاط المّغوي المتميزة في حياة الفرد والجماعة 

مع ما ينتجو والتواصل ، بوصفيا أداة لاكتساب العمم والمعرفة والثقافة 
وىي من وسائل الرقي والنمو الاجتماعي والعممي  ،العقل البشري 

والتقني  بالإضافة إلي أنيا "الأداة الرئيسة لمتعميم والتعمم والتفوق 
بمكانة في كل  يحظىوالتطور .... الأمر الذي جعل تدريس القراءة 

خاصة  مية . وتكتسب السنوات الأولي من التعميم أىميةيالمراحل التعم
حياة المتعمم ... فالأطفال الذين لم يتعمموا القراءة بكفاية في تمك  في

السنوات ، يجدون صعوبة في التعمم ، فتعمم التلاميذ القراءة في نياية 
الصف الثالث ىو المطمب الوحيد الأكثر أىمية في المرحمة الأساسية 

المجتمعات كما ) الابتدائية ( وىذا يعد مشكمة قومية تواجو كل   لمتعميم
( وتنبثق أىداف 160م ، ص1998يونس،تواجو كل مدرسة ... )

تدريس القراءة العربية من أىداف تدريس المغة  ووظائفيا العديدة ، 
الأمر الذي يدعو إلي عدم الخمط بين أنواع القراءة ووظائفيا وأساليب 
استخداميا بعد التمكن من مياراتيا وكذلك يتطمب تحديد أىداف 

؛  188، ص1993)شحاتة، ب/م...وىي متعددة يا تدريس
م ، ص 2008؛ عبد الميدى،23و ص  393م،ص2009الموسى،

خطة المنياج الفمسطيني وأكدت عمى تمك الاىداف (. 124-123ص
اليادفة إلى جعل المتعمم يعتز بدينو ولغتو وعروبتو ووطنو واكسابو قيم 

اً في الأنشطة ومعارف واتجاىات ايجابية متنوعة ... وجعمو مشارك

[ ومتقناً لميارات قرائية الصفية واللاصفية] يةالمنيجية وغير المنيج
-19م، ص ص1999وزارة التربية والتعميم الفمسطينية،متعددة ... )

20)  
ىي :" اقرأ" ،  الأوليويمر الفرد في أثناء رحمتو القرائية بمراحل ثلاث 

 الثانيةلأولية والمرحمة تيدف إلي التمكن من آليات القراءة ومياراتيا او 
تيدف إلي احتواء ىي: "اقرأ لمتعمم" أو "تعمم لتنمو" أو "تعمم القراءة" و 

والتزود بالمعرفة ، ونقده  ، النص المّغوي والسيطرة عمى ما يتضمنو
تيدف إلي حل وىي: "اقرأ لتعيش او تبحث" و  الثالثةوالمرحمة  .فيو

متاعو وشغل  المشكلات التي تواجو الإنسان في حياتو أو تحقيق ذاتو وا 
فاصل محدد لكل منيا فقد تتداخل أو  ثمةفراغو والمراحل الثلاث  ليس 

، ويكاد أن تتوافق  ىيتحقق بعض أىداف مرحمة في أثناء مرحمة أخر 
 ىذه المراحل القرائية مع مراحل التعميم الأساسي والثانوي وما بعده

 (.122م ، ص2000يونس،)
 :الأولين تعمم القراءة يمر بخمس مراحل وأظيرت دراسات عديدة أ

 ،والجسمي ،العامل العقمي  :الاستعداد لمقراءة ويتأثر بعوامل منيا
البدء في تعميم القراءة  :والمرحظمة الثانية ،والخبرة ، والمغوي ، والنفسي 

ويتم في أثنائيا تكوين العادات القرائية الأساسية وبعض الميارات 
ما الطريقة الجزئية )التركيبية الصوتية( ، أو إوالقدرات وتستخدم عادة 

الطريقة الكمية الجممية ) التحميمية ( أو الطريقة التوليفية ، التوفيقية ، 
الآن.  –غالباً  –المزدوجة )التحميمية التركيبية( وىي الطريقة السائدة 

التوسع في القراءة ، والانطلاق  في القراءة الجيرية  المرحظمة الثالثة 
توسيع   المرحظمة الرابعةياد سرعة القراءة الصامتة  ودقة الفيم، وازد

الخبرات ، وزيادة القدرات في القراءة التي تزيد خبرات المتعممين 
وقدرتيم عمى الفيم والنقد ، والتفاعل وسرعتيم في القراءة .... وتنمية 

: وىي مرحمة صقل ومراجعة جميع والمرحظمة الخامسةميوليم القرائية ، 
يارات التي تم تدريب المتعممين عمييا ... ومحاولة تنمية الميارات الم

وفييا يتم تنمية العادات والميول  ،التي لم تأخذ حظيا من التنمية سابقاً 
وتوظيفيا في أنواع القراءة المتنوعة وتوسيع أذواق القراءة وترقيتيا 

ة ليا  واستخدام مصادر المعمومات المتنوعة وىي مرحمة مفتوحة لا نياي
م، ص 1998؛ فضل الله،  137-135م، ص ص1993شحاتة، /ب)

م، 2001؛ السميطى،-24م، ص ص 1999؛ يونس، 81-75ص 
ه في ثلاث مراحل ؤ ( ويختصرىا )ىينز( وزملا 173-171ص ص 
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في ،أبو ... )او التوفيقية ىي الكمية ، والتحميمية ، والتكامل أو الدمج 
 . (44-43م،ص ص2010طعيمة،

مراحل تعمم القراءة السابقة وتحقيق أىدافيا يتطمب الاىتمام إن تنفيذ 
عداد المعمم ،بتحقيق أمور عديدة من أىميا: الاىتمام بتعميم القراءة  وا 

القادر عمي توظيف متطمبات تعميميا وأساليب تنميتيا ومعالجة  لفاعلا
أسباب ضعفيا وانتشار أخطائيا .... وأن تبني المباحث الدراسية 

فق الأبحاث المغوية والنظريات التربوية التي تيتم بمراعاة المقررة و 
الفروق الفردية وتدعم التعمم الذاتي الدافع إلي التعميم المستمر بما 
يواكب التقنيات الحديثة مع ضرورة زيادة تفعيل دور المدرسة والأسرة 
والمجتمع للاىتمام بالقراءة وما يتصل بيا من عمميات تربوية تعميمية 

بداء الرأي والتفكير تثقيف ية  نفسية ... لتكون دعوة إلي إعمال العقل وا 
العممي السميم البناء الذي يتطمب الفيم والربط والاستنتاج والنقد والتقويم 

لذلك يحذر التربويون دائماً من أضرار اقتصار تدريس القراءة عمى ؛ 
مفيوميا البسيط الذي يعتمد عمى تعميم الكممة والنطق بيا دون 
الاىتمام بتدريس القراءة كميارات متكاممة متضمنة الفيم والربط 
والاستنتاج والنقد والتفاعل مع المقروء وتحميمو والحكم عميو وقبولو أو 
رفضو وذلك حتى لا يكون المتعممون سمبيين يستسممون للأفكار 
المكتوبة أو المسموعة وكأنيا حقائق غير قابمة لمجدل والنقاش 

( ولأن القراءة 20م،ص 2000؛ يونس،170،ص م2006)مينا،...
عممية معقدة كان من الطبيعي والمتوقع أن تواجو عديداً من المشكلات 
التي تعوق تنمية الميارات التي تشتمل عمييا ، وما تزال ىذه العوامل 
العديدة تعمل منفردة أو مجتمعة في أغمب الأحيان عمى إعاقة استمرار 

تى يتم تحديدىا وعلاجيا أو حتى يصبح في التقدم في ميارة القراءة ح
الإمكان تصميم نظام لمتدريس  العلاجي لو القدرة عمى التكيف مع 

م، 1997مرسى،النتائج المترتبة عمى ىذه العوامل أو التغمب عمييا )
 ( . 113ص

 صعوبات تعمم القراءة وتعميميا:
يعد موضوع القراءة من أكثر الموضوعات التي تتضمنيا البرامج 
المدرسية ، فعادة ما يبدأ الأطفال القراءة في الصف الأول الأساسي أو 

في  خفاق، ويعد الإعمييا في حياتيم كمياما قبمو ، ويستمر اعتمادىم 
الأطفال ذوي صعوبات  ىتعميم القراءة من أكثر المشكلات شيوعاً لد

التعمم ، ولقد أظيرت الدراسة المسحية التي قام بيا كل من )كبرك 

% من الأطفال  70 – 60لبرامج صعوبات التعمم بأن  (نزوالك
المسجمين في تمك البرامج كانوا يعانون من صعوبة في القراءة 

حدى الدراسات إ( وأكدت عمى ىذه النسبة 254م، ص1988كالفانت،)
( والأطفال ذوو صعوبات 110م،ص 2010،الظفرى،العربية )في

ولكن لا  ، العاديالتعمم ىم فئة من الأطفال يوجدون في الصف 
يم في التعمم ، عمى الرغم من أنيم ذوو نيستطيعون أن يسايروا أقرا

ذكاء متوسط أو فوق المتوسط ، ولا يعانون من إعاقات حسية ]مثل 
كما أنيم ، أو بدنية ، أو اضطرابات نفسية  ،فقدان السمع أو البصر[ 

 ,P.446.440.Fisher)لا يعانون من حرمان اقتصادي أو بيئي
B.L. etal,1996 وأفادت دراسات عديدة بارتفاع نسبة صعوبات )

ميا االتعمم المرتبطة بصعوبات في تعمم القراءة . ففي عينة أولية قو 
( متعمماً من الصف الخامس بمحافظة القميوبية )مصر( وجد أن 245)

% من ىؤلاء يعانون 47% منيم يعانون من صعوبات التعمم و 52
 ىاءة . وأن نسبة الصعوبات الشائعة لدمن صعوبات تعمم في القر 

( متعمماً كانت صعوبات 200عينة من المرحمة الابتدائية قواميا )
وصعوبات القراءة والكتابة ،% 2227الانتباه والفيم والذاكرة بنسبة 

% ... وصعوبات الإنجاز والدافعية بنسبة 2026والتيجي بنسبة 
عينة من الصفوف  % . وأن نسبة انتشار صعوبات التعمم لدي1926

الرابع إلي السادس في الإمارات العربية في مبحث المغة العربية كانت 
( أن نسبة التأخر القرائي  79-77م،ص ص 2000السيد،% )1327

وأن معظم الصعوبات في مصر تعد عالية في المدرسة الابتدائية 
ي التحصيمية التي يعاني منيا التلاميذ وخاصة في المدرسة الابتدائية ف

يرجع في المقام الأول إلى العسر القرائي  -عمى سبيل المثال-مصر
تفيد بارتفاع نسب صعوبات تعمم  -قديمة وحديثة  -ودراسات عديدة 
أن الارتباط بين القراءة والتحصيل الدراسي  bondفي القراءة ويفيد 

مرتفع ، بمعنى أن التمميذ القادر عمى القراءة يستطيع أن يحصل أكثر 
( 9/ج م، ص 1993في، شحاتة، تقدماً ممحوظاً في المدرسة )ويتقدم 

ويعد الضعف في القراءة سبباً مباشراً لمفشل المدرسي في جميع المواد 
)المباحث( ، ويؤثر سمباً عمى صورة الذات لدى الطفل وشعوره بالكفاءة 

( وأن التأخر في القراءة يؤدي إلى التخمف 40م، ص1998الزيات،)
لى الاو الدراسي  ضطرابات النفسية ، الانفعالية ، وتوجد حالات من ا 

سوى تصدر من طلاب يحتاجون إلى تعمم الالشغب والسموك غير 
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( وقد 10-9/ج م،ص1993في، شحاتة،  Brooksالقراءة كما يقول )
يؤدي الإخفاق في تعمم القراءة إلى مشكلات عاطفية وشخصية وأن 

وضياع الثقة بالنفس  لك الإخفاق ينجم عنو شعور بالخيبةذاستمرار 
كما أن  ،مما قد يؤدي إلى انحرافات سموكية والتعود عمى الفشل وتقبمو 

ىناك علاقة وثيقة بين تأخر تلاميذ المرحمة الأساسية في القراءة ، وما 
يعانونو من اضطرابات نفسية وانفعالية وعادات سموكية غير مرغوبة 

؛ عبد 11م،ص 2005؛ المبودى،101م، ص2002عبد الحميد،)
( وأن صعوبات P.88،1998،Monroe m؛ 85م،ص2000الحميد،

التعمم ومنيا صعوبات القراءة ليا تأثير سمبي عمى كل من التحصيل 
 .Parker,J.G. ,etal 1997)الأكاديمي والتكيف الاجتماعي 

P.100 (  
 من أسباب صعوبات تعمم القراءة

يواجيونيا في  تعد مشكمة تأخر الاطفال في القراءة والصعوبات التي
مرحمة التعميم الأساسية من أىم المشاكل وأخطرىا التي تواجو التعميم 
في بلادنا العربية نظراً لضخامة حجم ىذه المشكمة ، وما تتركو من 
آثار خطيرة عمى الفرد والمجتمع وىذه الظاىرة ليست وقفاً عمى متحدثي 

من بمدان  العربية فقط ، بل ىي عامة عند المتحدثين بمغات كثيرة
م وتضمنت 1982تحميلًا  بعدياً لأبحاث القراءة منذ  40فيناك  ؛العالم

% من الدراسات المتاحة حول 5دراسة وغطى ىذا التحميل  100.000
القراءة ، وىذا مفيد لاختبار النظريات حول مشكلات القراءة والنماذج 

وآخر )في مرجع  Duke 2010ديكي  ذلك ... كما ذكر
 ( ويعد الضعف القرائي ظاىرة واضحة في33م،ص2012محمود،

في أي مرحمة تعميمية  –، فلا يخمو صف دراسي  المدرسة الفمسطينية
من عدد من التلاميذ الضعفاء في القراءة ، الذين يقل مستواىم  –

عن أقرانيم بعام أو أكثر ويأتي ىذا الضعف في  -عادة  –القرائي 
يذ وبين تعميمو القراءة القراءة نتيجة ضعف عقمي يحول بين التمم

بالمستوى العادي ، أو بسبب ظروف أخرى تعميمية أو غير تعميمية 
( وتعاني 99م،ص1998فضل الله،تجعمو أقل في نموه القرائي )

مدارسنا من كثرة الصعوبات في تعمم القراءة ونلاحظ عجز المتعممين 
. في جميع مراحل التعميم عن الانطلاق والاسترسال في القراءة ..

م، ص 2005العجمى،وأخطاء كثيرة في القراءة الجيرية والصامتة ... )
؛ 15-14م،ص ص1993؛ شحاتة ،/ج  30- 29ص

( فلا غرو إذن أن تتكرر شكوى أولياء الأمور 76م،ص2000محمود،
من عدم قدرة أبنائيم عمى القراءة الصحيحة أو شكوى خبراء التعميم من 

ؤكد الدراسات أن ىناك عدداً لا أن التلاميذ لا يحسنون القراءة ، وت
يستيان بو من تلاميذ المدرسة الابتدائية يعاني من العسر في القراءة 
أو الضعف القرائي أو التأخر فييا عمى اختلاف التسميات 

راً من ي( والذي لا شك فيو أن كث77-76م،ص ص2000محمود،)
نيا الأسباب التي تؤدي إلى ضعف التلاميذ في القراءة وانصرافيم ع

لى  لى الطريقة وا  لى الكتاب المدرسي وا  لى المعمم وا  تعود إلى التمميذ وا 
لى الخطة لى نظام التعميم وا  لى البيئة ...  التعميمية طبيعة المغة وا  وا 

م،ص 2010؛ أبوطعيمة، 60-59م،ص ص2009الشخريتى،)
م،ص 1995؛ عبده ،188م،ص2003عطا الله، ؛ 94-91ص
ا مشاكميا  ، وىي مرتبطة بالتعمم ( وعممية تعمم القراءة لي47-36ص

( كما تعد القراءة واحدة من 215م،ص2003كولينجغورد،بشكل عام )
أصعب العمميات العقمية مثل التذكر والانتباه والتخيل والتحميل 
والتركيب بالإضافة إلى عمميات العين من متابعة وتركيز 

لعمميات ( كما ترتبط القراءة ارتباطاً وثيقاً با24م،ص2008لنمرى،)
( 40م،ص1999يونس،العقمية العميا : وىي النمو المغوي والتفكير )

ر الذي جعل وجود علاقة بين القراءة وبعض المتغيرات مثل : مالأ
الجنس والمستوى الاقتصادي والاجتماعي والذكاء والتكيف الشخصي 

ق تدريسيا ائ( والاستعداد لمقراءة وطر الديب،والاجتماعي )
(. ىنا يجب التأكيد عمى وجود فرق بين 135: 2006سميمان،)

صعوبات التعمم بمعناىا العام الشامل وبين صعوبات انخفاض 
التحصيل كالتأخر أو الضعف أو صعوبات تعمم القراءة ، فجميع 
تعريفات صعوبات التعمم ذىبت إلى أن سببيا بصورة عامة يعد داخمياً 

الحسية ، )أي عوامل داخل الفرد كالتخمف العقمي والاعاقات 
والاضطرابات الانفعالية وبطيء التعمم ..( وليس خارجياً )كالعوامل 
والأسباب البيئية مثل : الحرمان الاقتصادي والثقافي والتعميم غير 
الكاف .. والمتغيرات الأسرية المتنوعة .. وىذه العوامل تساعد عمى 

-130م،ص ص2000السيد،إظيار الصعوبة وليس سبباً ليا ( )
 ؛ 8-7م،ص ص2003فوره،، 199-180صو ص 146

Schimts.H 1996.P.95-96,).  المتعممون الذين يعانون من
صعوبات التعمم الناتجة عن إعاقات جسمية أو عقمية أو انفعالية ىم 
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أصحاب الصعوبات الخاصة أي أن العوامل البيئية الخارجية ىي 
ن المسؤولة عن التأخر الدراسي والتأخر في التحصيل .. وقد يكو 

التأخر الدراسي نتيجة العوامل الداخمية والخارجية وفي ىذه الحالة 
يعاني المتعمم من صعوبات التعمم وبالتالي صعوبات في القراءة فيؤلاء 

ونجد من يعد  المتعممون يكونون محل اىتمام )التربية الخاصة( .
الضعف القرائي أحد صعوبات التعمم .. ويوجد أكثر من أربعين 

 ؛115م،ص2001،الشيخ(خدم لمتعبير عن نفس الطفل مصطمحاً تست
 135-103م،ص ص1998الزيات،

 (. Kamahy,G.A,etal,1991.P.40؛
من ىنا يرى الباحث أن صعوبات تعمم القراءة تتعمق بالعوامل البيئية 
أكثر من العوامل الأخرى ، الأمر الذي يتطمب الاىتمام بالمداخل 

كشف مبكراً عن الصعوبات القرائية ، والبرامج والأساليب الوقائية التي ت
وكذلك علاج صعوبات التعمم القرائية كالصعوبات النمائية المتصمة 
بالعمميات العقمية : كالانتباه والإدراك والذاكرة ... والصعوبات 
الأكاديمية : التي تتعامل مع ميارات القراءة مباشرة والأداء المدرسي 

لذا فإن البحث عن الأسباب ؛ ممية وما يتعمق بالعممية التعميمية التع
والعوامل التي تؤدي إلى حدوث صعوبات في تعميم القراءة وتعمميا ىو 
بحث عن أسباب تعيق تقدم  المتعمم وتعميمو ونجاحو وتفوقو الدراسي 

 ويمكن تقديم عرض مختصر لأىم تمك الأسباب فيما يأتي :
 : أسباب ترجع إلى المتعمم نفسو* 

: الأسباب الجسمية والصحظية بأمور محددة منيا:تتعمق وىي أسباب 
تأتي الأسباب الجسمية والعضوية والوراثية في مقدمة الأسباب التي 
تؤدي إلى ضعف المتعممين في القراءة والصعوبات في تعمميا ومن 

 ىذه الأسباب:
 العيوب البصرية:

لحدوث عممية القراءة ، فضعف  اً أساسي اً تعد الرؤية الصحيحة متطمب
قدرة البصرية يجعل عممية  القراءة صعبة وأمراً عسيراً ومصحوباً ال

بالتوتر والقمق والإجياد مما يجعل الطفل يتوقف عن القراءة بعد فترة 
والامتناع التام عن القراءة بعد ذلك . وأفادت  ،ثم اليروب منيا، قصيرة 

دراسات عديدة أن نسبة الأطفال الذين يعانون من القصور في القدرة 
البصرية يجدون صعوبة في القراءة أكبر من نسبة الأطفال الذين لا 

ولكن دراسات قميمة تشير نتائجيا إلى أن ، يعانون من ىذه الصعوبة 

بعض الأطفال الذين يعانون من القصور البصري يحرزون تقدماً 
ممموساً في مستوى القراءة ، وذلك لأنيم يبذلون جيداً اضافياً من أجل 

اء الجيدين رّ ولقد بينت دراسات عديدة أن القُ  ىذا القصورالتغمب عمى 
يستخدمون ترميزاً لغوياً لمتخزين البصري بفاعمية أكثر من أقرانيم 
الضعاف وبصورة عامة أن العمميات الادراكية )البصرية( تؤدي دوراً 
محدوداً في تفسير التباين بين الأفراد في الأداء القرائي المبكر والتي 

سمبياً محدوداً في الفشل القرائي المبكر  تؤدي دوراً 
( Parker,J.G,etal,1997.P.88؛ 15م،ص2003كولينجغورد،)

وما دام التباين بين الأفراد يعتمد إلى حد ما عمى البصر فإن مشاكل 
الرؤية التي يتم فحصيا يمكن أن تكون سبباً في العديد من صعوبات 

خوليم المدرسة وأن يتم لذا يجب فحص الأطفال قبل د ؛تعمم القراءة 
وتكاد الآراء  ،ذلك الفحص بصفة منتظمة في أثناء سنواتيم الدراسية

تجمع عمى أن الكشف عن العيوب البصرية ضروري لتشخيص عيوب 
أن الاختبارات البصرية ضرورية بوصفيا جزءاً  والقراءة عند التلاميذ .

؛ محمد 120م،ص2007الخشرمى،من التشخيص الفردي )
( وىذا يتطمب Parker,J.G,etal,1997.P.98، 32م،ص2012،

دارتيا  إيجاد العلاج المناسب ليذه المشكمة بالتعاون بين المدرسة وا 
 وولي الأمر ومؤسسات المجتمع المحمي.
 العيوب السمعية وعيوب النطق والكلام:

الأطفال الذين يعانون من عيوب سمعية يتعثرون في تعمم المغة 
تعمم القراءة ، وبالتالي يعانون من التأخر ويجدون صعوبة بالغة في 

الدراسي، ويتأثر الجياز السمعي لممتعممين بالأمراض التي يتعرضون 
ليا أو الحوادث الأخرى .. مما يجعميم يعانون في المستقبل من 
صعوبات كبيرة في تعمم القراءة وأما الأطفال الصم يمكنيم تعمم القراءة 

وتشير نتائج إحدى الدراسات إلى أن الصامتة بطرق أخرى تناسبيم . 
% في العالم ، يعانون بشكل أو آخر 5 معدداً من الأطفال تبمغ نسبتي

من فقدان السمع بدرجة خطيرة ، وأن عدداً أكبر من ىؤلاء الأطفال 
فيما بعد ، ما لم  ةيعانون من فقدان السمع بدرجة خفيفة ، قد تزداد حد

وذلك يؤثر  -ج طبياً بشكل دقيق وما لم تعال -تمق الاىتمام الكافي 
عمى تعمم القراءة والتحصيل الدراسي وترتبط عيوب النطق والكلام 

أن النطق غير السميم قد يؤثر بصورة و بصعوبة القراءة ومشكلاتيا ،  
عممية  إتماممباشرة في القراءة ... وتترك عيوب النطق أثرىا عمى 
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المتعمم قد تؤدي إلى كراىيتو القراءة السميمة كما تترك آثاراً نفسية عمى 
ويرى بعض الاختصاصيين في ىذا المجال أن عيوب ،لمقراءة وتجنبيا 

في صعوبات القراءة بالنسبة  اً رئيسي النطق في حد ذاتيا تشكل عاملاً 
، 393-392م،ص ص2009الموسى،لبعض الأطفال )

 (22م،ص1992، عمر،99م،ص2001الشيخ،
 ضعف الصحظة العامة:

متعمم وتركيزه وقدرتو عمى القراءة بمستوى صحتو العامة ، يتأثر انتباه ال
فالصحة العامة الضعيفة تؤدي إلى غياب المتعمم المتكرر عن المدرسة 
مما ينعكس سمباً عمى تحصيمو الدراسي عامة وعمى قدرتو القرائية 
خاصة . ولعل من أىم عوامل الضعف الجسمي التي تعوق تعمم 

التغذية ، والاصابة بالأمراض المعدية ،  الأطفال ىي سوء دالقراءة عن
واضطرابات الغدد ، أن ىذه العوامل توجد غالباً عند الأطفال الضعاف 
في القراءة ، ولكنو لم يثبت أنيا ىي الوحيدة في ىذا الضعف ... كما 
أن اضطرابات الغدد ، وخاصة الغدة الدرقية يؤدي إلى عدم القدرة عمى 

ات عمى أن ىناك علاقة بين عدم القدرة القراءة  ... وقد دلت دراس
وأن عجز الذاكرة لو آثار مؤسفة ،عمى القراءة ، وىرمون الغدة الدرقية 

؛ 77م،ص1998كامحى،عمى جانب الأداء القرائي )
( وىناك أبحاث أثبتت وجود علاقة بين اختلال 81م،ص2001جمجل،

الأطفال  تركيز الييموجموبين وحدة الإبصار والسمع وتفكك الكتابة لدى
... عموماً فمختمف عوامل الصحة الجسمية يعد مسئولًا عن تعمم 

 ؛ 35م،ص1992عمر،القراءة أكثر من كونو مسبباً لمشكلات قرائية )
 (62م،ص2007انعيم،

 قصور القدرات العقمية:
تتضمن القراءة عمميات عقمية متنوعة يقوم بيا المخ البشري ولابد أن 

مية التي تمكن المتعمم من تعمم القراءة توافر قدر من الميارات العق
ة إيجابية بين قواكتساب مياراتيا ويتفق معظم الباحثين عمى وجود علا

درجات اختبار الذكاء ودرجات اختبارات القراءة ، ولكنيم يختمفون في 
( وأشارت نتائج بعض 170م/ب،ص1993شحاتة،مدى ىذه العلاقة )

لذكاء إلا أنو لا يمكن الاعتماد الدراسات حول ارتباط ميارة القراءة با
عمى درجة النمو العقمي وحدىا في تحديد مدى اتقان الطفل لميارة 
القراءة ... لأن كلا منيما يتأثر بعوامل أخرى تجعل من عمميات 
قياسيا بدقة أمراً بالغ الصعوبة ... والعلاقة بينيما تظير في التعرف 

ءة بما يتناسب ومستوى إلى الطفل الذي لا يستطيع التقدم في القرا
( وتوجد علاقة 153م،ص1983بوند، ؛ 44م،ص1992عمر،قدراتو )

وثيقة بين ضعف الذاكرة وتأثيرىا عمى عممية القراءة ... وأن الذاكرة 
ميارة يمكن تحسينيا كأية ميارة أخرى 

(Gordons,s,etal,2002.P.200 ولا يمكن الاعتماد كمية عمى )
لًا قاطعاً عمى استعداد الطفل لمقراءة ، أو نسبة الذكاء وحدىا لتكون دلي

التحصيل بعامة ، ومع ذلك تظل مؤشراً ينير الطريق لمعمم القراءة فيما 
متحصيل في عمومو ليتصل باستعداد تلاميذه ليا و 

( ... وأن عوامل كثيرة بالإضافة إلى 49-31م،ص ص1989الزيان،)
شحاتة، . )الذكاء يمكن أن تؤثر في نجاح الطفل في القراءة ..

( فنسبة الذكاء تصمح لممقارنة بين متعمم ومتعمم 169م/ب،ص1993
آخر لو نفس العمر الزمني في ضوء معيار أو محك أو مستوى مع 
ضرورة مراعاة أن لكل متعمم قدرات أخرى يجب أن تراعى عند قياس 
العمر العقمي لدى المتعممين ، ويعد النمو العقمي حصيمة التفاعل بين 

وراثة وعوامل البيئة . ودراسات أخرى تفيد أن الأطفال الذين عوامل ال
لدييم عجز قرائي موروث يمكن تشخيصيم مبكراً بدرجة كافية 
لممساعدة في تخفيف ىذه المشكلات لدييم قبل بدء التعمم الرسمي .. 

% من كل الأطفال يولدون ولدييم عسر 20حوالي  Lyonويقر ليون 
يتم الخمط ( ويجب ألا 216-215م،ص ص2000في ،جمجل،قرائي )

بين المتأخرين عقمياً والمتأخرين قرائياً ... فالتأخر في القراءة لا يعد 
 سمة معينة لمتأخر العقمي.

 قصور في النمو الاجتماعي الانفعالي:
ثمة تأثير لمنمو الانفعالي الاجتماعي في تعمم القراءة ، كما أن الفشل 

لاجتماعي الانفعالي وىذه أمور تفرض في القراءة يؤثر بدوره في النمو ا
عمى معمم القراءة أن يكون ماىراً في التعرف إلى أولئك الأطفال من 
ذوي السموك غير السوي في مناشطيم الدراسية 

( ويظير تأثير العوامل الانفعالية عمى تعمم 35م،ص1992عمر،)
ة القراءة بالاتجاه وبالمشكلات الشخصية العامة التي ليا علاقة وثيق

وتشير عدة دراسات إلى ارتفاع نسبة ظاىرة  ،بالتأخر في القراءة 
أن و المشكلات الانفعالية بين الحالات الإكمينيكية لمعجز القرائي 

  % من المتأخرين في القراءة لدييم مشكلات شخصية  70
 97م،ص2010أبو طعيمة، ؛162م،ص1983بوند،)
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الأطفال % تقريباً من 100( وأن Monroe,m,1992.P.198؛
المتأخرين في القراءة لدييم عدم تكيف في نوع ما ، وأن المشكلات 

وأن لمعوامل العصبية لات القرائية، الانفعالية تعد من أسباب المشك
عمى ظيور صعوبات قرائية لدى بعض  المتعممين  اً كبير  اً تأثير 

( 83م،ص2005، المبودى،118-110م،ص ص1983بوند،(
سابقة فإن ضعف الدافعية والرغبة لدى .بالإضافة إلى الأسباب ال

وقمة اىتمامو ، المتعمم وضعف معجمو المغوي وحصيمتو المغوية 
بدروس القراءة ومتابعة المقروء وزىده في القراءة وضعف علاقتو 
بالكتب والمكتبات أسباب تؤدي إلى صعوبات تعمم القراءة لدى المتعمم 

والجسمي والعاطفي  . وأن أي خمل في ميام استعداد الطفل العقمي
الشخصي والخبرات والقدرات )الحصيمة المغوية( يجعل عممية القراءة 

 صعبة ولن تتم بطريقة صحيحة.
 أسباب تتعمق بالعممية التعميمية التعممية وطرائق التدريس:* 

 –لا شك أن من الأسباب التي تحول دون تقدم المتعممين في القراءة 
التي تعود إلى الكتاب المدرسي  الأسباب –بالإضافة إلى ما سبق 

وطرائق التدريس ، والنظم المدرسية والُمناخ السائد فييا والإشراف 
مما  ؛التربوي ، وأساليب تنظيم الموقف التعميمي التعممي ، والمعمم 

% منيا 60جعل "الأدب التربوي يقول بأن نجاح عممية التعميم يرجع 
اقية عمى المنياج والكتب % الب40لممعمم وحده ، بينما يتوقف نجاح 

فالمعمم ىو أكثر عناصر  ؛والإدارة والأنشطة الأخرى في المدرسة
( وشخصية 13م،ص2004زيدان،العممية التعميمية فعالية وتأثيراً )

المعمم وسموكو من العوامل  المؤثرة في التحصيل الدراسي والقرائي ، 
ميمية الأولى فيو يقوم بدور بديل عن الآباء وخاصة في المراحل التع

 ؛ ( ويؤدي المعمم دوراً بارزاً في تعمم القراءة152م،ص1995عبدو،)
وليذا فإن كفاءتو وفعاليتو تؤثران في تحصيل تلاميذه وكذلك ضعفو ، 
وأفادت دراسات عديدة أن المعمم ىو المؤثر القوى في تنمية القدرة 

ثر من تأثير القرائية لدى المتعممين ... وأن تأثير المعمم عمى طلابو أك
 31م،ص2005العجمى، ؛ 90م،ص1992عمر،طرائق التدريس )

( فكثير ما ينحو المعممون باللائمة Monroe,m,1992.P.158؛
عمى المتعممين متيمينيم بالغباء ، والفشل، والتخمف ، والعزوف عن 
الدرس والتأخر في التحصيل ناسين أن المعممين أنفسيم قد يكونون 

( 50م،ص1992عمر،ما ينعتون بو المتعممين )سبباً جوىرياً في كل 

ويظير تعثر المتعممين في القراءة عندما يتراخى المعمم في دروس 
القراءة وييمل ربطيا بألوان النشاط المغوي الأخرى ، وكذلك عندما 

الموظفة لموسائل  ،في اختيار أساليب التدريس المناسبة  خفقي
وكذلك ندرة استخدامو أو قمة  والتقنيات التعميمية التعممية الفعالة ،

معرفتو باستخدام أساليب التشخيص والعلاج الفعالة والملائمة المراعية 
لمفروق الفردية . الأمر الذي يتطمب الاىتمام بإعداد معمم المغة العربية 
إعداداً مينياً تربوياً وأكاديمياً وثقافياً مع ضرورة الاىتمام بالنمو الميني 

 30م،ص1990الملا، ؛ 146م،ص1997كمال،) المستمر لممعمم ...
وخاصة أن دراسات أشارت إلى ضعف  (360/أ ،ص1993؛ شحاتة،م

الأداء التدريسي لمعممي المغة العربية ، في جميع مراحل التعميم ... ) 
        ؛ 7-6م،ص ص2003البوىى، ؛ 30م،ص2001فضل الله،
 (339و ص129م/أ،ص1993؛ شحاتة، 75م،ص2002أبو الييجا،

أن العوامل المدرسية يمكن أن تكون سبباً مباشراً لمتخمف أو الضعف و 
القرائي وذلك في حالة عدم توافرىا بالشكل الأمثل الذي يساعد في قيام 

فضل المدرسة بوظيفتيا الأساسية في التربية الصحيحة لممتعممين )
ولمكتاب  .(408م،ص2008عبد الميدى، ؛ 104م،ص1998الله،

في صعوبات تعمم القراءة بسبب قمة ملاءمتو المدرسي دور كبير 
لحاجات المتعمم وقدراتو وميولو وحاجاتو ... أو بسبب صعوبة أسموب 
، الكتاب وضعف تدريباتو وبعده عن بيئة المتعمم والتطورات الحديثة 

وكذلك رداءة إخراجو من الناحية الفنية . ومن الأساليب التي تؤدي إلى 
المباني  :ق بالنظم والترتيبات المدرسية صعوبات تعمم القراءة وتتعم

وازدحام الصفوف بالمتعممين ، والنقل الترفيع التمقائي ، غير المجيزة 
)الآلي( ، وكثرة غياب المتعمم وىروبو من المدرسة والتسرب منيا ، 
وندرة التعاون بين معممي المباحث الدراسية الأخرى ومعممي المغة 

السميمة عند تدريسيم ومعالجة  العربية في الحرص عمى القراءة
 ،الأخطاء فييا ، فضلًا عن زيادة نصيب المعمم من الحصص الدراسية

 ...قمة الاىتمام بالمكتبة بأنواعيا المتعددة وخاصة المكتبة المدرسيةو 
 أسباب بيئية واقتصادية واجتماعية وثقافية:* 

ي تكون سبباً يوجد العديد من العوامل البيئية والاجتماعية المتداخمة الت
في فشل التلاميذ في تعمميم القراءة وتدل الدراسات التي قام بيا )سجمر 
وجيتثر( عمى ازدياد نسبة المشكلات العائمية في بيوت التلاميذ 
المتأخرين قرائياً ... كما أفادت دراسة )روبنسون وىان سان( أن 
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الاقتصادية  التحصيل القرائي والاستعداد لمقراءة والذكاء يتأثر بالأوضاع
أن لمخمفية القرائية التي يوافرىا البيت تعد و  والاجتماعية لممتعممين

عاملًا قوياً من عوامل مدى نجاح الطفل في الدراسة ... وكمما كانت 
ن أ وبيئة الطفل الأسرية ثرية تربوياً نما الاستعداد القرائي عنده أكثر 

كالمغة التي  بعض نواحي الضعف في القراءة تنشأ من عوامل بيئية
تتحدث بيا الأسرة ... أو سوء الحالة الاقتصادية للأسرة ، أن أمية 
الوالدين وضعف ثقافتيما من أسباب ضعف أطفاليم في القراءة 

؛  101م،ص1992؛ عبيدات، 12م،ص2009الموسى،)
ن الأطفال المحرومين إ :( وقد قال )ديتش(118م،ص2010الظفرى،

مغة أكثر مما يتكممون بيا ، ويعبرون عن ثقافياً داخل الأسرة يفيمون ال
ولقد وجد )ستيفن( ، أنفسيم بمغة أقرب إلى العامية منيا إلى لغة التعميم

ن الحالة الاقتصادية للأسرة ما دامت عأن الحرمان من التعميم لا ينتج 
مواقف الآباء  الأسرة توافر الحد الأدنى لمحياة المعيشية ، وقد عدّ 

أثراً من الناحية المادية ، وأما دراسة )ولفل( في وعناية الأميات أعظم 
% من الطلاب المتسربين قد تركوا 5الولايات المتحدة أظيرت أن 
% من ىؤلاء تركوا المدرسة لأمور 75المدرسة لأسباب مالية ، وأن 

غير مادية ودراسات أخرى أظيرت أن الفقر المدقع للأسرة يؤثر عمى 
تيم المستقبمية بشكل عام تحصيل الأبناء ، ويحد من طموحا

، 111م،ص2010الظفرى، ؛ 100-99م،ص ص1992عبيدات،)
( ولقد أظيرت بعض الدراسات العلاقة 24-22م،ص1991الدياسطى،

ة المنزلية التي يعيش فييا ئبين نمو ميارات القراءة والكتابة الأولية والبي
اءة عمى تكوين الاتجاىات الايجابية نحو القر  المساعدة الطفل وكذلك 

 33-32م،ص ص2015حمس،والكتابة )
( وعدد من مؤسسات النشر Lesenmon,p,etal,1998.P.294؛

وجمعية المكتبات  ،الأميركية منيا جمعية بائعي كتب الأطفال
وجمعية بائعي الكتب الأميركية قامت بتطوير وترويج ، الأميركية 

مساعدة أفكار تشير إلى أن تعمم القراءة والكتابة تبدأ في المنزل وب
 .(192م،ص2006مينا،في  Schmitsالكبار لمصغار عمى حد قول )

ويتوقف إلى حد كبير تقدم الطفل في القراءة عمى ما يشعر بو من 
مُناخ صحي في بيئتو الأسرية والاجتماعية والمدرسية فالحالة 

وعدد  ،الاقتصادية والثقافية واتجاىات أفراد الأسرة واستقرارىا النفسي
يا عوامل تؤثر تأثيراً كبيراً عمى اىتمام الأطفال بالقراءة مرات تنقلات

جادتيا ونمو مشكلات تعمميا أو الحد منيا. ومن المؤكد أن الطفل  وا 
كغيره من الأطفال  –الفمسطيني الذي يعاني من صعوبات تعمم القراءة

من أسباب عديدة أدت إلى تمك المشكمة وخاصة إبان يعاني  –
ي الأراضي المحتمة والتي تمثل أوضاعاً الأوضاع التي يحياىا ف

مأساوية حقيقة من فقدان الأمن والحصار والحروب المتوالية والأوضاع 
الاقتصادية والصحية الصعبة ...ومن النادر أن ترجع صعوبات القراءة 
إلى عامل واحد فيي ظاىرة معقدة مركبة تتأثر بعديد من العوامل 

 من تمك الأسباب. والأسباب وتتفاوت نسبة تأثر كل سبب
نما بعوامل بن قدرة الطفل عمى القراءة لا يتحدد ا  و  مورثو فقط ، وا 

متعددة تحتاج إلى جيود منظمة لعلاجيا وزيادة الاىتمام بيا والاعتناء 
، ويتعمم  ]لعناية الجيدة ىي التربية ، والتربية الجيدة ىي عنايةفا[بيا 

شعورياً لا التي تنمو  الطفل وينمو نتيجة مروره بمجموعة من الخبرات
لذا فإن أي عمل وجيد  (.Gillian Pugh,1996.P.153لديو )

علاجي لا يبنى عمى نتائج التشخيص السميم الدقيق يعد جيداً ضائعاً 
والمجتمع أيضاً وذلك لأن ، والمعمم والمدرسة  ،يؤثر سمباً عمى المتعمم
متنوعة  المدخل الأساسي لتصميم برامج علاجية التشخيص السميم ىو

تراعي الفروق الفردية والحاجات النمائية لمذين لدييم صعوبات قرائية 
وتيتم بتحديد نواحي الضعف والقوة لدييم، وأن التشخيص الدقيق مع 

يساعدان الطمبة أصحاب الذكاء العادي أو التدخل العلاجي الفعال 
تحقيق النجاح فوق المتوسط ويعانون من صعوبات قرائية عمى 

. ويجب أن تكون البرامج والخطط العلاجية المصممة فردية ، الدراسي 
وتتمشى مع الصفات المميزة لمطفل ، وأن تشتمل عمى أساليب علاجية 
متنوعة ومناسبة لمطفل وأن تتسم بالنشاط ، وبتشجيع الطفل وأن 
تستخدم خطوات تعميمية فعالة يشارك في تصميميا بالإضافة إلى 

ن وأخصائيو النطق وعلاج و راء تربويالمعمم وأشخاص متخصصون وخب
 ؛ 172م،ص2003عطا الله،التقنيات التربوية وأولياء الأمور )و الكلام 
( ومدير 147 م،ص1995؛ مصطفى، 224م،ص1983بوند،

المدرسة )المشرف التربوي المقيم( والمشرف التربوي وأن يتصف 
بغية ؛ بة مة والفعالية المناسئالبرنامج العلاجي بالمرونة والجودة الملا

ن التدخل في الوقت المناسب يعد أىم  تحقيق الأىداف المنشودة "وا 
محددات نجاح البرنامج العلاجي.. وكذلك أن يكون المعمم واعياً 

-Torgesen,J,K ,1998.P.8وفاىماً لطبيعة القراءة ومياراتيا )
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( وتشخيص صعوبات القراءة تبدأ من التشخيص الطبي لمتأكد من 14
كالسمع والبصر وبعدىا يأتي التشخيص التربوي ويشمل  سلامة الحواس

التأكد من القدرات العقمية لمفرد من خلال اختبارات الذكاء وتقويم 
اختبارات القراءة و جوانب الضعف القرائي باستخدام اختبارات التحصيل 

والاستيعاب القرائي ومن الوسائل التي يمكن استخداميا في تشخيص 
الملاحظة ، والسجلات :القراءة الجيرية مثلًا الصعوبات والتأخر في 

المدرسية ، والاختبارات: التشخيصية التقديرية والتشخيصية المقننة 
واختبارات القراءة الجيرية والاختبارات  ،واختبارات الذكاء والتحصيل
أبو  ؛ 135-105م،ص ص2001الشيخ،الجسمية ، ودراسة الحالة )

لمعممين ليا دور كبير ( وأحكام ا108-99م،ص ص2010طعيمة،
وميم في تشخيص صعوبات التعمم " فالتحميل الفردي الذي يتم بمعرفة 
المعممين أكثر فعالية من التحديد القائم عمى استخدام الاختبارات 
الجماعية والفردية" لذا سعت الدراسة الحالية لتصميم بطاقة تشخيص 

ة في المرحمة يمكن أن يستخدميا المعمم لتشخيص صعوبات تعمم القراء
الأساسية . وتظل مشكمة صعوبات القراءة مشكمة تربوية تحتاج إلى 
أساليب تربوية تعميمية فعالة لتشخيصيا وعلاجيا والعمل عمى الحد من 

انطلاقاً من أن  وذلك"  وومجتمع وآثارىا السمبية عمى الفرد وتعميم
 صعوبات التعمم التي ارتبطت بمفيوم صعوبات القراءة في مراحل
تطور ىذا المفيوم تعد محنة خطيرة تجر بقوى الأمة إلى مياوي 
التخمف والانحدار لا محالة وأن آثارىا السمبية تنذر بعواقب وخيمة 
تيدد تقدم المجتمعات وتشكل عبئاً عمى الحكومات ، وخاصة إذا عممنا 
 ،أن نسبة انتشار ظاىرة صعوبات التعميم في الجامعة أضعاف انتشارىا

فإحدى الدراسات  .جدىا في مجتمعات المدارس الأوليةونسبة توا
% بين طمبة 67( تفيد أنيا توجد بنسبة 1982المسحية الأميركية )

ماً يلاحق كميات التربية يالجامعة وىذا يشكل عبئاً جس
( وىذا 80و ص73و ص72و ص33و ص30م،ص2000السيد،)

اني منيا يبين أن محنة صعوبات التعمم ومنيا صعوبات القراءة التي تع
الدول المتقدمة وغيرىا إذا لم تعالج منذ بداية ظيورىا بأساليب الوقاية 

وخيمة وخسائر جسيمة ستصيب  اً والعلاج الفعالين لمواجيتيا فإن آثار 
قوى الفرد والمجتمع ومستقبمو المرىون بالتقدم التربوي التعميمي 

 التعممي.
 

 الدراسات السابقة
اىتمت بالحديث عن تشخيص  اطمع الباحث عمى دراساتِ عديدة

صعوبات تعمم القراءة وأساليب علاجيا منيا :دراسة الدياسطي 
( التي أظيرت أىمية الحواس وخاصة السمع كمدخل لتنمية 1991)

الاستعداد لمقراءة في الروضة والصف الأول بمصر وتأثر الاستعداد 
سة القرائي بالمستوى الاجتماعي والاقتصادي للأسرة . كما ىدفت درا

م( قياس مقروئية موضوعات القراءة وتحديد المشكلات 1993رحاب )
القرائية ، وأوزانيا النسبة لمتعممي الصف الثالث الابتدائي بقنا .كما 

م( بمعالجة ضعف ميارات القراءة 1993اىتمت دراسة عبد النبي )
الجيرية وتنميتيا لدى تلاميذ الصف السادس الأساسي بمصر .وأفادت 

م( أن التعمم التعاوني يؤدي إلى تحسين أداء 1996)دراسة عمي 
متعممي مرحمة التعمم الأساسي الذين يعانون من صعوبات تعمم ميارات 
القراءة الصامتة بميبيا  .كما استفاد متعممي الصف الخامس من مرحمة 
التعميم الأساسي بطنطا من البرنامج العلاجي الذي قدمو أبو حجاج 

لقرائي وبعض صعوبات القراءة لدييم م( لعلاج الضعف ا1996)
 Gredler and Fitton( 1998.وقدمت دراسة جردلر وفيتون)

برنامجاً لمساعدة الوالدين عمى تحسين ميارات القراءة لدى متعممي 
المرحمة الأساسية )الابتدائية(.وأثبت فاعمية ىذا البرنامج وأوصت 

صة ومحددة بضرورة تدريب الوالدين عمى استخدام استراتيجيات خا
 لتعميم القراءة لأبنائيم.
م( أن للأسرة دوراً ميماً لمغاية في تنمية 1997وأفادت دراسة كمال )

استعداد الطفل لمقراءة سواء أكان عمى مستوى التدعيم أو المشاركة ، 
وىذا يظير أىمية العوامل غير العقمية في تنمية الاستعداد لمقراءة من 

م( بضرورة 1998المطاوعة والمري )مرحمة الروضة . وأكدت دراسة 
الاىتمام بالقراءة في جميع المواد الدراسية والعناية بالكتب المدرسية 
والاىتمام بفيم المقروء وتفسيره والتفاعل معو .وأفادت دراسة يعقوب 

م( وجود ضعف كبير في مستوى إتقان ميارات الفيم 1998)
التي حصمت عمى أقل والاستيعاب التي اشتمميا الاختبار في الفقرات 

% ولم تحصل إلا ثمان فقرات من فقرات الاختبار الاربعين 60من 
% فما فوق كما حددتيا الدراسة لطمبة الصف السادس. 75عمى نسبة 

م( بضرورة إعداد المعمم الكفىّ 1998وقد أوصت دراسة الضامن )
القادر عمى استخدام المغة الصحيحة في تدريس المواد المتنوعة حتى 
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ون كل معمم في المدرسة ىو معمم المغة العربية. وأكدت دراسة يك
عمى أن استخدام رزمة تعميمية   Kolson etal( 1999كولسن وآخر)

ساعد عمى تحقيق ميارات قراءة جيدة لدى عينة من أطفال المدارس 
% من أطفال تمك المدارس من صعوبات 18 – 15الأولية ويعاني 

مى تقدميم)في تعمم ، وىذه الصعوبات تؤثر ع
Crestman,L.A:2000( وأظيرت دراسة عمر .)م( أنو توجد 2000

عوامل انقرائية كثيرة لا تساعد عمى الفيم القرائي بالإضافة إلى انقرائية 
الكتاب المقرر عمى الصف السابع الأساسي في محافظات غزة تؤدي 
إلى انخفاض مستوى أداء المتعممين في القراءة. وقد اىتمت دراسة 

م( بعلاج ضعف القراءة الجيرية وتحسين مستوى 2002لعيسوي )ا
الفيم القرائي لدى متعممي الصف الثالث الابتدائي وأوصت الدراسة 
بضرورة الاستعانة بالأدوات التي أعدتيا. وأظيرت دراسة لي رانفين 

أن الآباء ذوي الخمفيات التعميمية العالية  Li, Ranfenم( 2002)
راءة والخبرات التعميمية داخل البيت ، الأمر الذي الذين وفروا فرص الق

أدى إلى تنمية ميارات القراءة لدييم وزيادة تحصيميم فييا وذلك 
بالتجريب عمى عينة من الأطفال الصينيين في الصفين الرابع والخامس 

م( بادلين وآخر أن الطمبة 2003في الولايات المتحدة. وأظيرت دراسة)
ئي يستخدمون استراتيجيات قميمة وأكثر ذوي صعوبات الفيم القرا

سطحية ، وليس لدييم وعي بمشاكل الفيم التي تقابميم في أثناء القراءة 
، ويقومون كذلك بسد فجوات المعنى الناتجة عن عدم معرفة بعض 

( .وأوضحت Hempensal,2005الكممات بطرائق غير ملائمة )في 
جيا يساعد عمى تنمية م( أن استخدام التكنولو 2004دراسة حماد وآخر )

( وىدفت 60الاستعداد القرائي لدى رياض الأطفال في محافظات غزة )
م( إلى تقويم نمو ميارات القراءة لتلاميذ 2004دراسة مصطفى )

وأظيرت دراسة جيري  المرحمة الابتدائية في ضوء نمو ميارات القراءة
عممين فاعمية البرامج المحوسبة المقترحة لدى المت Gearyم( 2004)

 28الذين يعانون من صعوبات في القراءة وأجريت الدراسة عمى 
 .مدرسة متوسطة في الولايات المتحدة الأمريكية 

إلى فاعمية الطريقة   Hempensal( 2005أشارت دراسة ىمبنسال)
المغوية في علاج صعوبات القراءة من خلال التعامل مع الكممة بداية 

توظيف الكممات البصرية وتنمية  لا مع مكوناتيا وأكدت عمى أىمية
الثروة المغوية لدى المتعمم واستخدام التقنيات الحسية والمغة الشفوية 

والتقويم الجيد عند بناء البرامج العلاجية  وأظيرت دراسة أبو جحجوح 
م( إلى أن مستوى ميارات القراءة لدى تلاميذ الصف 2006وآخر )

لبالغ عددىا خمس عشرة لم الثالث بفمسطين المقترحة في الدراسة وا
%( وأوصت بضرورة عقد دورات تدريبية لمدرسي 70تصل إلى )

الصف الثالث الأساسي تتعمق بتدريس ميارات القراءة وتدريب 
م( 2007المتعممين عمييا بأساليب حديثة . وأظيرت دراسة الخشرمي )

أن الصعوبات التعميمية لمتلاميذ الذين لدييم أعراض ضعف الانتباه 
شاط زائد ترتكز عمى جوانب رئيسية مرتبطة بالقراءة والكتابة ون

والاستيعاب القرائي والفيم بالإضافة إلى مشكلات في الرياضيات  
م( ستاً واربعين حاجة تدريبية مينية 2008وذكرت دراسة النمري )

لازمة لمعممة المغة العربية في ضوء مستجدات العصر 
م( فاعمية برنامج مقترح 2009)ومتغيراتو.وأفادت دراسة الشخريتي 

مبني عمى الألعاب التربوية في تنمية بعض ميارت القراءة لدى تلاميذ 
الصف الأساسي في مدراس وكالة الغوث بشمال غزة .. واشتمل 
البرنامج عمى سبع ميارات قرائية  وأشارت نتائج دراسة السيد 

كل من  م( وجود دال موجب لممعالجة التجريبية لاستراتيجيات2009)
عادة صياغة القصة واستراتيجية المرور  التمخيص وخريطة القصة وا 
المكرر عمى تحسين مستوى الفيم القرائي لدى تلاميذ الصف الرابع 

م( أن استخدام برنامج 2010الابتدائي. أظيرت دراسة أبو طعيمة )
العيادات القرائية ساعد عمى علاج الضعف في بعض ميارات القراءة 

صامتة لدى عينة من تلاميذ الصف الرابع الأساسي بمغت الجيرية وال
( تمميذاً وتمميذة بخان يونس )غزة(. وأفادت دراسة الكوري 40)
م( أن كلًا من تلاميذ الصفين الرابع والخامس من الذكور 2012)

والإناث يعانون من صعوبات في القراءة الجيرية بنسب تراوحت بين 
اء ويعود ذلك لأسباب عديدة %( بأمانة العاصمة صنع90 -% 75)

منيا لممعمم ولممتعمم ولممنياج ولمبيئة المدرسية فبعض الصفوف بيا 
لى تقاعس أولياء الأمور  وأسفرت نتائج  90 تمميذاً في الصف الواحد وا 

م( فاعمية برنامج التعمم النشط في خفض صعوبات تعمم 2012محمد )
( يوماً 45قاء الأثر بعد )القراءة لدى تلاميذ الصف الثالث الابتدائي وب

م( أن استخدام استراتيجية 2015من التجربة .وأفادت دراسة الصيداوي)
عمى تنمية ميارات الفيم القرائي لدى عينة من  تتنال القمر ساعد

 تمميذات الصف الرابع الأساسي بغزة .
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حرص الباحث عمى عرض دراسات التعقيب عمى الدراسات السابقة: 
ق بالتأخر القرائي أو الضعف أو الصعوبات التي قديمة وحديثة تتعم

تواجو تعمم القراءة وتعميميا؛ بغية أن يستفيد منيا الباحثون الأخرون 
ظيار أبعاد المشكمة التي تناولتيا الدراسة الحالية ؛ لذا جاءت ىذه  وا 
الدراسات متنوعة بعضيا تناول ضعف القراءة وأسبابيا وصعوباتيا 

م اختبارات تشخيصية ليا ، وبعضيا الآخر وعيوبيا الشائعة وتصمي
تناول أثر استخدام برامج علاجية أو أساليب تدريسية في مراحل دراسية 
متنوعة . واستفادت الدراسة الحالية من تمك الدراسات في الاطار 
النظري وبناء أدوات الدراسة واختمفت عنيا في أنيا استخدمت ثلاث 

تناسب والبيئة الفمسطينية وكذلك استبانات غطت عنوان الدراسة بما ي
( 6-1في عينة الدراسة التي اشتممت عمى عينة من معممي الصفوف )

 الأساسي بمدارس الحكومة ووكالة الغوث الدولية )الأونروا( )غزة( . 
 إجراءات الدراسة الميدانية وأداتيا

الذى لا يقتصر عمى وصف المنيج الوصفي التحميمي  وظف الباحث
المعمومات والبيانات عنيا ، بل يعمل عمى تصنيف ىذه  الظاىرة وجمع

المعمومات وتنظيميا وتفسيرىا لموصول إلى استنتاجات عامة لتساعد 
أداة الدراسة المكونة  تحميلمن خلال عمى فيم الواقع وتطويره وذلك 

فكان الصدق الظاىري  ،من ثلاث استبانات تمتعت بالصدق والثبات
معمماً ومعممة وتم  16التربية وكمية ذة من أسات 10من خلال تحكيم 

كثر من أبقاء عمى الفقرات التي اتفق عمييا الأخذ بتعديلاتيم والإ
كما تمتعت الاستبانات الثلاثة بصدق الاتساق  ،%( من المحكمين80)

( 0.87( للاستبانة الأولى و)0.90الداخمي بقيم ارتباط بمغت )
ثالثة وجميعيا قيم دالة عند ( للاستبانة ال0.82للاستبانة الثانية و)

. كما تم التحقق من ثبات أداة الدراسة عن طريق ثبات  0.01مستوى 
( معمماً ومعممة من خارج عينة الدراسة 22الاعادة عمى عينة بمغت )

( 0.87( للاستبانة الثانية و)0.84( للاستبانة الأولى و)0.88وبمغت )
رت أن نسبة ثبات الاستبانة للاستبانة الثالثة. ومعادلة الفاكرونباخ أظي

( وىذه النسب 0.85( والثالثة )0.78( والثانية )0.86الأولى بمغت )
 الدراسة ميدانياً .أدوات تسمح باستخدام 

 وصف عينة الدراسة وأداتيا  
إجراءات الصدق والثبات أدت إلى تطبيق أداة الدراسة المكونة من 

الحكومة  ومعممة من اً (  معمم346عمى عينة قواميا )ثلاث استبانات 

( بمحافظة خان يونس ؛ )غزة( في 6-1والوكالة المرحمة الأساسية )
 إلى قسمين( وقسمت العينة 2014/2015الثاني ) الدراسي الفصل
معممة من  128معمماً ، و 110 فرداً  منيم( 238) قواميا  الأولى

م وىم الذين وزعت عميي (6-1مصفوف ))الأونروا( ل الحكومة والوكالة
من ( صعوبة 86) تضم سبعة أبعادالاستبانة الأولى المكونة من 

أسباب صعوبات تعمم القراءة وبناءً عمى مشاورة المحكمين فإن الفقرة 
%( فأعمى تعد من صعوبات تعمم القراءة . 50التي تحصل عمى )

( معمماً ومعممة من الحكومة والوكالة 108)قواميا  والعينة الثانية
التي تتعمق بتصميم بطاقة لتشخيص تبانة الثانية الاسوزعت عمييم 

الأساسي وذلك في مجالين :  (6-4)صعوبات تعمم القراءة لمصفوف
( صعوبة 20تشخيص صعوبات في ميارات النطق القرائي مكونة من )
( صعوبة 18وتشخيص صعوبات في ميارات الفيم القرائي مكونة من )

التي  -نة الثانية نفسيا لمعرفة درجة مناسبتيا. كما وزعت عمى العي
بأساليب  ةتعمقالم الاستبانة الثالثة -( معمماً ومعممة 108تضم )

( فقرة لمعرفة 20مقترحة لمعالجة صعوبات تعمم القراءة مكونة من )
العينة الثانية . وبعد مشاورة درجة مناسبتيا ودرجة استخداميا وفق آراء 
انين الثانية والثالثة تحصل المحكمين تم الاتفاق أن أية فقرة من الاستبي

( فيي ضعيفة ، والتي تحصل 1.5%( بمقياس )50عمى أقل من )
( فيي متوسطة ، والتي 1.92-1.51%( بمقياس )64-51عمى)

  .( فيي كبيرة 3-1.93%( بمقياس )64تحصل عمى أكبر من )
 نتائج الدراسة وتفسيرىا 

القراءة التي  أبعاد صعوبات تعممترتيب السؤال الأول ما درجة إجابة 
 الإشراف التربوي،بتتعمق بالكتاب ،وبالمتعمم ،وبالمعمم ،وبالمدرسة و 

بالأسرة و بأساليب التقويم، وبطبيعة المغة العربية وخصائصيا ،و 
والمجتمع المحظمى وفق آراء معممي مرحظمة التعميم الأساسي بالصفوف 

 ؟)غزة(  ؛( بمدراس خان يونس1-6)
( يبين  1عمماً ومعممة والجدول رقم ) ( م238أجاب عن ىذا السؤال )

 صعوبات تعمم القراءة.لأبعاد النسب المئوية 
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( يظير النسب المئوية وترتيب أبعاد الاستبانة السبعة 1جدول رقم )
 لأسباب صعوبات تعمم القراءة

عدد  أبعاد الاستبانة
 الفقرات

 الترتيب النسبة المئوية

صعوبات تتعمق بالكتاب  1
 7 53.1 21 المدرسي

 2 69.5 14 صعوبات تتعمق بالمتعمم 2
 5 56.4 13 صعوبات تتعمق بالمعمم 3

صعوبات تتعمق بالمدرسة  4
 والإشراف التربوي

11 62.21 4 

5 
صعوبات تتعمق بأساليب 

 6 54.4 9 التقويم

صعوبات تتعمق بطبيعة  6
 المغة العربية وخصائصيا

8 66.5 3 

صعوبات تتعمق بالأسرة  7
 1 83.55 11 لمحظميوالمجتمع ا

  63.6 86 المجموع الكمي

( أن نسبة صعوبات تعمم  القراءة في المرحمة  1يظير الجدول رقم ) 
أن أبعاد عمى % وىذا يدل 63.6الأساسية عمى الاستبانة ككل بمغت  

حصمت عمى موافقة ( صعوبة 86التي اشتممت عمى )الاستبانة السبع 
صعوبات في تعمم القراءة % مما يجعميا تمثل 50بما يزيد عن 

( فقد حصل بُعد الصعوبات 6-1بالمرحمة الأساسية الصفوف )
%( وباقي 83.55المجتمع المحمى عمى نسبة )و المتعمقة بالأسرة 

 -% 53.1المجالات حصمت عمى نسبة موافقة تتراوح بين )
%( مما يعني اتفاق آراء أفراد العينة حول أسباب صعوبات تعمم 69.5

تفق ىذه النتيجة جزئياً مع دراسة كل من )عبد النبي القراءة .وت
( فالأسباب التي م2003(، و و)فورة م1998(،و)المطاوعة م1993

اشتممت عمييا الاستبانة تعد أسباباً ميمة وأساسية في ضعف المتعممين 
في القراءة وبالتالي انخفاض التحصيل الدراسي.وقد أكدت دراسة )حماد 

تحصيل الدراسي في المرحمة الأساسية (أن تدنى الم2005 ،وآخر
والطالب ،والمنياج ، وولى الدنيا بمحافظة غزة يعود إلى المعمم ،

 .الأمر
( أن أكثر الصعوبات التي تواجو تعمم القراءة  1وأظير الجدول رقم )

 تنازلياً تظير كما يأتي :
ة والمجتمع المحمي احتمت المرتب بالأسرة:إن الصعوبات التي تتعمق أولاً 

 (2الأولى كما تظير في جدول رقم)

( يظير النسب المئوية والترتيب لمصعوبات التي تتعمق 2جدول رقم )
 بالأسرة والمجتمع المحمي

النسبة  اسباب تتعمق بالأسرة والمجتمع المحظمي
 المئوية

 الترتيب

1 
ضعف مستوي أولياء الأمور في المغة 

 1 89 .العربية 

اليم الأساسية انشغال أولياء الأمور بأعم 2
 2 88.9 .عن متابعة تعميم أبنائيم 

أولياء الأمور بأن المتابعة أمور  يعد 3
 11 71 .مدرسية فقط

4 
رس اغياب دور مجمس أولياء الأمور بالمد

. 
86.3 5 

5 
تشجع أبنائيا عمى القراءة من ) القصص 

 9 78.2 والمجلات والكتب(.

دات قمة الاستفادة من الإجازة في تنمية عا 6
 8 83.7 .القراءة الحظرة 

خمو المجتمع الفمسطيني من وجود المكتبة  7
 .المتنقمة وبرامج القراءة لمجميع 

87 4 

 7 83.9 .قمة الاستفادة من المكتبات العامة  8

قمة الندوات الثقافية الداعية إلى الاىتمام  9
 .بالقراءة 

85 6 

إىمال بعض الأسر لمتنشئة الاجتماعية  11
 .مة السمي

77.6 11 

11 
الأوضاع الاقتصادية الصعبة للأسرة 

 3 88.5 .الفمسطينية 

 1 83.55 المجموع
الأسرة والمجتمع ب( أن الصعوبات التي تتعمق 2يظير جدول رقم )

ن فقرات ىذا البعد ، % 83.55المحمى احتمت المرتبة الأولى بنسبة  وا 
نسبة %( وىي أعمى من 89-%71حصمت عمى نسبة موافقة بين )

% التي حددتيا الدراسة وتتصل تمك المعوقات بضعف مستوى 50
وانشغاليم بأعماليم الأساسية %( 89)أولياء الأمور في المغة العربية 

،والأوضاع الاقتصادية الصعبة %( 88.9)عن متابعة تعميم أبنائيم 
،وخمو المجتمع الفمسطيني من وجود  %(88.5) للأسرة الفمسطينية

، وقمة الاستفادة من  %(87)  مة وبرامج القراءة لمجميعالمكتبة المتنق
، وغياب دور مجمس أولياء الأمور %(83.9) المكتبات العامة

،وقمة الندوات الثقافية الداعية إلى الاىتمام  %(86.3) بالمدارس
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،وىذا يظير أن صعوبة تعمم القراءة .يتأثر تأثراً بالغاً %( 85)بالقراءة 
يط المدرسي ،وأن الأسرة والمجتمع المحمي من بأسباب خارجة عن المح

أحد الأسباب الميمة التي تساعد عمى الارتقاء بميارات القراءة لدى 
( م1997الأبناء .وتتفق ىذه النتيجة جزئياً مع دراسة  )كمال 

لسن مون ( و) 1998Gredler and Fittonو)جرولرو فيتون 
( م2001( و)الشيخ Lesenmon and Jonp1998وجونب 

وأقل صعوبات ىذا البعد يعد (.م2006( و)أبو حجاج م2003و)فورة
%( عمى الرغم من 71أولياء الأمور أن المتابعة أمور مدرسية فقط )

أنيا أقل صعوبات ىذا البعد إلا أنيا تبين أن عمى أولياء الأمور متابعة 
 .في البيت من وجية نظر المعممين أبنائيم
بالمتعمم احتمت المرتبة الثانية كما :إن الصعوبات التي تتعمق ثانياً 

 ( 3تظير في الجدول رقم )
 ( يظير النسب المئوية والترتيب لمصعوبات التي تتعمق بالمتعمم3جدول رقم )

 صعوبات تتعمق بالمتعمم
النسبة 
 الترتيب المئوية

 14 61.5 .تجنب المتعمم المشاركة في أثناء الحظصة 1

2 
راءة سرعة نسيان المتعمم لميارات الق

 6 71.5 .الجيرية والصامتة 

ضعف المتعمم في الربط بين الكممة  3
 11 66 .ومعناىا 

ابتعاد المتعمم عن المشاركة في الأنشطة  4
 13 62 .المغوية الصفية وغير الصفية

قمة اىتمام المتعمم بتعميمات المعمم  5
رشاداتو ووتوجييات  .وا 

63 12 

6 
ءة الجيرية قمة معرفة المتعمم بميارات القرا

 9 67.5 .والصامتة

المتعمم من عيوب بصرية أو سمعية  يعاني 7
 8 69 .أو في أعضاء النطق

تشتيت سرعة و ضعف تركيز المتعمم  8
 2 76 انتباىو .

شعور المتعمم بالخوف المفاجئ أو القمق  9
 .والانطواءأوالخجل أوالتردد أ

73.5 5 

11 
اءة أثناء القر في يغمب عمى المتعمم لجمجة 
 1 81 .والتأتأة 

 7 71 .فيم المقروء ضعف المتعمم في  11
 3 75 .كثرة غياب المتعمم 12

معرفة المتعمم المسبقة بنجاحظو حظتى دون  13
 4 74 .إتقانو لمميارات القرائية

نقص خبرات المتعمم وضعف مستواه  14
 11 64.5 .الاجتماعي 

 2 69.5 المجموع
وبات التي تتعمق بالمتعمم احتمت ن الصعإ( 3يظير الجدول رقم )
%( وفقرات ىذا البعد حصمت عمى موافقة 69.5المرتبة الثانية بنسبة )

% وأكثر الصعوبات 50%( وىي أعمى من 80-%61.5بنسبة )
المجمجة في أثناء القراءة والتأتأه  تتمثل في أنو يغمب عمى المتعمم

، ( %76انتباىو )وسرعة تشتيت المتعمم وضعف تركيز %( 80)
المسبقة بنجاحو حتى دون ة المتعمم ومعرف%( 75)وكثرة غياب المتعمم 

وأقل فقرات ىذا المجال تجنب المتعمم  .%(74)إتقانو لمميارات القرائية 
لذا فإن معرفة الأسباب  ؛ %(61.5المشاركة في أثناء الحصة بنسبة )

التي تؤدى إلى صعوبات في تعمم القراءة المتعمقة بالمتعمم أمر 
دراسة مع ًً  روري وميم. ونتيجة ىذه الدراسة تتفق جزئياض

أن ىناك علاقة بين تأخر التي أكدت ( Monroe1992)مونرو
متعممي المرحمة الأساسية في القراءة ،وما يعانونو من اضطرابات 
نفسية وانفعالية وعادات سموكية غير مرغوبة ، كما أكد ذلك الإطار 

( و)الشيخ م1992ة )عبد الحميد النظري في دراسات عديدة منيا دراس
 (.م2010(و)أبو طعيمةم2007( و)مينا م2003(و)عطا الله م2001
:إن الصعوبات التي تتعمق بطبيعة المغة العربية وخصائصيا ثالثاً 

 (4احتمت المرتبة الثالثة كما تظير في جدول رقم )
( يظير النسب المئوية والترتيب لمصعوبات التي تتعمق 4جدول رقم )

 يعة المغة العربية وخصائصيابطب

النسبة  صعوبات تتعمق بطبيعة المغة العربية وخصائصيا
 المئوية

 الترتيب

1 
تشابو بعض حظروف المغة العربية في النطق 

 1 74.7 .والشكل والرسم الخطي 

 3 69.7 .التداخل بين الحظركات ونطق بعض الحظروف  2

3 
تعدد صور بعض الحظروف وتنويعيا في 

 .الكممة 
67.2 4 

 7 62.2 .تعدد الخطوط في المغة العربية  4

5 
تداخل الميجات العامية وسيطرتيا عمى المغة 

 6 64.7 .الفصحظي 

 8 54.7طبيعة دروس القراءة في اعتمادىا عمى  6
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 .القرآن والسنة والمعمومات العامة المتنوعة 
 5 66.7 .ة المغات الأجنبية لمغة العربية حظممزا 7

ييز بين حظروف المغة العربية صعوبة التم 8
 .والمدين وخاصة حظروف الم

72.2 2 

 3 66.5 المجموع الكمي
إن الصعوبات التي تتعمق بطبيعة المغة العربية ( 4يظير جدول )

%(  وحصمت فقرات 66.5وخصائصيا احتمت المرتبة الثالثة بنسبة )
%( وىي أعمى من 74.7-54.7ىذا البعد عمى موافقة بنسبة بين )

.وأكثر الصعوبات تتمثل في تشابو بعض حروف المغة العربية  50%
،وصعوبة التمييز بين  %(74.7)في النطق والشكل والرسم الخطي

، والتداخل %(72.2)حروف المغة العربية وخاصة حروف المين والمد 
، وتعدد صور بعض %( 69.7)بين الحركات ونطق بعض الحروف 

، وأقل صعوبة ىي طبيعة %(67.2)الحروف وتنويعيا في الكممة 
دروس القراءة في اعتمادىا عمى القرآن والسنة والمعمومات العامة 

%( وتتأثر القراءة بطبيعة المغة ونطق حروفيا 54.7المتنوعة بنسبة )
الأمر الذي يجعل بعض ؛ والتقارب في المخارج والكتابة وغيرىا 

الاىتمام  المتعممين يعانون صعوبات في تعمم القراءة وخاصة إذا قل
بطرائق تعميميا بأساليب متنوعة وفاعمة ...ويتفق ذلك مع ما ذكره 

(. لا شك أن المغة العربية لغة م2003ه ( و)فور 92م،ص2006و)زايد 
عشر قرناً من  أربعةتتميز بميزات عديدة جعمتيا تصمد أكثر من 

الزمان ... وتعتمد عمييا المدرسة في أداء رسالتيا ... ولكن تحصيل 
عممين في المغة العربية دون المستوى المنشود ،وذلك لأسباب عديدة المت

منيا ما يتعمق بطبيعتيا ومناىجيا وكتبيا المقررة وطرق تعميميا 
 (17م،ص2003ه،(و)فور 123م،ص1993و)شحاتو..

:إن الصعوبات التي تتعمق بالمدرسة والإشراف التربوي احتمت  رابعاً 
 (.5ل رقم )المرتبة الرابعة كما تظير في الجدو 

 تتعمق ( يظير النسب المئوية والترتيب لمصعوبات التي5جدول رقم )
 بالمدرسة والإشراف التربوي

 صعوبات تتعمق بالمدرسة والإشراف التربوي
النسبة 
 المئوية

 الترتيب

1 
المواد الأساسية  بإيجادقمة اىتمام المدرسة 

اللازمة لإنتاج وسائل تعميمية تخدم دروس 
 .القراءة 

54 8 

 5 61.6تركيز المدرسة والمشرف التربوي عمى  2

الانتياء من المقرر الدراسي ميما كان الأمر 
. 

3 
لمشرف التربوي لممعممين عمى ة اقمة مساعد

صعوبات المعرفة أسس التعامل مع ذوي 
 .القرائية 

63.5 4 

قمة المردود التربوي والتعميمي لمدورات  4
 6 59.5 .مغة العربية التدريبية التي يعقدىا مشرفو ال

 2 75.5 .غياب تفعيل دور المكتبة المدرسية  5

إىمال متابعة المعممين في رسم خطط  6
 7 58 .لمعالجة ذوي صعوبات القراءة 

إتباع نظام الترفيع التمقائي لممتعممين  7
 عاف.الض

78 1 

 3 71 .عداد المتعممين في الصف الدراسي أارتفاع  8

والمشرف لمتابعة الأنشطة إىمال المدرسة  9
 9 52 .المغوية التي ينفذىا المعمم 

قمة عدد الحظصص المخصصة لتدريس  11
 .دروس القراءة 

51 11 

 4 62.21 المجموع الكمي
( إن الصعوبات التي تتعمق بالمدرسة والإشراف 5يظير جدول رقم )

%( وحصمت فقرات ىذا 62.21التربوي احتمت المرتبة الرابعة بنسبة )
% التي 50%( وىي أعمى من 78-51المجال عمى موافقة بنسبة )

ىذا أقرتيا الدراسة لتكون صعوبة في تعمم القراءة .وأكثر صعوبات 
 فاتتمثل في :إتباع نظام الترفيع التمقائي )الآلي( لممتعممين الضعالبعد 

فقرات وأقل .%(75.5).وغياب تفعيل دور المكتبة المدرسية  %(78)
عدد الحصص المخصصة لتدريس دروس القراءة  قمةالبعد ىذا 

ىمال المدرسة والمشرف لمتابعة الأنشطة المغوية التي %( و 51) ا 
دارتيا تسيم بدور فعال  %(52)ينفذىا المعمم  .ومعموم أن المدرسة وا 

في معالجة صعوبات تعمم القراءة أو زيادتيا وأكد عمى ذلك الإطار 
( 63م،ص1992د الحميد النظري في عدة دراسات منيا دراسة )عب

(و)صلاح 111م،ص2003 ( و)فورة77م،ص1993و)عبد النبي 
( وتتفق ىذه النتيجة 94م،ص2010( و)أبو طعيمة 110م،ص2002

%(من أفراد 76.6التي أفادت أن ) (1992جزئياً مع دراسة )الأحمد 
العينة يقولون أن الحياة المدرسية تمثل عبئاً عمى الأسرة عند متابعة 

ودراسات متعددة أكدت عمى  (.م2003ه ..وكذلك دراسة و)فور .أبنائيا 
أىمية المكتبة المدرسية وعلاقتيا بالقراءة وضعف دورىا في ذلك ،منيا 
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( وىي تتفق جزئياً مع م2002( و)صلاح م1992)الأحمد دراسة 
من أن  (م2005الدراسة الحالية كما تتفق مع دراسة )حماد وآخر 

تدنى التحصيل الدراسي بالمرحمة الأساسية الترفيع التمقائي من أسباب 
فالمطموب وضع خطط علاجية مستقبمية لتلافى ىذا المعوق  ،بغزة 

أن لممشرف التربوي )الموجو( دور في تحقيق النمو  كماالتعميمي 
 .الميني لمعممي المغة العربية 

: إن الصعوبات التي تتعمق بالمعمم احتمت المرتبة الخامسة كما خامساً 
 (.6في الجدول رقم )تظير 

( يظير النسب المئوية والترتيب لمصعوبات التي تتعمق 6جدول رقم )
 بالمعمم

النسبة  صعوبات تتعمق بالمعمم
 الترتيب المئوية

 12 49.5 .قمة معرفة المعمم بميارات القراءة المتنوعة  1

2 
تساىل المعمم في استخدام شروط القراءة 

 5 57 .الصحظيحظة 

مم بإنياء المقرر أكثر من التركيز اىتمام المع 3
 7 55.2 عمى تنمية الميارات القرائية  المتنوعة

 11 54 .قمة التفاعل المفظي بين المعمم والمتعمم  4
دارتو 5  13 47.4 .ضعف قدرة المعمم عمى ضبط الصف وا 

 أثناء عممين فيتخطاء المالمعمم لأ بقمة تصوي 6
 .القراءة

53 11 

في تشخيص صعوبات التعمم  المعمم خبرةقمة  7
 8 55 .القرائية 

قمة التعاون بين معممي المغة العربية والمباحظث  8
 .الدراسية الأخرى 

64.2 2 

قمة خبرة المعمم في إنتاج الوسائل التعميمية  9
 6 56 .المناسبة 

11 
قمة توظيف المعمم لممكتبة وتشجيعو عمى القراءة 

 1 67.7 حظرة.ال

ائل التعميمية اليادفة إلى مراعاة قمة توظيف الوس 11
 4 58 .الفروق الفردية بين المتعممين 

12 
تعويل المعمم عمى دور أكبر للأسرة في تعميم 

 3 62.8 .أبنائيم القراءة السميمة 

اقتصار القراءة في الحظصة عمى المتعممين  13
 .الجيدين 

53.8 9 

 5 56.4 المجموع الكمي

بات التي تتعمق بالمعمم احتمت المرتبة ( أن الصعو 6يظير جدول رقم )
حصمت مفردات ىذا البعد عمى موافقة وقد %( 56.4الخامسة بنسبة )

% وأن 50%( وىي نسب تقارب في مجمميا 67.7-47.4بنسبة )
أكثر الصعوبات تتمثل في : قمة توظيف المعمم لممكتبة وتشجيعو عمى 

المغة العربية %( ، وقمة التعاون بين معممي 67.7القراءة الحرة )
دور أكبر عمى %( وتعويل المعمم 64.2والمباحث الدراسية الأخرى )

%( وقمة توظيف 62.8للأسرة في تعميم أبنائيم القراءة السميمة )
%( وأقل فقرات ىذا المجال موافقة 58الوسائل التعميمية المناسبة )

دارتو ) %(،وقمة معرفة 47.4:ضعف قدرة المعمم عمى ضبط الصف وا 
%(. وىذا يظير أن المعممين 49.5مم بميارات القراءة المتنوعة )المع

يرغبون في تفعيل دور المكتبة وزيادة التعاون مع معممي المباحث 
الدراسية الأخرى وكذلك يتوقعون دوراً أكبر للأسرة وذلك لمعالجة 

%( بقمة معرفة المعمم 49.5صعوبات تعمم القراءة .كما تفيد نسبة )
% وتدل عمى 50المتنوعة وىى نسبة تقارب من  ميارات القراءةل

ضرورة زيادة الاىتمام بالنمو الميني والتدريبي في أثناء العمل 
التدريسي لمعمم المغة العربية ودراسات عدة محمية وعربية أكدت ذلك 

( م2006(و)أبو جحجوح وآخر م1998منيا دراسة و)فضل الله 
ة )بسيسو وآخر وقد ظيرت دراسم(2012)محمد ( م2012و)محمود 

( وجود قصور في أداء المعمم التدريسي بالمرحمة الأساسية م2006
( عمى أن المسؤولية 1994Cohranالدنيا بغزة ،وتؤكد دراسة )كوىران 

تكون أكبر عمى معممي المستويات العميا من المرحمة الابتدائية 
 )الأساسية( ومعممي المرحمتين المتوسطة والثانوية في تدريب الطمبة
عمى كيفية زيادة الفيم والاستيعاب عند القراءة في كل مادة )مبحث 

 دراسي(
:إن الصعوبات التي تتعمق بأساليب التقويم احتمت المرتبة  سادساً 

 (.7السادسة كما تظير في الجدول رقم )
( يظير النسب المئوية والترتيب لمصعوبات  التي تتعمق 7جدول رقم )

 بأساليب التقويم
النسبة  ق بأساليب التقويمصعوبات تتعم

 المئوية
 الترتيب

 ىيتم التقويم دون الاىتمام بتحظديد أوجو القوة لد 1
 5 54 .المتعممين في القراءة لتعزيزىا

2 
يتم التقويم دون الاىتمام بتحظديد أوجو الضعف في 

 9 46.3 .القراءة لعلاجيا 

ركز التقويم عمى قياس الحظفظ والاستظيار دون ي 3
 7 52 .الميارات غيرىا من 
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ىداف السموكية الإجرائية )الميارية الأالتقويم  ييمل 4
 8 47 .( لمقراءة 

إىمال الامتحظانات الشفوية بوصفيا أداة تقويم  5
 .ية ئقرا

64.6 1 

ييمل التقويم تحظقيق التوازن في قياس المعارف  6
 2 61 .والاتجاىات والميارات القرائية 

7 
فروق الفردية بين تيمل أساليب التقويم ال

 3 57.2 .المتعممين في الميارات القرائية 

قمة الاستفادة من نتائج التقويم في تحظسين تعميم  8
 6 52.5 .دروس القراءة وتطويرىا

9 
تبتعد  أساليب التقويم عن أىداف تدريس دروس 

 4 56 القراءة.

 6 54.4 المجموع الكمي

مق بأساليب التقويم احتمت ن الصعوبات التي تتعإ( 7يظير جدول رقم )
%( وفقرات ىذا البعد 54.4المرتبة السادسة من الصعوبات بنسبة )

%(وىي في مجاليا تقارب 64.6-46.3حصمت عمى موافقة بنسبة )
ميا تمثل صعوبات في مج؛وىي في م % التي اعتمدتيا الدراسة50من 

 تعمم القراءة ،وأكثر تمك الصعوبات تتمثل في :إىمال الامتحانات
%(. وييمل التقويم تحقيق 64.6الشفوية يوصفيا أداة تقويم قرائية )

%(. 60التوازن في قياس المعارف والاتجاىات والميارات القرائية )
وتيمل أساليب التقويم مراعاة الفروق الفردية بين المتعممين في 

%( وأقل صعوبة ىي يتم التقويم دون الاىتمام 57.2الميارات القرائية )
أوجو الضعف لدى المتعممين في القراءة لعلاجيا بتحديد 

%(.وىذا يظير أن بعض الأساليب المتبعة في التقويم تمثل 46.3)
مما يتطمب زيادة تدريب المعممين عمى  ؛ صعوبات في تعمم القراءة

القراءة مع ضرورة تعمم أساليب التقويم التي تزيد من معالجة صعوبات 
وىذه النتيجة تتفق جزئياً مع دراسة  الاىتمام بتنويع أساليب التقويم

 (.م2008( و)العثامنة م2002(، و)إبراىيم م1998)المطاوعة وأخرى
: إن الصعوبات التي تتعمق بالكتاب المدرسي احتمت المرتبة  سابعاً 

 (.8السابعة كما تظير في الجدول رقم )
 
 
 
 

( يظير النسب المئوية والترتيب لمصعوبات  التي تتعمق 8جدول رقم )
 لكتاب المدرسيبا

النسبة  صعوبات تتعمق بالكتاب
 المئوية

 الترتيب

 16 46 .قمة تنوع موضوعات الكتاب 1

 ىصعوبة صياغة فقرات الدروس بالنسبة لمستو  2
 7 61.3 .فيم المتعممين 

 2 65 .حظشو الكتاب بالمعمومات الزائدة عن المطموب 3
 5 61.8 .ابتعاد محظتوي الكتاب عن بيئة المتعمم المحظمية  4
 1 65.6 .كثرة المفردات الجديدة في الدرس الواحظد 5

استخدام كممات غير مألوفة )غير شائعة بين  6
 11 56 .المتعممين( في الكتاب المدرسي 

 6 61.6 .احظتواء الكتاب عمى كثير من الألفاظ الصعبة  7
 21 36.5 .إىمال الكتاب لعلامات الترقيم  8
 13 51 .مجناس كمحظسن بديعيكثرة استخدام الكتاب ل 9
 12 52.5 .كثرة المترادفات )المتشابيات (في الدرس الواحظد 11

ضعف التكامل بين دروس القراءة وموضوعات  11
 8 59 .المباحظث الأخرى

 9 58.4 .غموض رسومات الكتاب وصعوبة التعبير عنيا 12
 19 42 .ضيق المساحظة بين سطور الكتاب 13
 15 48 .مات في دروس القراءة قمة ضبط بعض الكم 14
 18 43 .لبعض الكممات  غير الصحظيحوجود الضبط  15

بعد بعض الموضوعات عن ميول المتعممين  16
 17 45.5 .واىتماماتيم 

17 
ييمل الكتاب المقرر الفروق الفردية بين 

 3 63.5 .المتعممين

في دروس ة والمجازية يصعوبة التراكيب الحظقيق 18
 4 62.5 القراءة.

19 
النقص الواضح في شرح المفردات الصعبة في 

 14 49 .دروس القراءة

معالجة  –عقب كل درس  –تيمل تدريبات الكتاب  21
 .صعوبات تعمم القراءة 

53 11 

21 
سوء إخراج الكتاب ورداءة الطباعة والورق 

 22 37.2 .والألوان

 7 53.1 المجموع الكمي

تي تتعمق بالكتاب المدرسي ن الصعوبات الإ( 8يظير جدول رقم )
%( وحصمت 53.1احتمت المرتبة السابعة من الصعوبات بنسبة )

%( وأكثر الصعوبات تتمثل 56.6فقرات ىذا البعد عمى موافقة بنسبة )
%(وحشو الكتاب 65.6في كثرة المفردات الجديدة في الدرس الواحد )

الفروق  وييمل الكتاب المقرر %(.65بالمعمومات الزائدة عن المطموب)
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%(.وأقل صعوبة ىي :إىمال الكتاب 63.5الفردية بين المتعممين )
الطباعة  ة%(.وسوء إخراج الكتاب ورداء36.5لعلامات الترقيم )
%(.وذلك يظير أن المعممين يشعرون بكثرة 37.2والورق والألوان )

، وحشو الكتاب بالمعمومات الزائدة  ،المفردات الجديدة في الدرس الواحد
أن المحتوى التعميمي في المغة العربية والمنياج  عمى ضاً ويدل أي

الفمسطيني بعامة يعاني من كثرة المحتوى وطولو وبالتالي صعوبة 
تدريسو وانخفاض تحصيل المتعممين وتؤيد ذلك دراسة )حماد وآخر 

(. ودراسات عربية م2006( و)سكر وآخر م2006( و)ذيابم2005
الميارات الموجودة في كتب المغة أكدت ضرورة إعادة النظر في عديدة 

العربية ،وما يتبعيا من تدريبات وخاصة في المرحمة الأساسية منيا 
( و)يونس م1999)الياشمي ( 187م/أ،ص1993) شحاتة ،دراسة 
 (م2004( و)مصطفى م2001( و)فضل الله م2006

متوسطات درجات  ىل توجد فروق دالة إحظصائياً بين: السؤال الثاني
العينة في تحظديد أسباب صعوبات تعمم القراءة كما تقيسيا  أفراد تقدير

والإجابة يوضحيا جدول  أداة الدراسة تبعاً لمتغير الجنس )النوع( ؟
 (9رقم )

( يوضح الفروق بين متوسطات أفراد العينة تبعاً لمتغير 9جدول رقم )
 (Tالجنس )النوع( باستخدام )

مجال 
 المتوسط العدد الجنس الصعوبات

ف الانحظرا
 قيمة ت المعياري

مستوى 
الدلالة 
1،15 

الكتاب 
 المدرسي

 9.83 57.14 111 معمم
 غير دالة 1.277

 11.14 55.3 128 معممة

 المتعمم
 9.12 46.68 111 معمم

 غير دالة -1.173
 14.93 48.5 128 معممة

 المعمم
 11.33 37 111 معمم

 غير دالة 1.319
 13.94 36.47 128 معممة

سة المدر 
 والإشراف

 7.69 31.64 111 معمم
 غير دالة 1.481

 6.56 31.1 128 معممة

أساليب 
 التقويم

 7.24 24.2 111 معمم
 غير دالة 1.162

 7.25 24.2 128 معممة
المغة 
العربية 
 وخصائصيا

 4.74 25.9 111 معمم
 غير دالة 1.819

 5.7 27.2 128 معممة

الأسرة 
والمجتمع 
 المحظمي

 5.6 42.7 111 معمم
 غير دالة 1.716

 5.45 41 128 معممة

 المجموع
 38.12 264.1 111 معمم

 غير دالة 1.111
 46.7 264.7 128 معممة

( أن الفروق بين متوسطات درجات استجابة 9يظير الجدول رقم )
المعممين والمعممات عمى صعوبات تعمم القراءة غير دالة إحصائياً عند 

من أبعاد الاستبانة السبع وعمى معوقات الاستبانة عمى كل بعد 0.05
ككل .أى لا يوجد فروق دالة إحصائياً في تحديد صعوبات تعمم القراءة 

( في 6-1بين معممي ومعممات المرحمة الأساسية في الصفوف )
الحكومة والوكالة فيم يتفقون عمى وجود ىذه الصعوبات ، فالمدرسة 

تعمم القراءة وتتفق ىذه النتيجة مع الفمسطينية تعاني من صعوبات في 
( م2006( و)أبو جحجوح وآخر م2003 ةما ورد في دراسة )فور 

 .(134و )مرجع رقم  (م2010( و)أبو طعيمة م2009و)الشخريتي 
متوسطات درجات ىل توجد فروق دالة احظصائياً بين  :السؤال الثالث

كما تقيسيا أفراد العينة في تحظديد أسباب صعوبات تعمم القراءة تقدير 
والإجابة سنوات والأكثر؟  5أداة الدراسة تبعاً لمتغير الخبرة الأقل من 

 ( .10يوضحيا جدول رقم )
( يوضح الفروق بين متوسطات أفراد العينة تبعاً لمتغير 10جدول رقم )

 (Tالخبرة باستخدام )
الانحظراف  المتوسط العدد الخبرة مجال الصعوبات

 المعياري
مستوى  قيمة ت

 1،15لة الدلا 

 الكتاب المدرسي
 5اقل من 
 سنوات

112 55.78 9.73 
 غير دالة 1.449

 11.21 56.37 126 سنوات فأكثر 6

 المتعمم
 5اقل من 
 14.38 49.67 112 سنوات

 دالة 2.329
 11.58 45.79 126 سنوات فأكثر 6

 المعمم
 5اقل من 
 13.76 38.35 112 سنوات

 غير دالة 1.925
 11.71 35.11 126 ثرسنوات فأك 6

المدرسة 
 والإشراف

 5اقل من 
 سنوات

112 31.6 7.11 
 غير دالة 1.577

 7.16 31.17 126 سنوات فأكثر 6

 أساليب التقويم
 5اقل من 
 سنوات

112 24.11 7.23 
 غير دالة 1.178

 6.94 24.27 126 سنوات فأكثر 6

المغة العربية 
 وخصائصيا

 5اقل من 
 4.65 28.32 112 سنوات

 دالة 5.173
 5.39 24.93 126 سنوات فأكثر 6

الأسرة والمجتمع 
 المحظمي

 5اقل من 
 سنوات

112 41.89 7.48 
 غير دالة 1.314

 7.27 41.58 126 سنوات فأكثر 6

 المجموع
 5اقل من 
 سنوات

112 271.18 44.78 
 دالة 2.231

 41.56 258.24 126 سنوات فأكثر 6
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( أن الفروق بين متوسطات درجات المعممين 10)يظير جدول رقم 
سنوات ومتوسطات أصحاب  5والمعممات من ذوي الخبرة الأقل من 

سنوات عمى فقرات استبانة صعوبات تعمم القراءة 6الخبرة الأكثر من 
لجميع الصعوبات ما عدا الصعوبات المتعمقة 0.05دالة إحصائياً عند 

( 10الجدول رقم ) كما يدلصائصيا بالمتعمم ،وبطبيعة المغة العربية وخ
أن الفروق دالة إحصائياً بالنسبة لاستبانة الصعوبات ككل ولصالح 

سنوات أي أن  5المعممين والمعممات من ذوي الخبرة الأقل من 
سنوات خبرتيم أقل من غيرىم وبالتالي  5أصحاب الخبرة الأقل من 

ين الجدد أمر يجدون صعوبة عند تعميميم لمقراءة ؛ فالتدريب لممعمم
ضروري وميم ومتابعة ذلك في أثناء التدريس وأكدت ذلك دراسة 

( كما أكدت بعض الدراسات حاجة المعمم الفمسطيني م2012)محمود 
لتنمية أدائو التدريسي في أثناء العمل منيا دراسة )بسيسو وآخر 

وفي أثناء الإعداد الجامعي  (م2006وآخر  الجرجاوي(و )م2006
 (. م2011( و)العجرمي م2006دراسة )مطر 
متوسطات درجات ىل توجد فروق دالة إحظصائياً بين :  السؤال الرابع

أفراد العينة في تحظديد أسباب صعوبات تعمم القراءة تبعاً لمتغير تقدير 
 ؟  ( من التعميم الأساسي6-4( و )3-1الصفوف )

( 11( معمماً ومعممة . والجدول رقم )238وأجاب عن ىذا السؤال )
 . ضح ذلكيو 

( يوضح الفروق بين متوسطات أفراد العينة تبعاً لمتغير 11جدول رقم )
 (T( باستخدام )6-4(و)3-1الصفوف )

مجال 
 الصعوبات

الصفوف 
 الدراسية

الانحظراف  المتوسط العدد
 المعياري

 قيمة ت
مستوى 
الدلالة 
1.15 

الكتاب 
 المدرسي

 11.56 56.27 122 3-1الصف 
 غير دالة 1.29

 9.35 55.89 116 6-4الصف 

 المتعمم
 11.34 48.93 122 3-1الصف 

 غير دالة 1.489
 14.17 46.42 116 6-4الصف 

 المعمم
 11.93 38.82 122 3-1الصف 

 دالة 2.576
 14.26 34.51 116 6-4الصف 

المدرسة 
 والإشراف

 5.91 32.17 122 3-1الصف 
 دالة 2.822

 7.89 29.57 116 6-4الصف 
ليب أسا

 التقويم
 7.15 25.48 122 3-1الصف 

 دالة 2.825
 6.97 22.85 116 6-4الصف 

 غير دالة 1.53 4.319 26.16 122 3-1الصف المغة العربية 

 6.15 27.14 116 6-4الصف  وخصائصيا
الأسرة 

والمجتمع 
 المحظمي

 6.41 42.24 122 3-1الصف 
 غير دالة 1.152

 8.24 41.21 116 6-4الصف 

 المجموع
 34.24 271.13 122 3-1الصف 

 دالة 2.378
 49.83 257.61 116 6-4الصف 

 0.05( أن الفروق دالة إحصائياً عند مستوى 11يظير جدول رقم )
لجميع الصعوبات ما عدا المتعمقة بالمعمم ،والمدرسة والإشراف التربوي 

جدول ال (. كما يظير3-1،وأساليب التقويم لصالح معممي الصفوف )
( أن الفروق دالة إحصائياً بالنسبة لاستبانة الصعوبات ككل 11) رقم

( بما يفيد أنيم يشعرون 3-1ولصالح معممي ومعممات الصفوف )
وأنو توجد صعوبات في أثناء  ،بصعوبات تعمم القراءة أكثر من غيرىم

م القراءة في ىذه الصفوف أكثر من غيرىا وخاصة فيما يتعمق يتعم
مجيد ا يؤكد أن الصفوف الثلاثة الأولى تحتاج إلى معمم بالمعمم .وىذ

وذي خبرة في التعامل مع الأطفال وقادر عمى  توظيف أساليب 
( أن الألعاب م2009تعميمية متنوعة .فقد أفادت دراسة )الشخريتى 

التربوية ساعدت عمى تنمية الميارات القرائية لدى متعممي الصف 
وأثبت دراسة )أبو  .(م2005ازي الثالث الأساسي وكذلك دراسة )حج

( فاعمية برنامج بالعيادات القرائية لعلاج الضعف في م2010طعيمة 
 ميارات قرائية لمصف الرابع الأساسي ،.

متوسطات  ىل توجد فروق دالة إحظصائياً بين:  السؤال الخامس
أفراد العينة في تحظديد أسباب صعوبات تعمم القراءة كما  درجات تقدير
ة الدراسة تبعاً لمتغير المؤىل دبموم وبكالوريوس ؟ تقيسيا أدا

 (.12والإجابة يوضحيا جدول رقم )
 

( يوضح الفروق بين متوسطات أفراد العينة تبعاً لمتغير 12جدول رقم )
 (Tالمؤىل باستخدام )

مجال 
الانحظراف  المتوسط العدد المؤىل الصعوبات

 قيمة ت المعياري
مستوى 
الدلالة 
1،15 

الكتاب 
 المدرسي

 8.41 58.66 52 دبموم
 دالة 2.132

 11.25 55.41 186 بكالوريوس

 المتعمم
 9.42 46.91 52 دبموم

 غير دالة 1.481
 13.47 47.91 186 بكالوريوس

 المعمم
 11.86 34.91 52 دبموم

 غير دالة 1.185
 13.17 37.17 186 بكالوريوس
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المدرسة 
 والإشراف

 6.62 31.11 52 دبموم
 غير دالة 1.116

 7.19 31.86 186 بكالوريوس
أساليب 
 التقويم

 7.25 25.66 52 دبموم
 غير دالة 1.619

 7.15 23.81 186 بكالوريوس
المغة العربية 
 وخصائصيا

 5.54 26.33 52 دبموم
 غير دالة 1.386

 5.26 26.66 186 بكالوريوس
الأسرة 

والمجتمع 
 المحظمي

 7.62 42.83 52 دبموم
 غير دالة 1.161

 7.29 41.44 186 بكالوريوس

 المجموع
 41.42 266.33 52 دبموم

 غير دالة 1.342
 43.58 263.93 186 بكالوريوس

( أن الفروق بين أفراد العينة غير دالة إحصائياً 12يُظير جدول رقم )
الدبموم وبين  الحاصمين عمىبين متوسطات درجات 0.05عند مستوى 
البكالوريوس عمى فقرات استبانة صعوبات تعمم ة درج متوسطات 

( ككل وأيضاً غير دالة لكل 6-1القراءة لصفوف المرحمة الأساسية )
ما عدا الصعوبات المتعمقة بالكتاب المدرسي حيث  ةمجال عمى حد

وجد فروق دالة إحصائياً لصالح الدبموم ؛أي أنيم يرون أنيا تمثل ت
الحاصمين عمى البكالوريوس .ويدل صعوبات في تعمم القراءة أكثر من 

( عمى أن الحاصمين عمى الدبموم والبكالوريوس يتفقون 12)رقم الجدول 
عمى وجود صعوبات لتعميم القراءة في المرحمة الأساسية الصفوف 

( وىذا يؤكد عمى ضرورة الاىتمام بالتدريب في أثناء التدريس 1-6)
مرار و أوصت بذلك باست ي المرحمة الأساسيةوالنمو الميني لمعمم

( وكذلك الاىتمام بالمعمم الفمسطيني م2006دراسة )أبو جحجوح وآخر 
( و)الجرجاوي وآخر م2006بصورة عامة كما في دراسة )بسيسو وآخر 

 .( م2001( و)أبو الروس م2006
متوسطات : ىل توجد فروق دالة إحظصائياً بين  السؤال السادس
كما سباب صعوبات تعمم القراءة أفراد العينة في تحظديد أدرجات تقدير 

لمتغير التخصص لغة عربية وغير ذلك تقيسيا أداة الدراسة تبعاً 
 (.13والإجابة يوضحيا جدول رقم ) )معمم صف( ؟
( يوضح الفروق بين متوسطات أفراد العينة تبعاً لمتغير 13جدول رقم )

 (Tتخصص لغة عربية وغيرىا باستخدام )
مجال 
 الصعوبات

الانحظراف  المتوسط العدد التخصص
 المعياري

 قيمة ت
مستوى 
الدلالة 
1،15 

الكتاب 
 المدرسي

 11.11 57.36 157 لغة عربية
 دالة 2.785

 9.21 53.52 81 غير ذلك

 المتعمم
 14.62 47.71 157 لغة عربية

 غير دالة 1.115
 7.66 47.68 81 غير ذلك

 المعمم
 13.61 35.63 157 لغة عربية

 غير دالة 1.789
 11.8 38.84 81 غير ذلك

المدرسة 
 والإشراف

 7.44 29.47 157 لغة عربية
 دالة 4.472

 5.21 33.73 81 غير ذلك

 أساليب التقويم
 7.15 23.71 157 لغة عربية

 غير دالة 1.45
 7.21 25.15 81 غير ذلك

المغة العربية 
 وخصائصيا

 5.71 26.71 157 لغة عربية
 غير دالة 1.458

 4.45 26.36 81 ر ذلكغي
الأسرة 

والمجتمع 
 المحظمي

 8.36 41.63 157 لغة عربية
 دالة 3.271

 4.11 43.94 81 غير ذلك

 المجموع
 47.68 262.12 157 لغة عربية

 غير دالة 1.197
 31.59 269.26 81 غير ذلك

( أن الفروق بين متوسطات درجات تخصص 13يُظير جدول رقم ) 
والتخصصات الأخرى )معمم صف ( من أفراد عينة المغة العربية 

.بالنسبة لاستبانة 0.05الدراسة غير دالة إحصائياً عند مستوى دلالة 
ما  ةصعوبات تعمم القراءة ككل وأيضاً غير دالة لكل مجال عمى حد

صعوبات المتعمقة بالكتاب المدرسي لصالح تخصص المغة العدا 
ومعمم  صفمعمم البإعداد ىتمام الازيادة ضرورة  يؤكد وىذا  ،العربية

 ة( و)أبو فودم1999كما ذكرت دراسة )خاطر  مغة العربية أيضاً ال
 ( .م2001( و)أبو الروس م2008

متوسطات درجات  ىل توجد فروق دالة إحظصائياً بين:  السؤال السابع
كما أفراد العينة في تحظديد أسباب صعوبات تعمم القراءة  تقدير 

 تبعاً لمتغير المؤسسة )حظكومة ووكالة( ؟ تقيسيا أداة الدراسة
 (14والإجابة يوضحيا جدول رقم )

( يوضح الفروق بين متوسطات أفراد العينة تبعاً لمتغير 14جدول رقم )
 (Tالمؤسسة )حكومة ووكالة( باستخدام )

مجال 
 الصعوبات

الانحظراف  المتوسط العدد المؤسسة
 المعياري

مستوى الدلالة  قيمة ت
1،15 

 الكتاب
 المدرسي

 9.32 53.64 68 حظكومة
 دالة 2.13

 11.16 56.88 171 وكالة

 المتعمم
 14.46 44.17 68 حظكومة

 دالة 2.487
 11.91 48.88 171 وكالة

 المعمم
 14.95 34.14 68 حظكومة

 غير دالة 1.725
 11.99 37.53 171 وكالة

المدرسة 
 والإشراف

 7.43 31.64 68 حظكومة
 غير دالة 1.317

 6.96 31.97 171 وكالة
 دالة 2.241 8.49 22.35 68 حظكومةأساليب 
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 6.53 24.79 171 وكالة التقويم
المغة العربية 
 وخصائصيا

 5.71 27.71 68 حظكومة
 غير دالة 1.822

 5.14 26.23 171 وكالة
الأسرة 

والمجتمع 
 المحظمي

 8.61 41.51 68 حظكومة
 غير دالة 1.451

 6.89 42.13 171 وكالة

 المجموع
 51.36 255.21 68 حظكومة

 غير دالة 1.856
 41.11 267.44 171 وكالة

( أن الفروق بين متوسطات درجات معممي 14يُظير جدول رقم )
لاستبانة  0.05الحكومة والوكالة غير دالة إحصائياً عند دلالة 

 صعوبات تعمم القراءة ككل وأيضاً غير دالة إحصائياً لكل مجال عمى
حدة ما عدا الصعوبات المتعمقة بالكتاب المدرسي ، والمتعمم ، وأساليب 
التقويم فيي دالة لصالح معممي ومعممات الوكالة فيم يرون أنيا تمثل 
صعوبات لدييم أكثر من معممي الحكومة ، ربما لشعورىم أكثر من 
غيرىم بزيادة ما يطمب منيم تنفيذه من إدارة المدرسة واستخداميم 

ات اثرائية اضافية عمى شكل "ملازم" قد تكون عمى حساب لتدريب
قمة الصفوف ، وأيضاً  ازدحاممعالجة صعوبات القراءة بالإضافة إلى 

عدد كبير من أولياء الأمور لأبنائيم وخاصة وأن الصعوبات  متابعة
المتعمقة بالأسرة والمجتمع المحمي حصمت عمى المرتبة الأولى من 

لباحث عايش ذلك بحكم أنو عضو مجمس صعوبات تعمم القراءة وا
مركزي لأولياء الأمور . وعمى العموم فالعينة حكومة ووكالة تتفق عمى 
وجود صعوبات في تعمم القراءة ، فالمدرسة الفمسطينية تعاني من 

ميا وىذا يحتاج إلى تذليل تمك يصعوبات في تعمم القراءة وتعم
عامة ومعمم المغة الصعوبات ... والعمل عمى حل مشكلات المعمم ب

( 2008ه العربية بخاصة كما ذكرت دراسات متعددة منيا )ابو فود
 ( .2005و)حمد الله 

ما درجة مناسبة البطاقة المقترحظة لتشخيص  :إجابة السؤال الثامن
التي من التعميم الأساسي ( 6-4صعوبات تعمم القراءة لمصفوف )

ي،والفيم القرائي النطق القرائ تىتتعمق بتشخيص صعوبات تعميم ميار 
( معمماً ومعممة 108؟ أجاب عن ىذا السؤال ) وفق آراء عينة الدراسة

( يظير 15والجدول رقم )(. 16( ورقم )15وذلك في جدولين رقم )
 تشخيص صعوبات تعمم ميارات النطق القرائي.

( يوضح المتوسطات الحسابية والانحرافات 15: جدول رقم )أولاً 
صعوبات تعمم ميارات النطق القرائي  المعيارية لفقرات تشخيص
 ( بالتعميم الأساسي .6-4بالصفوف من )

صعوبات تعمم ميارات النطق  فقرات تشخيص الرقم
 القرائي

 مدى المناسبة
درجة 
الوسط  المناسبة

 الحظسابي
الانحظراف 
 المعياري

 متوسطة 1.77 1.58 .ينطق الكممات نطقاً صحظيحظاً   -1

2-  
لأصمية عند يخرج الحظروف من مخارجيا ا

 متوسطة 1.81 1.53 .النطق

 ضعيفة 1.72 1.11 .ينطق الكممات بالنبرة المناسبة لممعني  -3

ينوع نبرات الصوت تنويعاً طبيعياً في أثناء   -4
 متوسطة 1.71 1.54 .القراءة 

 ضعيفة 1.82 1.14 .ينطق الحظروف المتشابية نطقا صحظيحظاً   -5

6-  

ينطق بعض الحظروف حظسب أحظكاميا الصوتية 
زمة مثل :ىمزتا الوصل ، والتنوين ، والتاء اللا 

المربوطة ، والياء ، وآل الشمسية والقمرية 
... 

 متوسطة 1.71 1.63

 متوسطة 1.74 1.72 .يضع كممة مكان كممة في أثناء القراءة   -7
 متوسطة 1.68 1.72 .يضيف كممة أو أكثر في أثناء القراءة   -8
 متوسطة 1.71 1.62 .يحظذف بعض الكممات من النص المقروء   -9

يضبط أواخر الكممات ضبطاً صحظيحظاً في أثناء   -11
 ضعيفة 1.73 1.11 .القراءة 

11-  
ينطق نطقاً صحظيحظاً الحظركات المتعمقة ببنية 

الكممة  ) الفتح ، والكسر ، والضم ، والسكون 
). 

 متوسطة 1.71 1.71

 متوسطة 1.81 1.81 .ينطق الجممة كممة بعد كممة   -12
 ضعيفة 1.78 1.11 .قيم والوقف والوصل يراعي علامات التر   -13

يتعثر في نطق الكممات ويتمعثم ويتيتو في   -14
 .أثناء القراءة 

 كبيرة 1.71 1.98

 كبيرة 1.77 2.7 .يكرر حظرفاً أو كممة في أثناء القراءة   -15

يتردد عند نطق الكممات بسرعة ملائمة عند   -16
 كبيرة 1.74 1.95 .القراءة 

 كبيرة 1.71 2.33 .ئمة عند القراءةلكممات بسرعة ملا يتعرف ا  -17

يغفل سطراً كاملًا أو عدة سطور في أثناء   -18
 .القراءة 

 متوسطة 1.65 1.84

19-  
تصدر عنو حظركات في أثناء القراءة )يضغط 
عمي شفتيو ، يخفض صوتو ، رجفة بعض 

 .أعضائو( 
 متوسطة 1.57 1.65

يكثر من تحظريك الرأس وتحظريك الإصبع عمى   -21
 متوسطة 1.71 1.61 .قروء السطر لتتبع الم

 متوسطة 1.72 1.63 المجموع الكمي 

( أن بطاقة تشخيص صعوبات تعمم ميارات 15يظير الجدول رقم )
بدرجة متوسطة بمتوسط  أنيا مناسبة( 6-4النطق القرائي لمصفوف )

وىذا يشير إلى أن بعض تمك الصعوبات أعمى من   (1.63حسابي )
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صعوبات تعمم القراءة . والفقرات التي  مستوى الطمبة الذين يعانون من
( وىي 17، 16، 15، 14كبيرة ىي )حصمت عمى أنيا مناسبة بدرجة 

تتعمق بالتعثر في نطق الكممات والتمعثم ، وتكرار حرف أو كممة في 
أثناء القراءة ، والتردد في نطق الكممات بالسرعة المناسبة ، والتعرف 

( ميارات 4وىذا يبين أنو توجد ) إلى الكممات بسرعة ملائمة لمقراءة .
ميمة يمكن استخداميا لتشخيص صعوبات تعمم القراءة وفق آراء عينة 

، 4، 2، 1متوسطة ىي )الدراسة . والفقرات التي حصمت عمى موافقة 
( أي أن معممي الصفوف 20، 19، 18،  12، 11، 9، 8، 7، 6
رحة يصمح فقرة من الفقرات المقت (12)( الأساسي يوافقون عمى 4-6)

استخداميا لتشخيص صعوبات تعمم ميارات النطق القرائي وجميا 
يتمحور حول إخراج الحروف من مخارجيا ، وعدم الخمط بين الحروف 

وضع كممة  بحذف أو إبدال أو إضافة أو ... والكممات وسلامة النطق
غفالفي أثناء القراءة  مكان كممة  سطر أو أكثر في أثناء القراءة  وا 

ة إلى ما يصاحب القراءة الجيرية من أداء حركي غير صحيح بالإضاف
أي أن  كتحريك الرأس والضغط عمى الشفة ، وخفض الصوت وغيرىا.

( ميارة حصمت عمى موافقة بدرجة كبيرة ومتوسطة تصمح أن 16)
تستخدم لتشخيص صعوبات تعمم القراءة في مجال ميارات النطق 

ويظير الجدول  (:6-4فوف )القرائي في مرحمة التعميم الأساسي لمص
، 3ىي ) ميارات حصمت عمى درجة موافقة ضعيفة( 4)( أن 15رقم )

بما يدل عمى أن تمك الميارات غير مناسبة لتشخيص  (13، 10، 5
( الأساسي ربما لأنيا تناسب 6-4صعوبات تعمم القراءة في الصفوف )

ي تعمم من أقرانيم الذين يعانون من صعوبة ف أكثرالمتعممين الجيدين 
القراءة. ومع ىذا تعد ىذه الميارات ميمة فيي تتعمق بنطق الحروف 
المتشابية نطقاً صحيحاً ونطق الكممات بالنبرة المناسبة لممعنى وضبط 
أواخر الكممات ضبطاً صحيحاً والالتزام بعلامات الترقيم. وقد أكد عمى 

يدة أكدت أىميتيا الأدب التربوي المرتبط بالقراءة الجيرية ودراسات عد
عمى الاىتمام بميارات النطق القرائي )القراءة الجيرية( منيا دراسة  و 

( و )عبد النبي م1993( و)رحاب م1991(و )ابو عين م1989)زيان 
(و )أبو م2002( و )عبد الحميد م2002( و )العيسوي م1993

 (.م2006جحجوح 
 ( يوضح المتوسطات الحسابية والانحرافات16: جدول رقم )ثانياً 

المعيارية لفقرات تشخيص صعوبات تعمم ميارات الفيم القرائي 

.                                   ( بالتعميم الأساسي6-4)    بالصفوف
 (16جدول رقم )

الر
 قم

 الفيمصعوبات تعمم ميارات فقرات تشخيص 
 القرائي

 مدى المناسبة
درجة 
الوسط  المناسبة

 الحظسابي
الانحظراف 
 المعياري

يذكر مرادف كممات وردت في النص   -1
 .المقروء

 كبيرة 1.91 2.88

 كبيرة 1.96 2.96 .يحظدد مضاد كممات وردت في النص المقروء  -2

3-  
يميز بين المفرد والمثنى والجمع في 

 كبيرة 1.94 2.91 .المقروء

 كبيرة 1.91 2.86 .يضبط المفردة ضبطاً صحظيحظاً في المقروء  -4
 ضعيفة 1.72 1.44 .المقروءيفسر موقفاً مرتبطاً بالنص   -5

يحظدد الأحظداث الزمانية والمكانية في النص   -6
 ضعيفة 1.72 1.43 .المقروء

يستنتج بعض الصفات المميزة لشخصيات   -7
 .وردت في النص المقروء

 متوسطة 1.82 1.92

يستخمص بعض العبر والعظات من النص   -8
 ضعيفة 1.79 1.37 .المقروء

9-  
او ظاىرة يبدي رأيو في شخصية أو موقف 

 متوسطة 1.85 1.91 .او تصرف ورد في النص المقروء

يجيب عن أسئمة ميمة )لماذا، كيف، ماذا(   -11
 كبيرة 1.89 2.58 .من خلال السياق المقروء

 كبيرة 1.91 2.86 .يصل بين الكممة وما يدل عمييا  -11

12-  
يصل بين العبارة في عمود بما يناسبيا في 

 كبيرة 1.91 2.86 .عمود آخر

بعض العبارات وبعض مواطن الجمال  يفسر  -13
 ضعيفة 1.79 1.37 .البلاغية في النص المقروء

 متوسطة 1.85 1.92 .يذكر الفكرة الرئيسة لمفقرة المقروءة  -14
 متوسطة 1.82 1.92 .يضع عنواناً مناسباً لمنص المقروء  -15
 ضعيفة 1.75 1.22 .يعبر بوضوح عن فيمو لمضمون الدرس  -16

طأ في تصرف احظدى يميز بين الصواب والخ  -17
 .شخصيات النص المقروء

 متوسطة 1.86 1.93

18-  
يميز بين الأفكار الرئيسة والفرعية في النص 

 ضعيفة 1.73 1.14 .المقروء

 كبيرة 1.84 2.18 المجموع الكمي

( أن بطاقة تشخيص صعوبات ميارات الفيم 16يظير جدول رقم)
بمتوسط  بيرةكبدرجة  أنيا مناسبة( الأساسي 6-4القرائي لمصفوف )

. والفقرات السبع التي حصمت عمى مناسبة بدرجة (2.08حسابي )
( وىي تقع ضمن ميارات 12، 11، 10، 4،  3، 2، 1كبيرة ىي )

الفيم المباشر )الحرفي( لممقروء منيا تحديد مرادف الكممة ومضادىا ، 
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والتمييز بين المفرد والمثنى والجمع ، وضبط المفردة ضبطاً صحيحاً ، 
ب عن أسئمة ميمة )لماذا ، كيف، ماذا( ، ويصل بين الكممة وما ويجي

يدل عمييا ، ويصل بين العبارة في العمود بما يناسبيا في عمود آخر ، 
وىذا يدل عمى أن المعممين يعدون تمك الميارات ميارات أساسية لتعمم 
القراءة وىي تقع في مستويات الميارات العقمية الأولية )الاستيعاب( 

 تميد لممستويات الأعمى في الفيم. والتي
( أن الفقرات الخمس التي حصمت عمى 16رقم )كما يظير الجدول  

ستنتج ي :( وىي17، 15، 14، 9، 7مناسبة بدرجة متوسطة ىي )
بعض الصفات المميزة لشخصيات في الدرس ، ويبدي رأيو في 
 ةشخصية أو موقف أو ظاىرة أو تصرف في الدرس، ويذكر الفكر 

ة لمفقرة المقروءة ، ويضع عنواناً مناسباً لمنص المقروء ، ويميز الرئيس
بين الصواب والخطأ في تصرف إحدى شخصيات الدرس، وىذا يدل 
عمى أن المعممين يعدون تمك الميارات تناسب بدرجة متوسطة متعممي 

( الأساسي وأنيا أعمى قميلًا من مستوى الذين يعانون 6-4الصفوف )
راءة وخاصة انيا تقع ضمن الفيم التفسيري من صعوبات تعمم الق

)الاستنتاجي الناقد( بما يدل عمى أنيا من الميارات اللازمة لتحقيق 
يمثل سبباً  بصورة عامة الفيم القرائي ، وأن الضعف في الفيم الدراسي

 لذا فالاىتمام بيا أمر تربوي ضروري. ؛ رئيساً لمفشل المدرسي
فقرات الست التي حصمت عمى ( أن ال16كما يظير الجدول رقم )

يفسر موقفاً  وىي: (18، 16، 13، 8، 6، 5موافقة ضعيفة ىي )
مرتبطاً بالدرس ، ويحدد الأحداث الزمانية والمكانية في الدرس ، 
ويستخمص بعض العبر والعظات من الدرس، ويفسر بعض العبارات 
وبعض مواطن الجمال البلاغية في الدرس، ويعبر بوضوح عن فيمو 

مون الدرس، ويميز بين الأفكار الرئيسة والفرعية في الدرس. وىذا لمض
يدل عمى أن معممي العينة يعدون تمك الميارات أعمى من مستوى 

( الأساسي الذين يعانون من صعوبات في 6-4متعممي الصفوف )
تعمم القراءة ، لأنيا تقع أيضاً ضمن ميارات الفيم القرائي في مستوى 

ستنتاجي الناقد( عمى الرغم من أنيا خمت من الفيم التفسيري )الا
جمالًا فإن الاىتمام بالميارات   الأساسيةمستوى الفيم الابداعي . وا 

لمفيم القرائي ىي الأساس للارتقاء بمستوى الذين يعانون من صعوبات 
لذا توجد دراسات عديدة اىتمت بالفيم القرائي وعلاجو  ؛تعمم القراءة 

( ، و)ىمبنسال م2001و)فضل الله  (م2000منيا دراسة  )عمر 
2005 Hempensal م2006( ، و)لافي.) 

 
المقترحظة  الأساليبإجابة السؤال التاسع: ما درجة مناسبة بطاقة 

( من التعميم الأساسي 6-4تعمم القراءة لمصفوف )صعوبات لعلاج 
( معمماً 108أجاب عن ىذا السؤال )  وفق آراء أفراد عينة الدراسة ؟

 ( يوضح ذلك .17جدول رقم )ومعممة وال
( يظير المتوسطات الحسابية ودرجة المناسبة للأساليب 17جدول )

 ( الأساسي6-4المقترحة لعلاج صعوبات تعمم القراءة لمصفوف )

الر
 قم

الأساليب والبرامج المقترحظة لعلاج صعوبات تعمم 
 القراءة

 مدى المناسبة
درجة 
الوسط  المناسبة

 الحظسابي
الانحظراف 

 اريالمعي

1-  
تصنيف المتعممين الذين يعانون من صعوبات 
قرائية ووضع خطط علاجية خاصة بكل فئة 

 .وحظسب نوع الصعوبات لدييم
 كبيرة 1.2 2.9

حظصر الأخطاء الشائعة في القراءة وتصنيفيا في   -2
 ا.قوائم لمتابعتي

 كبيرة 1.1 2.9

تخصيص حظصص خاصة لممتعممين ذوي   -3
 بيرةك 1.9 2.8 القرائية. الصعوبات

عمى المشاركة  ذوي صعوبات تعمم القراءةتشجيع   -4
 .في الأنشطة المغوية غير الصفية والقراءة الحظرة 

 كبيرة 1.9 2.6

الاىتمام بأسموب العلاج الفردي حظسب مشكمة كل   -5
 كبيرة 1.3 2.7 .متعمم 

6-  
الاىتمام بمشكلات الطالب النفسية والصحظية 

مع  والاجتماعية والعمل عمى حظميا بالتعاون
 .أسرتو

 كبيرة 1.2 2.8

التركيز عمى استخدام  المعمم لأسموب الإرشاد   -7
 متوسطة 1.4 1.82 .الفردي في أثناء تدريس القراءة 

تنظيم وقت إضافي لمعالجة الصعوبات في   -8
 .المتعممين  ىالميارات القرائية لد

 متوسطة 1.1 1.93

معاممة حظسنة القراءة عوبات صمعاممة المتعمم ذو   -9
 متوسطة 1.1 1.91 .بصفات تؤثر عميو نفسياً  وبتعاد عن وصفوالا

11-  
ليقرأ إتاحظة الفرصة أمام ذوي صعوبات القراءة 

 متوسطة 1.2 1.91 .قراءة جيرية معبرة مع مراعاة قدراتو القرائية 

الاحظتفاظ بسجلات لذوي الصعوبات القرائية   -11
 كبيرة 1.1 2.9 .لمتابعتيم باستمرار 

12-  
ح التي تساعد أولياء الأمور توجيو بعض النصائ

 متوسطة 1.1 1.93 .عمى متابعة أبنائيم ذوي الصعوبات القرائية 

 متوسطة 1.8 1.51معالجة  ىدفيااستخدام وسائل تعميمية متنوعة   -13
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 .المتعممين  ىالصعوبات القرائية لد

14-  
 عمى حظفظذوي صعوبات تعمم القراءة  تشجيع
ئم ية قصيرة وأناشيد ومحظفوظات تلا آنسور قر 

 ى كل متعمم منيم .مستو 
 كبيرة 1.86 2.9

تدريب ذوي الصعوبات القرائية عمى الاستماع   -15
 كبيرة 1.2 2.8 .إلى تعابير وجمل وفقرات قصيرة 

16-  
عمى التعبير الكتابي عن خبرات حظسية  متدريبي

يمر بيا ابتداء من الجممة القصيرة إلى الطويمة 
 .إلى الفقرة القصيرة 

 ضعيفة 1.79 1.51

17-  
ة المعتدلة بإنجازات ذوي الصعوبات دالإشا

 متوسطة 1.3 1.91 .إلى مزيد من التقدم  والقرائية لدفع

توجييو إلى مشاىدة بعض البرامج التمفازية   -18
 .المناسبة 

 متوسطة 1.4 1.91

19-  
يتم عرض برامج محظوسبو مرتبطة بميارات 

القراءة كأسماء الحظروف والتيجي والنطق والفيم 
. 

 وسطةمت 1.4 1.92

 في بداية السنة الدراسية يإجراء اختبار تشخيص  -21
 ومتابعة نتائجو في خلال السنة الدراسية.

 كبيرة 1.8 2.7

 كبيرة 1.135 2.31 المجموع الكمي

( أن بطاقة الأساليب المقترحة لعلاج صعوبات 17يظير جدول رقم )
كبيرة أنيا مناسبة بدرجة ( الأساسي 6-4تعمم القراءة لمصفوف )

الأساليب المقترحة مناسبة  أن عمى ( بما يدل2.31توسط حسابي )مب
، 1( وأن الفقرات التي حصمت عمى درجة كبيرة ىي )6-4لمصفوف )

-4( أي أن معممي الصفوف )20، 15، 14، 11، 6، 5، 4، 3، 2
( من الأساليب 10( الأساسي يوافقون بدرجة كبيرة عمى أن )6

يا يتمحور بات تعمم القراءة وجم  المقترحة يصمح استخداميا لعلاج صعو 
فئات  إلىحول تصنيف الذين يعانون من صعوبات تعمم القراءة 

ووضع خطط علاجية ليم ، واجراء اختبار تشخيصي ليم في بداية ،
سموب أيقعون فييا مع الاىتمام ب تيوحصر الأخطاء ال السنة الدراسية
ن يعانون من ، وذلك ضمن سجلات لم والإرشاد الفردي العلاج الفردي

ووقت صعوبات تعمم القراءة مع الاىتمام بتخصيص حصة خاصة 
لذوي الصعوبات القرائية ومشاركتيم في أنشطة متنوعة إضافي 

  .وتشجيعيم عمى حفظ سور وأناشيد والاىتمام بميارات الاستماع لدييم
أساليب علاجية حصمت عمى ( 9)( أن 17)كما يظير جدول رقم 
، 7ىي ) راء العينة لعلاج صعوبات تعمم القراءةموافقة متوسطة وفق آ

وجميا يتعمق بضرورة الاىتمام  (19، 18، 17، 13، 12، 10، 9، 8
ن ومعاممتيم معاممة حسنة مو بالمشكلات التي يعاني منيا ىؤلاء المتعم

والاشادة المعتدلة بانجازاتيم ، وتوجيو نصائح لأولياء أمورىم ، وكذلك 
لى مشاىدة برامج تمفازية إلدييم ... وتوجيييم متابعة القراءة الجيرية 

تساعدىم عمى علاج  عمييم مناسبة ليم ، وعرض برامج محوسبة
صعوبات تعمم القراءة واستخدام وسائل تعميمية متنوعة لذلك ، ولا شك 

وخاصة أن  تعمم القراءة مك الأساليب ستسيم في علاج صعوباتتأن 
رقم  وعمى موافقة ضعيفة ى أسموب واحد من الأساليب المقترحة حصل

( المتعمقة بتدريبيم عمى التعبير الكتابي عن خبرات حسية يمر بيا 16)
بجمل قصيرة إلى الطويمة إلى الفقرة القصيرة ، وقد يكون ذلك  اً بدء

ودراسات ىذه المرحمة  ولشدة الصعوبات القرائية التي يعاني منيا متعمم
م(و)رحاب 1989)زيان عديدة اىتمت بعلاج الضعف القرائي منيا 

 م(2006م( و)أبو جحجوح وآخر 1993
إجابة السؤال العاشر: ما درجة ممارسة المعممين للأساليب المقترحظة 

( من التعميم الأساسي 6-4لعلاج صعوبات تعمم القراءة لمصفوف)
( معمم 108أجاب عن ىذا السؤال ) وفق آراء أفراد عينة الدراسة ؟

 ير ذلك.( يظ18ومعممة والجدول رقم )
( يظير المتوسطات الحسابية ودرجة الممارسة لفقرات الأساليب 18جدول )

 ( الأساسي6-4المقترحة لعلاج صعوبات تعمم القراءة لمصفوف )

الر
 قم

المقترحظة لعلاج صعوبات  الأساليب والبرامج
 تعمم القراءة

 ةمارسمدى الم
درجة 
الوسط  الممارسة

 الحظسابي
الانحظراف 
 المعياري

1-  
يف المتعممين الذين يعانون من تصن

ووضع خطط علاجية ،صعوبات قرائية 
 .خاصة بكل فئة حظسب نوع الصعوبات لدييم

 متوسطة 1.73 1.93

حظصر الأخطاء الشائعة في القراءة وتصنيفيا   -2
 ا.في قوائم لمتابعتي

 كبيرة 1.71 2.66

تخصيص حظصص خاصة لممتعممين ذوي   -3
 القرائية.الصعوبات 

 ةكبير  1.71 2.67

4-  
عمى  ذوي صعوبات تعمم القراءةتشجيع 

المشاركة في الأنشطة المغوية غير الصفية 
 .والقراءة الحظرة 

 كبيرة 1.77 2.7

5-  
الاىتمام بأسموب العلاج الفردي حظسب 

 كبيرة 1.81 2.56 .مشكمة كل متعمم 

6-  
الاىتمام بمشكلات الطالب النفسية والصحظية 

مع  والاجتماعية والعمل عمى حظميا بالتعاون
 .أسرتو 

 متوسطة 1.78 1.91

التركيز عمى استخدام  المعمم لأسموب   -7
 .الإرشاد الفردي في أثناء تدريس القراءة 

 كبيرة 1.71 2.56

تنظيم وقت إضافي لمعالجة الصعوبات في   -8
 .المتعممين  ىالميارات القرائية لد

 متوسطة 1.79 1.87
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9-  
معاممة القراءة عوبات صمعاممة المتعمم ذو 

بصفات تؤثر  وة والابتعاد عن وصفحظسن
 .عميو نفسياً 

 متوسطة 1.82 1.88

11-  
 ذوي صعوبات القراءة  أمام الفرصةإتاحظة 

ليقرأ قراءة جيرية معبرة مع مراعاة قدراتو 
 .القرائية

 ضعيفة 1.79 1.16

الاحظتفاظ بسجلات لذوي الصعوبات القرائية   -11
 .لمتابعتيم باستمرار 

 كبيرة 1.83 2.66

12-  
ض النصائح التي تساعد أولياء توجيو بع

الأمور عمى متابعة أبنائيم ذوي الصعوبات 
 .القرائية

 متوسطة 1.77 1.93

13-  
 ىدفيااستخدام وسائل تعميمية متنوعة 

 ضعيفة 1.81 1.11 .المتعممين  ىمعالجة الصعوبات القرائية لد

14-  
عمى حظفظ ذوي صعوبات القراءة تشجيع 
تلائم  ة قصيرة وأناشيد ومحظفوظاتآنيسور قر 

 ى كل متعمم منيم.مستو 
 متوسطة 1.91 1.92

تدريب ذوي الصعوبات القرائية عمى   -15
 .الاستماع إلى تعابير وجمل وفقرات قصيرة 

 متوسطة 77 1.72

16-  
تدريبو عمى التعبير الكتابي عن خبرات 
حظسية يمر بيا ابتداء من الجممة القصيرة 

 .إلى الطويمة إلى الفقرة القصيرة 
 فةضعي 1.75 1.51

ة المعتدلة بإنجازات ذوي الصعوبات دالإشا  -17
 متوسطة 1.78 1.71 .القرائية لدفعة إلى مزيد من التقدم 

18-  
توجييو إلى مشاىدة بعض البرامج التمفازية 

 ضعيفة 1.81 1.45 .المناسبة 

19-  
يتم عرض برامج محظوسبو مرتبطة بميارات 
القراءة كأسماء الحظروف والتيجي والنطق 

 .والفيم 
 ضعيفة 1.79 1.39

21-  
في بداية السنة  يإجراء اختبار تشخيص

الدراسية لممتعممين ومتبعة نتائجو خلال 
 ة.الدراسيسنة ال

 ضعيفة 1.72 1.3

 متوسطة 1.64 1.92 المجموع الكمي

 للأساليب( أن ممارسة واستخدام المعممين 18يظير جدول رقم )
التعميم ( من 6-4المقترحة لعلاج صعوبات تعمم القراءة لمصفوف )

متوسطة بمتوسط حسابي  مارسةالأساسي حصمت عمى درجة م
( وىذا يشير إلى أن بعض تمك الأساليب لا يستخدميا 1.92)

كبيرة ىي بدرجة المعممون ومن الأساليب التي حصمت عمى استخدام 
( وجميا يقع ضمن القيام بحصر الأخطاء 11، 7، 5، 4، 3، 2)

يا ، وتخصيص حصص لمتابعة الشائعة وتصنيفيا في قوائم لمتابعت
ذوي الصعوبات القرائية وتشجيعيم عمى الأنشطة المغوية غير الصفية 
، والاىتمام بالعلاج الفردي ليم في أثناء القراءة ، والاحتفاظ بسجلات 
ليم لمتابعتيم .والأساليب المستخدمة لعلاج الصعوبات القرائية 

، 15، 14، 12، 9، 8، 6، 1وحصمت عمى درجة متوسطة ىي )
وجميا يتعمق بتصنيف ذوي صعوبات تعمم القراءة ووضع خطط ، ( 17

علاجية ليم ، والاىتمام بمشكلاتيم النفسية والصحية والاجتماعية ... 
، وتوجيو النصائح لمساعدة أولياء الأمور عمى علاج تمك الصعوبات 

... ، والإشادة  الاستماع، وكذلك تدريب ذوي الصعوبات عمى 
وىي تدل عمى استخدام تمك الأساليب بدرجة نجازاتيم ...المعتدلة بإ

أما متوسطة فبعض المعممين  يستخدمونيا وآخرون لا يستخدمونيا ، 
، 18، 16، 13، 10الأساليب التي حصمت عمى درجة ضعيفة ىي )

 أمام ذوي صعوبات تعمم القراءة اتاحة الفرصة ومضمونيا( 20، 19
ام وسائل تعميمية متنوعة ، وكذلك ، واستخد ليقرأ قراءة جيرية معبرة

وتوجيييم إلى مشاىدة بعض البرامج بالتعبير الكتابي ... الاىتمام 
وكذلك إجراء اختبار  أو استخدام برامج محوسبة... التمفازية المناسبة

وىذا يدل عمى ضعف  .تشخيصي في بداية السنة الدراسية لممتعممين
ة لذوي صعوبات تعمم القراءة استخدام المعممين ليذه الأساليب العلاجي

( استخداميم لأساليب 6-4.وىذا يعني أن معممي المرحمة الأساسية )
 إلىعلاج صعوبات تعمم القراءة كانت بدرجة كمية متوسطة مما يدعو 

الاىتمام بتفعيل استخدام الأساليب العلاجية لصعوبات التعمم القراءة 
ة اىتمت بذلك منيا في المدرسة الفمسطينية وخاصة أن دراسات عديد

( م1994( ، و)رجب Nelson William 1992دراسة )نمسون وليم 
( ، و)النمري م2006 آخر( ، و)ابو جحجوح و م2002،و )العيسوي 

 ( .م2010( ، و)ابو طعيمة م2008
جمالي نتائج الدراسة تفيد أن المدرسة الفمسطينية تعاني من  وا 

سباب رئيسة صنفت في صعوبات تعمم القراءة وذلك يعود إلى سبعة أ
( صعوبة وقد حصمت عمى موافقة 86سبعة أبعاد اشتممت عمى )

%( وفق آراء عينة الدراسة من معممي 63.6بدرجة متوسطة بمغت )
( بمدارس الحكومة والوكالة . كما 6-1التعميم الأساسي لمصفوف   )

أن المدرسة الفمسطينية تحتاج لتشخيص ذوي صعوبات تعمم القراءة في 
( فقرة 20ميارات النطق القرائي التي حصمت فقراتيا البالغة ) مجال

( 1.63عمى أنيا مناسبة موافقة بنسبة متوسطة وبمتوسط حسابي )
( فقرة عمى أنيا 18وميارات الفيم القرائي التي حصمت فقراتيا البالغة )

( كما أن الأساليب 2.08مناسبة بنسبة كبيرة وبمتوسط حسابي )
( أسموباً حصمت عمى 20حتيا الدراسة وعددىا )والبرامج التي اقتر 
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(، وأن درجة  ممارسة مع 2.31موافقة بنسبة كبيرة وبمتوسط حسابي)
( الأساسي 6-4تمك الأساليب لدى أفراد عينة الدراسة في الصفوف )

( وىذه 1.92حصمت عمى موافقة بنسبة متوسطة وبمتوسط حسابي )
 لآتية:النتائج التي صاغت المقترحات والتوصيات ا

 ي الدراسة بما يأتي:صتو التوصيات والمقترحظات : 
المحمي العمل عمى تكوين شراكة منظمة مع مؤسسات المجتمع * 

لتساعد وزارة التربية و التعميم عمى تخطي العقبة الكئود الممثمة في 
 .القراءة خاصة  تعمم صعوبات التعمم عامة و صعوبات

شاء وحدة ) لجنة( لمتابعة القراءة في وزارة التربية والتعميم بإن مأن تقو  *
 .مدارس التعميم الأساسي وفق خطة واضحة تخضع لمتقويم المستمر

يتناسب و  يجب أن يتم اختيار موضوعات القراءة المدرسية اختياراً  *
مستويات المتعممين ، وأن تتدرج في صعوبتيا بما يدفع المتعمم إلى 

  .مفيدة لو في حياتو  المزيد من القراءة و يشعر أنيا ممتعة و
القرائية المراد تدريب متعممي المرحمة الأساسية وضع دليل لمميارات  *

عمييا حسب مستوى كل صف دراسي ، وأن يكون التدريب متتابعاً 
ومستمراً ومبنياً عمى الميارات الأساسية لمقراءة ؛ بغية جعل تعميم 

 القراءة مفيداً وىادفاً .
تركز عمى معالجة صعوبات تعمم القراءة لمن * استخدام أنشطة قرائية 

يعانون من تمك الصعوبات وأنشطة أخرى تتيح لمطمبة فرصاً متنوعة 
لصقل عادات القراءة وتساعد عمى إتقان مياراتيا الأساسية ويعتمد 

 محتوى تمك الأنشطة عمى خصائص أدب الأطفال .
عمى * يجب العمل عمى نمو سرعة المتعمم في القراءة لمساعدتو 

 مواجية الكم المتزايد باستمرار من المعارف في ىذا العصر.
* تدريب معممي المرحمة الأساسية ومعممي المغة العربية عمى أساليب 
وطرائق تدريس حديثة تساعد عمى مواجية صعوبات تعمم القراءة 
كاستخدام الألعاب التربوية والتمثيل والتعميم التعاوني والتعميم المحوسب 

 ..ونحوىا .
* وضع دليل لمعمم المغة العربية يتضمن استراتيجيات وطرائق تدريسية 
حديثة تساعده عمى تنمية ميارات المغة العربية لدى المتعممين وخاصة 

 القراءة الجيرية والصامتة والناقدة ...

* المتابعة الجادة والمستمرة للأساليب التي يتبعيا معممو المرحمة 
في أثناء معالجتيم لصعوبات تعمم القراءة  الأساسية تدريساً وتقويماً 

 وتقديم حوافز تشجيعية للأكفياء منيم .
* عقد دورات تدريبية مستمرة لمديري المدارس والمشرفين والمرشدين 
التربويين لتوعيتيم بأىمية التشخيص والعلاج والوقاية لصعوبات تعمم 

 م.القراءة في مرحمة التعميم الأساسي وزيادة التعاون بيني
* الاىتمام بالأنشطة التربوية التعميمية العلاجية بما يراعي الفروق 
الفردية بين المتعممين وتستخدم في حصص إضافية تنظميا المدرسة 

 وخاصة في أيام الإجازات.
* إعادة تنظيم البيئة المدرسية والصفية بما يساعد عمى علاج 

 صعوبات تعمم القراءة .
رسة وأولياء الأمور وتبصيرىم بمستوى * التواصل المستمر بين المد

شراكيم في علاج صعوبات تعمم القراءة ، وعقد ندوات ليم  أبنائيم ، وا 
 لكيفية تعامميم مع أبنائيم وتقديم المساندة ليم.

* ضرورة استخدام التقنيات التكنولوجية التعميمية التي تزيد من دافعية 
 المتعممين وحبيم لمغة العربية .

من الاتجاىات الحديثة في علاج صعوبات تعمم القراءة * الاستفادة 
 عند تصميم مناىج المغة العربية وتطويرىا.

* يجب أن تيتم كميات التربية بتخريج معممي التعميم الأساسي ليمتمكوا 
 خبرة في التعامل مع صعوبات التعمم ومنيا صعوبات تعمم القراءة .

 
 دراسات الآتية:توصي الدراسة بإجراء المقترحظات الدراسة :

* تحميل وتقويم كتب لغتنا الجميمة المقدمة لمتعممي المرحمة الأساسية 
 الدنيا والعميا ومعرفة مقروئيتيا )الانقرائية( لدى متعممي ىذه المرحمة.

* تقويم محتوى كتب المغة العربية في الصفوف الأساسية في ضوء 
 متطمبات النطق والفيم القرائي .

م بتحديد ميارات القراءة المراد تدريب المتعممين * إجراء دراسة تيت
عمييا في كل صف دراسي وفي كل مرحمة تعميمية ويتم تدريبيم عمييا 

 بالتدريج .
* تصميم برامج علاجية لمتغمب عمى صعوبات تعمم القراءة لدى 

 متعممي المرحمة الأساسية .



  اسماعيل الفرا
 ظتيا ومعالجتياصعوبات تعمم القراءة وتشخيصيا وأساليب ملاحظ             

 (6-1وفق آراء معممي المرحظمة الأساسية ) 
   

 

 
 
133 

 
 

IUG Journal of Educational and Psychology Sciences (Islamic University of Gaza) / CC BY 4.0 

 

ديثة في * إعداد دراسة تجريبية تبين اثر استخدام بعض التقنيات الح
تنمية بعض ميارات القراءة الجيرية والصامتة لدى متعممي المرحمة 

 الأساسية.
* بناء دليل لأفضل الممارسات في تعميم القراءة وعلاج صعوبات 

 تعمميا لدى المعممين المبتدئين بالمرحمة الأساسية الدنيا .
* تصميم مشروع مقترح لإعداد دليل لأولياء الأمور ليساعدىم في 

يم المغة العربية وخاصة الميارات القرائية لتفعيل العلاقة بين تعم
 المدرسة والبيت.
 قائمة المراجع

فاعمية نمط الاختبارات في تنمية مستويات ( .2002ابراىيم ، محمد السيد .)
،  الفيم في القراءة لدى عينة من تلاميذ المرحمة الابتدائية الأزىرية

 ربية جامعة الأزىر )مصر(.)ماجستير غير منشورة (. كمية الت
، الجزء السابع ،  لسان العربم(. 1982ابن منظور ، جمال الدين محمد .)

 بيروت : دار صادر .
" ميارات القراءة في منياج لغتنا الجميمة ( .2006أبو جحجوح ،يحيي وآخر .)

الجمعية المصرية لمقراءة والمعرفة ، لمصف الثالث الأساسي بفمسطين " 
-12ممي السادس ) من حق كل طفل أن يكون قارئاً متميزاً( )المؤتمر الع

 . المجمد الثالثيوليو( 13
" برنامج مقترح لعلاج الضعف القرائي وبعض م(.1996)أبو حجاج، أحمد. 

" صعوبات القراءة لدي تلاميذ الصف الخامس من مرحمة التعميم الأساسي 
 صر(. )دكتوراه غير منشورة(.كمية التربية، جامعة طنطا )م

 " عوامل تعمم القراءة في ضوء بعض المتغيرات الأسرية "م(.2006ــــــ .) 
الجمعية المصرية لمقراءة والمعرفة)مصر(، المؤتمر العممي السادس )من 

 المجمد الثاني.يوليو( 13-12حق كل طفل أن يكون قارئاً متميزاً( )
لقرائية لعلاج أثر برنامج بالعيادات ا( ."2010أبو طعيمة ، محمد أحمد .)

الضعف في بعض الميارات القرائية لدى تلاميذ الصف الرابع الاساسي 
)ماجستير غير منشورة (.كمية التربية الجامعة  في محافظة خان يونس"

 الإسلامية غزة .
وصف أخطاء القراءة الجيرية بالمغة العربية م(."1991أبو عين ، خمود .) 

)ماجستير اسع في محافظة إربد" وتحميميا لدى طمبة الصف الثامن والت
 غير منشورة (. جامعة اليرموك ، إربد )الأردن (.

"مشكلات معممي الصف في المدارس الحكومية (. 2008أبو فودة ، احمد .)
)ماجستير غير منشورة (. كمية التربية ،  بمحافظات غزة وسبل الحد منيا"

 الجامعة الإسلامية غزة .

ديد الاحتياجات التدريبية لمعمم الصف في "تح(. 2001ابو الروس فضل .)
 الصفوف الأساسية الأربعة لممدارس الحكومية بمحافظة نابمس "
)ماجستير غير منشورة (. جامعة النجاح الوطنية ، عمادة كمية الدراسات 

 العميا ، نابمس ، فمسطين.
 أساليب تدريس وطرق تدريس المغة العربية(. 2002أبو الييجا، فؤاد حسن .)

 . عمان : دار المسيرة لمنشر.1ط.
" برنامج لتنمية أداء معممي المغة العربية (. 2003البوىي ، حنفي محمود .)

في تدريس ميارات القراءة الناقدة وفعاليتو في تنمية ىذه الميارات لدى 
) دكتوراة غير منشورة (. معيد الدراسات تلاميذىم بالمرحمة الاعدادية"

 ة .التربوية ، جامعة القاىر 
"تقويم أداء المعممين الميني في مدارس  (.2006الجرجاوي ، زياد وآخر .)

مؤتمر التجربة وكالة الغوث الدولية في ضوء متغيرات الجودة الشاممة" 
(المجمد 12/  20-19الفمسطينية في إعداد المناىج ، الواقع والتطمعات )

 الثاني  كمية التربية جامعة الأقصى غزة.
" العلاقة بين اضطراب ضعف الانتباه (. 2007حمد .)الخشرمي ، سحر ا

مؤتمر صعوبات التعمم بين الواقع والنشاط الزائد وصعوبات التعمم" 
 بنيا )مصر( . –والمأمول )يناير( كمية التربية 

." أثر برنامج لتنمية الادراك السمعي والبصري ( 1991الدياسطي ، شيماء .)
مركز الدراسات العميا  طفال الحضانات"عمى الاستعداد لمقراءة والكتابة لأ

 لمطفولة جامعة عين شمس )مصر( .
-(." أثر تفاعل كل من بعد )الترويم1995الديب ، محمد مصطفي وآخر .)

، مجمة مستقبل  والاندفاع( مع عادات الاستذكار عمي الفيم القرائي "
تربية ، ( ، كمية اللعدد الرابع التربية العربية )المجمد الأول : أكتوبر ا

 جامعة حموان )مصر(.
صعوبات التعمم الأسس النظرية م(. 1998الزيات ، فتحى مصطفي. )

 ، القاىرة : دار النشر لمجامعات. والشخصية والعلاجية
أثر استخدام بعض استيراتيجات العلاجية في (. "2009السيد ، احمد البيي .)

تلاميذ الصف  تحسين مستوى الفيم القرائي لدى ذوي صعوبات القراءة من
( العدد الثاني عشرمجمة بحوث التربية النوعية ،  )يناير الرابع الابتدائي " 

 جامعة المنصورة )مصر(.
صعوبات التعمم تاريخيا : مفيوميا : م(. 2000السيد ، السيد عبد الحميد .)

 . القاىرة : دار الفكر العربي .1.طتشخيصيا ، علاجيا
امج متعدد المداخل لعلاج بعض مشكلات برن م(."2001السميطى ، حمده .)

تعمم القراءة في الصفوف الثلاثة الأولى من المرحمة الابتدائية بدولة قطر " 
 )دكتوراه غير منشورة ( كمية التربية ، جامعة عين شمس )مصر (.



  اسماعيل الفرا
 ظتيا ومعالجتياصعوبات تعمم القراءة وتشخيصيا وأساليب ملاحظ             

 (6-1وفق آراء معممي المرحظمة الأساسية ) 
   

 

 
 
133 

 
 

IUG Journal of Educational and Psychology Sciences (Islamic University of Gaza) / CC BY 4.0 

 

"اثر برنامج مقترح في تنمية بعض ميارات (. 2009الشخريتي ، سوسن.)
لث الأساسي بمدارس وكالة الغوث الدولية القراءة لدى تلاميذ الصف الثا

" )ماجستير غير منشورة (. كمية التربية الجامعة  الإسلامية  شمال غزة
 ،غزة .

."الاتجاىات الحديثة في معالجة ( 2001الشيخ ، محمد عبد الرؤوف .)
"، المؤتمر العممي الأول دور  صعوبات القراءة في المدرسة الابتدائية

 المجمد الثانييوليو(  13-11لمواد الدراسية المختمفة )القراءة في تعميم ا
 الجمعية المصرية لمقراءة والمعرفة )مصر( .

" أثر استخدام إستراتيجية تنال القمر عمي تنمية (. 2015الصيداوي ، خالد .)
، )ماجستير ميارات الفيم القرائي لدي تمميذات الصف الرابع الأساسي " 

 لامية ، غزة .غير منشورة (. الجامعة الإس
."الأخطاء المغوية الشائعة بين طالبات السنة  ( 1998الضامن ، أرحام .)

" تمخيص )يعقوب ، حسين( مجمة  الأولى بكمية العموم التربوية رام الله
اليونسكو دائرة التربية والتعميم ، عمان :  (2 المعمم الطالب )ديسمبر العدد

 الأردن .
. )د.ط(. عمان : دار وائل  ات التعممصعوب(. 2008الظاىر ، قحطان .)
 لمنشر والتوزيع .

علاقة ضغوط الوالدية بشدة عمى (. "2010الظفري ، راشد سميم ، وآخر .)
صعوبات التعمم لدى الأطفال دراسة مقارنة بين التلاميذ ذوي صعوبات 

( مجمة القراءة والمعرفة ، الجمعية 102العدد ")ابريل ،  القراءة والعاديين
 كمية التربية ، جامعة عين شمس )مصر( . –ية لمقراءة والمعرفة المصر 

"فاعمية برنامج تدريبي مقترح لتطوير (. 2011العجرمي ، باسم صالح .)
غزة في  –الكفايات المينية لطمبة معممي التعميم الأساسي بجامعة الأزىر 

)ماجستير غير منشورة(. كمية  ("2008ضوء استراتيجية إعداد المعممين )
 التربية جامعة الأزىر ، غزة.

عن "صعوبات التعمم والقراءة وكيفية معالجتيا "م(. 2005العجمي ، ميساء.)
 ،الموقع : 2014ديسمبر5ميادة الناطور تاريخ الاطلاع: 

http:thawra.alwehda.gov.sy 
"بناء وتطبيق قائمة مستويات معيارية لتقويم تعمم (. 2008العثامنة ، سفيان .)

في مبحث المغة العربية في الصفوف الثلاثة الأولى من المرحمة التلاميذ 
 ،) ماجستير غير منشورة(. الجامعة الإسلامية ، غزة . الأساسية"

أثر استخدام إستراتيجية القراءة الجيرية م(. "2002العيسوي ، جمال مصطفي.)
الزوجية المتزامنة في علاج ضعف القراءة الجيرية وتحسين الفيم القرائي 

مجمة القراءة والمعرفة )أغسطس  دى تلاميذ الصف الثالث الابتدائي "ل

، الجمعية المصرية لمقراءة والمعرفة ، كمية التربية ، جامعة (16لعدد ا
 عين شمس،)مصر(.

تحميل الصعوبات الشائعة لدى تلاميذ الحمقة ( ."2012الكوري ، عبد الله .)
، الثالث العممية، )يوليو ، العدد المجمة  الثانية من التعميم الأساسي باليمن"

 المجمد الثامن والعشرون( كمية التربية جامعة أسيوط )مصر( .
وجو القصور في أداء المدرسة (. "1992الأحمد ، عبد الرحمن أحمد .)

لوظائفيا التربوية وأثر ذلك عمى كل من الأسرة والتمميذ من وجية نظر 
طرق التدريس كمية مجمة دراسات في المناىج و أولياء الأمور" 

 ( ، جامعة عين شمس  13العدد  التربية)يناير، 
صعوبات القراءة والكتابة تشخيصيا واستراتيجيات م(. 2005المبودى ، منى .)

 الشرق. ء. القاىرة : مكتبة زىرا1ط علاجيا .
"فاعمية استراتيجية تدريس الاستماع بالتكامل مع القراءة (. 2006ـــــ .       )

المؤتمر العممي السادس "من حق كل طفل أن  الرابع الابتدائي"في الصف 
، الجمعية المصرية الأول يوليو( المجمد  13-12يكون قارئاً متميزاً" )

 لمقراءة والمعرفة )مصر( .
." أثر برنامج متكامل بين القواعد الوظيفية م(1990الملا، بدرية سعيد . )

الصفوف الثلاثة الأخيرة من  والقراءة عمي الأداء المغوي لمتمميذات في
)دكتور غير منشورة (. كمية التربية ، جامعة عين المرحمة الابتدائية " 

 شمس )مصر(
" بعض عوامل الضعف في م(.1998المطاوعة، فاطمة محمد ، وآخرين.)

القراءة وأثرىا في تحصيل العموم لدى تمميذات الصف الخامس الابتدائي 
مناىج وطرق التدريس" ، الجمعية مجمة دراسات في البدولة قطر" 

(، كمية التربية جامعة عين  الخمسونالمصرية لممناىج  )يوليو، العدد 
 شمس )مصر(.

 )د.ط((. 2المغة العربية وطرائق تدريسيا )(. 2009الموسى ، نياد وآخرون .)
 كمية التربية ، جامعة القدس المفتوحة فمسطين. (5202رقمو )

مقياس فون المطور لقياس (. "2001زيز .)النصار ، صالح بن عبد الع
، المؤتمر  اتجاىات المعممين نحو تدريس القراءة في المواد الدراسية"

 13-11العممي الأول ، دور القراءة في تعمم المواد الدراسية المختمفة" )
يوليو( المجمد الأول. الجمعية المصرية لمقراءة والمعرفة ، كمية التربية 

 ر( .جامعة عين شمس )مص
" الاحتياجات التدريبية المينية اللازمة (. 2008النمري ، حنان سرحان .)

لمعممات المغة العربية في المرحمتين المتوسطة والثانوية في ضوء متغيرات 
مجمة القراءة والمعرفة العصر ومستجدات في المممكة العربية السعودية" 
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رفة ، كمية التربية ( الجمعية المصرية لمقراءة والمع74)يناير ، العدد 
 جامعة عين شمس.

" المفردات المغوية الشائعة لدى تلاميذ (. 1999الياشمي ، ىند عبد الله .) 
") الصف السادس الابتدائي ، وتقويم مفردات كتاب القراءة في ضوئيا 
 ماجستير غير منشورة(. بمعيد الدراسات والبحوث التربوية جامعة القاىرة.

، مجمة بمسم)يوليو، العدد  أولادنا وصعوبات التعمم.  (2007انعيم ، غازي .)
 (. جمعية اليلال الأحمر الفمسطيني .385

. 1جيا .طمشكلات طفل الروضة وأساليب علا(. 2007بدير ، كريمان .)
 عمان :دار صفاء .

" تصور مقترح لتنمية أداء المعمم (. 2006بسيسو ، نادر غازي وآخر .)
مؤتمر التجربة  ة الدنيا بمحافظة غزة"التدريسي بالمرحمة الأساسي

( المجمد 2019/12الفمسطينية في إعداد المناىج ، الواقع والتطمعات )
 الثاني ، كمية التربية جامعة الأقصى ،غزة.

الضعف في القراءة الجيرية تشخيصو م(. 1983بوند ، جاى وآخرون .)
 (، القاىرة : عالم الكتب.ر، ترجمة )محمد مرسي وآخ وعلاجو

" تشخيص العسر القرائي غير م(. 1993جمجل ، نصرة عبد المجيد .)
العضوي لدى عينة من تلاميذ الحمقة الأولي من التعميم الأساسي مع 

)دكتوراه غير منشورة(. كمية التربية بجامعة  فاعمية برنامج علاج مقترح "
 طنطا )مصر( .

 مكتبة النيضة .. القاىرة : 1.ط عمم النفس التربوي المعاصرم(. 2000ــ.)
 التعمم المدرسي بحوث نظرية وتطبيقية في عمم النفس التربويم( .2001ــــ.)

 . القاىرة : مكتبة النيضة المصرية .2.ط
"اتجاىات معممات رياض الأطفال بالكويت (. 2005جوىر ، سموى باىر .)

نحو استخدام قراءة القصص للأطفال كأسموب لمتعميم المبكر لمقراءة 
 المجمة التربوية مجمس النشر العممي ، جامعة الكويت . " والكتابة

"أثر توظيف الألعاب التربوية في تنمية بعض (. 2005حجازي ، أيمن .)
)ماجستير غير  ميارات المغة العربية لدى تلاميذ الصف الأول الأساسي"

 منشورة(. الجامعة الإسلامية، غزة .
ي طرائق تعميم المغة العربية الاتجاىات الحديثة ف(.:2015حمس ، داود ، )

 . فمسطين ،غزة : مكتبة آفاق .لتلامذة الصفوف الأولية"
" دور التكنولوجيا في تنمية الاستعداد (. 2004حماد ، عبد الفتاح ، وآخر .)

، المؤتمر العممي  القرائي لدى تلاميذ رياض الأطفال في محافظات غزة"
ول( الجمعية المصرية لمقراءة السادس لمقراءة وتنمية التفكير )المجمد الأ

 عين شمس . –والمعرفة كمية التربية 

تصور مقترح لتشخيص أسباب تدنى ( ."2005حماد ، عبد الفتاح ، وآخر .)
التحصيل الدراسي لدى طمبة المرحمة الأساسية الدنيا في محافظة غزة 

المؤتمر التربوي الثاني الطفل الفمسطيني بين تحديات  وسبل معالجتيا"
/نوفمبر( كمية التربية ، الجامعة 23-22لواقع وطموحات المستقبل ،) ا

 الإسلامية ، غزة .
" المشكلات التي تواجو معمم الصف في إدارة في (. 2005حمد الله ، نجيب .)

المدارس بوكالة الغوث في الأردن من وجية نظر معمم الصف " 
عة الأردنية )ماجستير غير منشورة (. كمية الدراسات العميا ، الجام

 )الأردن(.
"مشكلات المعمم المبتدئ في المدارس الحكومية  (.1999خاطر ، تياني .)

)ماجستير غير منشورة (. كمية التربية بمحافظات غزة ومقترحات حميا " 
 الجامعة الإسلامية ،غزة.

" تطوير أداة لقياس جودة الكتاب المدرسي (. 2006دياب ، سيل رزق .)
مؤتمر التجربة  جودة كتب المنياج الفمسطيني"وتوظيفيا في قياس 

( المجمد 20/12-19الفمسطينية في إعداد المناىج ، الواقع والتطمعات )
 الثاني ، كمية التربية ، جامعة الأقصى ،غزة.

برنامج مقترح في المغة العربية لعلاج م(."1994رجب،ثناء عبد المنعم. )
ف الثلاثة الأولى من مرحمة العيوب المغوية المنطوقة لدى تلاميذ الصفو 

ماجستير غير منشورة (.  كمية التربية ، جامعة عين  )التعميم الأساسي "
 شمس )مصر(.

" مدي الارتباط بين مقروئيو كتاب القراءة م(. 1993رحاب ، عبد الشافي.)
والمشكلات القرائية لدي تلاميذ الصف الثالث من المرحمة الابتدائية " 

، الجزء الأول( ، كمية  العدد الخامسة ، )ديسمبر، مجمة العموم التربوي
 التربية بقنا، جامعة أسيوط ) مصر(

. 1.ط تدريس المغة العربية بين الميارة والصعوبة(. 2006زايد ، فيد خميل .)
 عمان : دار الشروق .

، غزة : طرق تدريس المغة العربية والتربية الدينية  م(.1999زقوت، محمد.)
 باعة والنشر .مكتبة الأمل لمط

" وحدة علاجية مقترحة للأخطاء الشائعة في القراءة م(. 1989زيان، ماجدة .)
)ماجستير غير  الجيرية لدي تلاميذ الصف السابع من التعميم الأساسي "

 منشورة (. كمية التربية ، جامعة طنطا)مصر(.
كتبة ، القاىرة : م(4النمو الشخصي والميني لممعمم)طم(. 2004زيدان، نبيل.)

 النيضة المصرية .
تقويم مستوى التحصيل في المناىج (. "2006سكر ، ناجي رجب وآخر .)

الفمسطينية الجديدة لدى طمبة الصفين السادس والتاسع في مدارس وكالة 
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مؤتمر التجربة الفمسطينية في إعداد المناىج ، الواقع الغوث الدولية بغزة" 
كمية التربية جامعة الأقصى ، ( المجمد الثاني ، 20/12-19والتطمعات )

 غزة .
" دور التدريب عمى الوعي الصوتي (. 2006سميمان ، محمود جلال الدين .)

مؤتمر " من حق كل طفل أن يكون  في علاج بعض صعوبات القراءة"
يوليو( المجمد الأول ،  13-12قارئاً متميزاً" المؤتمر العممي السادس ، )

فة كمية التربية جامعة عين شمس )مصر( الجمعية المصرية لمقراءة والمعر 
. 

. 1.ط أساسيات التدريس الفعال في العالم العربيم/أ(. 1993شحاتة ،حسن .)
 القاىرة : الدار المصرية المبنانية .

القاىرة : الدار  تعميم المغة العربية بين النظرية والتطبيقم/ب(. 1993ـــ.)
 المصرية المبنانية .

القاىرة : مؤسسة الخميج العربية  )سمسمة معالم تربوية ( القراءةم/ج( .1993ـــ.)
. 

تنمية بعض الميارات القرائية وآداب القراءة (. "2002صلاح، سمير يونس .)
العدد مجمة القراءة والمعرفة)يناير ، بالمكتبة لدى طلاب المرحمة الثانوية "

ة عين (  ، الجمعية المصرية لمقراءة والمعرفة ، كمية التربية ،جامع13
 شمس.

الأسس العامة لمناىج تعميم المغة العربية ، م(. 1998.)دطعيمة،رشدي أحم
 . القاىرة : دار الفكر العربي .2.ط إعدادىا وتطويرىا وتقويميا

"إعداد برنامج علاجي لممتخمفين قرائياً م(. 1992عبد الحميد،أماني حممي .)
نشورة (. كمية " )ماجستير غير ممن تلاميذ الصف الخامس الابتدائي 

 التربية بسوىاج)مصر(
" برنامج علاجي لمتغمب عمي صعوبات الفيم القرائي لدي م(. 2002ـــــ .) 

( 16مجمة القراءة والمعرفة)أغسطس، العدد الاول الإعدادي" فتلاميذ الص
 لمقراءة والمعرفة  ،كمية التربية ، جامعة عين شمس . ةالجمعية المصري

" فعالية استراتيجيات معرفية م(. 2000الله .) دعب عبد الحميد، عبد الحميد
معينة في تنمية بعض الميارات العميا في الفيم في القراءة لدي طمبة 

( ، 2العدد مجمة القراءة والمعرفة)ديسمبر ،  الصف الأول الثانوي "
 الجمعية المصرية لمقراءة والمعرفة )مصر(.

عمم التعاوني عمي تنمية ميارات أثر استخدام إستراتيجية الت م(."2001.)ــ ـ
القراءة الناقدة واكتساب أنماط السموك التعاوني وبقاء اثر التعمم لدي تلاميذ 

(، كمية 12العدد مجمة القراءة والمعرفة )ديسمبر الثالث الإعدادي"  فالص
 التربية ،جامعة عين شمس)مصر(

داف السموكية " اثر المعرفة المسبقة بالأىم(. 2001عبد الله ، عمي حسن .)
عمي تحصيل واحتفاظ تمميذات الصف الخامس الابتدائي في مادة القراءة 

(الجمعية المصرية لمقراءة 12العددمجمة القراءة والمعرفة )ديسمبر،  "
 والمعرفة كمية التربية ، جامعة عين شمس.

المغة العربية وطرائق تدريسيا (. 2008عبد الميدي  ، عبد الجميل وآخر .) 
 كمية التربية ، جامعة القدس المفتوحة فمسطين . ( 5105مو )( رق1)

" تنمية الميارات الأساسية في م(. 1993عبد النبي ، صابر عبد المنعم .)
 القراءة الجيرية لدي تلاميذ الصف السادس من مرحمة التعميم الأساسي "

 )ماجستير غير منشورة (. كمية التربية ، جامعة عين شمس)مصر(.
(." فاعمية برنامج قائم عمي الوعي بتدريس القراءة م2001ب، سمير.)عبد الوىا

في تطوير الميارات التدريسية لطلاب شعبة المغة العربية بكمية التربية 
(  2، المؤتمر الأول لمجمعية المصرية لمقراءة والمعرفة )المجمد بدمياط"

 مجمة القراءة والمعرفة )مصر(.
. القاىرة : 2.ط القراءة ةسيكولوجيم(. 1995عبده، عبد اليادي السيد وآخر.)

 دار المعارف .
م(في كتاب : عمم الاجتماع التربوي برنامج التربية رقم 1992عبيدات ، سميمان)

 (جامعة القدس المفتوحة في القدس: فمسطين.5102)
" برنامج مقترح في الألعاب المغوية (. 2003عطا الله ، عبد الحميد زىر .) 

مجمة القراءة رائي لدى تلاميذ الصف الثالث الابتدائي" لعلاج الضعف الق
( ، كمية التربية ، جامعة عين شمس 25العدد والمعرفة )أغسطس ، 

 )مصر(.
" التعمم التعاوني ودوره في علاج صعوبات تعمم م(. 1996عمي ، يعقوب.)

")ماجستير غير ميارات القراءة لدي تلاميذ مرحمة التعميم الأساسي بميبيا 
 رة (. كمية التربية ، جامعة عين شمس)مصر(.منشو 

"الانقرائية في مادة المغة العربية لمصف السابع من م(. 2000عمر، أمين .)
)ماجستير غير منشورة(. كمية  المرحمة الأساسية في محافظات غزة "

 التربية ، جامعة الأزىر ،غزة.
،  مياراتيا القراءة وطبيعتيا مناشط تعميميا وتنميةم(. 1992عمر، حسني.)

 الإسكندرية )د.ط( المكتب العربي الحديث.
الاتجاىات التربوية المعاصرة في تدريس م(. 1998فضل الله ،محمد رجب.)

 . القاىرة : عالم الكتب.1.ط المغة العربية
" مستويات الفيم القرائي ومياراتو اللازمة لأسئمة كتب المغة (. 2001ــــ .)

مجمة القراءة م بدولة الامارات العربية المتحدة " العربية بمراحل التعميم العا
( ، الجمعية المصرية لمقراءة والمعرفة ، كمية 7لعدد والمعرفة )يونيو، ا

 التربية جامعة عين شمس )مصر(.
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"فعالية برنامج لعلاج بعض صعوبات تعمم القراءة م(. 2003فوره، ناىض .) 
ه غير منشورة(. البرنامج " )دكتورا لدي تلاميذ المرحمة الابتدائية بغزة

 المشترك جامعة الاقصي غزة مع جامعة عين شمس)مصر(.
. ترجمة 2.ط صعوبات التعمم الأكاديمية والنمائيةم(. 1988كالفانت، وكيرك. )

 زيدان السرطاوي وآخر(الرياض: مكتبة الصفحات الذىبية .
جمة ، تر تطوري يصعوبات القراءة، منظور لغو م(. 1998كامحي، آلانوآخر.)

)حمدان عمي نصر وآخر( المنظمة العربية لمتربية والثقافة والعموم، إدارة 
 والنشر بدمشق. ةالتربية ، والمركز العربي لمتعريب والترجم

الاتجاه المعاصر في تريس المغة العربية لممرحمة (.  2011كموب ، فتحي .)
 ، غزة : دار المقداد لمطباعة .  الأساسية

الاستعداد لمقراءة وعلاقتو بالتدعيم م(. "1997حيم .)كمال، جوزال عبد الر 
دراك طفل الروضة لمقراءة  "مجمة الأسري والمشاركة الوالدية وأفكار وا 

(، رابطة الأخصائيين العدد الأول–دراسات نفسية )يناير، المجمد السابع 
 النفسيين المصرية )القاىرة(

عند الأطفال " رؤية  مشكلات تعمم القراءةم(. 2003كولينجغورد، سيدريك.)
. ترجمة : )ىاني الجمل (، القاىرة : مجموعة النيل 1"  .ط علاجية
 العربية .
أثر استخدام استراتيجيات ما وراء المعرفة في تنمية م(."2006لافي، سعيد.)

، المؤتمر العممي  ميارات الفيم القرائي لدي تلاميذ المرحمة الابتدائية "
المجمد يوليو(، 26-25بناء الإنسان العربي )الثامن عشر مناىج التعميم و 

الجمعية المصرية وطرق التدريس كمية التربية جامعة عين شمس  الثالث
 )مصر(.

"فاعمية برنامج التعمم النشط في خفض (. 2012محمد ، نحمده محمد .)
" )دكتوراة صعوبات تعمم القراءة لدى عينة من تلاميذ المرحمة الابتدائية

 ية التربية ، جامعة عين شمس )مصر(.غير منشورة(. كم
"طمبة الصفوف الأساسية لا يجيدون القراءة (. 2013مركز إبداع المعمم .)

. وكالة معاً تاريخ الاطلاع 9/3/2013رام الله ، فمسطين  والكتابة "
    www.mannews.net        2014أكتوبر 10:

"برنامج مقترح لعلاج بعض مظاىر العسر م(. 2000ا محجوب.)محمود ، ثري
مجمة القراءة  القرائي لأطفال الصف الخامس من التعميم الأساسي "

(، الجمعية المصرية لمقراءة والمعرفة ، كمية 2العددوالمعرفة )ديسمبر،
 التربية ،جامعة عين شمس 

ت في تعميم القراءة بناء دليل لافضل الممارسا(. "2012محمود ، سعاد جابر .)
وعلاج صعوبات تعمميا وتجريبو لتحسين أداء معممات المغة العربية 

 جامعة أسوان )مصر(. –كمية التربية  المبتدئات بالمرحمة الابتدائية"

مجمة  "الضعف في القراءة وأسبابو العضوية " م(. 1997.)رمرسي، محمد مني
 التربية ، قطر)يوليو(

قراءة ومياراتيا ومشكلاتيا في المدرسة الم(. 1995مصطفي، فييم.)
 . القاىرة : مكتبة الدار العربية لمكتاب.2.طالابتدائية

.  التشخيص 1.ط مشكلات القراءة من الطفولة إلي المراىقةم(. 2001ــــ.)
 والعلاج، القاىرة : دار الفكر العربي.

لقراءة دراسة تقويمية لنمو ميارات ا(. "2004مصطفى ، ريحاب محمد العبد .)
" )ماجستير غير منشورة (. كمية التربية بالعريش لتلاميذ المرحمة الابتدائية

 ، جامعة قناة السويس )مصر(.
"وجيات نظر طمبة كمية التربية بجامعة الأقصى (. 2006مطر ، ماجد .) 

نحو طرق التدريس المصاحبة لبرنامج اعداد المعمم في ضوء المنياج 
الفمسطينية في إعداد المناىج ، الواقع مؤتمر التجربة الفمسطيني" 
المجمد الثاني ، كمية التربية ، جامعة الأقصى  20/12-19والتطمعات 

 غزة.
"أىمية تعميم القراءة للأطفال في ضوء فمسفة (. 2006مينا ، منصور احمد .) 

تربوية واضحة والتعرف عمى تطور مياراتيا وكيفية إكسابيا ليم في سن 
ية تحميمية  المؤتمر العممي التاسع عشر " تطوير ، دراسة نظر مبكرة 

يوليو( المجمد الأول  13-12مناىج التعميم في ضوء  معايير الجودة )
 كمية التربية ،جامعة عين شمس )مصر(.

معالجة ضعف الميارات المتعمقة بمبحث المغة العربية (. "2009ورشة عمل .)
والتقويم وزارة التربية " تنظيم وحدة القياس في الصفين الرابع والعاشر

 (.8/4/2009غزة ) –والتعميم 
لفريق الوطني لمبحث المغة العربية ( .ا1999وزارة التربية والتعميم الفمسطينية .)

 الخطوط العريضة لمنياج المغة العربية وآدابيا. وآدابيا ،
"مستوى إتقان طمبة الصف السادس الاساسي لمياراة (. 1998يعقوب حسين .)

لاستيعاب القرائي في المدارس التابعة لوكالة الغوث الدولية في الفيم وا
( اليونسكو العدد الثانيمجمة المعمم الطالب )ديسمبر،  الدول المضيفة"

 دائرة التربية والتعميم ، عمان، الأردن.
ضمن مطالب  "القراءة لدى الأطفال مشكلات وحمول.."(. 2006يوم دراسي .)

( ، كمية مجتمع العموم 10/4/2006معرض تربية الطفل السادس )
)وكالة 2014أكتوبر 10الاطلاع:  خالمينية والتطبيقية بغزة فمسطين تاري

 (www.mannews.netمعاً 
"تقويم منيج المغة العربية لمصفوف الثلاثة (. 2000يونس، رمضان أحمد .)

، )ماجستير غير منشورة (. كمية  الأولى بالمرحمة الابتدائية الأزىرية"
 ربية ، جامعة الأزىر مصر .الت



  اسماعيل الفرا
 ظتيا ومعالجتياصعوبات تعمم القراءة وتشخيصيا وأساليب ملاحظ             

 (6-1وفق آراء معممي المرحظمة الأساسية ) 
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المغة العربية والدين الإسلامي في رياض الأطفال م(. 1998يونس، فتحي.)
)تعيينات تدريبية ( قسم المناىج ، كمية التربية ،  والمدرسة الابتدائية

 جامعة عين شمس)مصر(.
قسم المناىج ، تعميم المغة العربية لممبتدئين )الصغار والكبار( م(. 1999ــــ .)

 كمية التربية ، جامعة عين شمس)مصر(
: من حق كل  " كيف نعمل عمي تحقيق ىذا التوجو العالمي"م(. 2006ـــــ.) 

يوليو( السادس  13-12طفل أن يكون قارئاً متميزاً" المؤتمر العممي )
الجمعية المصرية لمقراءة والمعرفة ، كمية التربية ،جامعة عين شمس 
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