ملخص شغوف لمادة علم النفس التربوي                      
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بسم الله الرحمن الرحيم
مقدمة التلخيص
تم عمل هذا الملخص من المذكرات المفرغة
التي قام بإعدادها طلاب وطالبات كلية الشريعة الانتساب المطور , في منتدى مكتبة كلية الشريعة, 
وهو يغني عن المذكرات المفرغة؛ وما هذا الملخص إلا استخلاص للمفيد والمهم من المعلومات الواردة في المذكرات بنظري كملخص, وتم إعداده بجهد فردي مني اعتمادًا على المادة المفرغة في المذكرات
وقد راعيت في طريقة تلخيصه ما يلي: 
عرض المادة على صيغة سؤال وجواب - في الغالب - وعلى أن تكون شاملة لجميع ما ودر في المذكرة المفرغة من المادة الصوتية، ولم يتم تجاوز أي مسألة أو معلومة قد تهم الطالب، واعتمدت على اختصار المعلومة وإعادة ترتيبها لتوضيح المراد – إن كان خفيًا-  ليسهل على الطالب فهم المعنى. 
وقد تم مراعاة وضع فواصل لأرقام الحلقات حتى يستطيع الطالب الرجوع للحلقة عند الحاجة لذلك.
مع العلم أنه تم مراجعة كثير من أسئلة الاختبارات على الملخص، فلم تخرج منه ولله الحمد والمنة.
وإن كان هذا ليس هو المراد، ولكنه قد يهم الطالب، فهمة طالب العلم أن ينجح ساعة العرض على ربه.
وأخلي مسئوليتي عن أي نقص أو خطأ موجود فيه, فالإنسان قد جبل على الخطأ وما هو إلا جهد مقل آثر مساعدة إخوانه ومشاركتهم بجهده فلا تنسوه من دعائكم 
وفي حال وجود خطأ  أو نقص في هذا الملخص أرجو التنبيه في منتدى مكتبة طلاب وطالبات الشريعة للانتساب المطور على هذا الرابط
www.imam8.com

قام بإعداد التلخيص أخوكم  : شـــغــــوف
	المسألة
	الإجابة
	بيان وتوضيح

	الحلقة الأولى (1)

	المدخل العام حول علم النفس بشكل عام والتربوي بشكل خاص 
	- علم النفس كان ومازال عبارة عن جمع لخبرات وممارسات البشرية عبر عقود تراكمت فيها المعرفة فتباينت الأفكار واختلفت 
	

	
	- الأفكار والحضارات تنتقل من عصر إلى عصر فيحدث لبعضها تعديل أو تغيير مما يتيح مجال أكبر للتفكير والتدقيق لكن علم النفس ضل يأخذ جانب نظري 
	

	
	-الإنسان ذكي عنده قدرة على الممارسة و التأمل فيتأمل ظاهرة أو سلوك ويتابع هذه الظاهرة ثم يفسرها بحسب التجربة والفهم والعمق الداخلي والعمق الفكري للممارسة وبحسب ثقافته
	فأخذت هذا الطابع في هذا الجانب التفسيرات والتأويلات النفسية حتى أنها كانت عيب و ما زال يوصم به علم النفس أنه تأملات وانطباعات ومدركات بشرية وملاحظات فردية 

	
	-ثم أصبح علم النفس ينحو منحى تجريبي 
	

	من أدخل المنحى التجريبي لعلم النفس ؟ وكيف تم ذلك؟  
	العالم الألماني (فونت)
-تسائل لماذا لا أتخذ أسلوب جديد بدل من اعتماد العلم على الإنطباعات والمدركات فأدخل العلم إلى المعمل 

	-فكر فونت أن يستخدم الأساليب في العلوم التجريبية الطبيعية (الرياضية ,فيزياء, كيمياء) في علم النفس فيكون هناك علم مسبق يبنى عليه فكرة أو تجربة أو نظرية أو مبدأ علمي 
-ثم هذه الفكرة تُجمع فيه كل المعلومات السابقة ثم تمحص ثم نرى إرتباطها بالفكرة هل ترتبط أم لا 
-إذا كان لها إرتباط أعمل فرضيات لما يدور في ذهني فأرى هل يوجد علاقة أم لا 
-أرى مجموعة من الناس أو الحقول وأجرب فيها فكرتي وأرى النتائج 
-أضع عينة معينة للتجريب ثم أزيد في عدد العينة قد تعطيني نتائج أفضل وفهم أكثر عمقاً 
-هذا قاده إلى أن يسير وفق منهج علمي أو تجريبي وجعله فعلاً يمكن علم النفس 
-وقد كانت الفكرة عند البعض شبه مستحيلة كيف يأخذ العلم النفس الإنطباعي التأملي المعتد على الملاحظات هذا الإتجاه لكن فونت وجد مؤيدين له مع وجود عوائق حتى أخذ النشاط إتجاه عالمي 

	ما المقصود بالبنائية؟ 
	-البنائية تدخل في أي علم أو مجال فهي تعتمد على تراكم المعرفة من السابق إلى الآن 
	فالعلم لا يبدأ من الصفر ,دائماً يعتمد على المعلومات القبلية(الفايرنولج) المعلومات المحصل عليها سابقاً 

	من مؤسس مدرسة البنائية في علم النفس؟
	فونت وهو أيضاً من تكلم عن علم النفس التجريبي عام 1879م 
	

	ما هي المدرسة الوظيفية؟ ومن بدئها ؟ 
	(المدرسة الوظيفية)بدئها (جيمس ديوي) وهي التي تعتمد على الخبرات الشعورية والمدخلات الشعورية والإستبطان 
	

	من مؤسس نظرية التحليل النفسي؟وما المقصود به ؟ 
	(مدرسة التحليل النفسي)(سيغ موند فرويد) ظهر في بدايات الجانب العملي و بدأ يعتمد على الملاحظات الإكلينيكية وبدأ يتكلم عن مصطلحات مثل الشعور والا شعور والوعي والأنا 
	مصطلحات بدأت تتكلم عن أحاسيس ومشاعر داخليه كان المعمل لا يتعامل كثير معها إنما يحاول أن يتجه نحو الحقائق والحقيقة فأخذ هذا الجانب وهذه المدرسة بعداً آخر وصار لها مروجون وتلاميذ 

	متى ظهرت مدرسة جشطلت؟ وتكلمت عن ماذا؟ 
	(مدرسة جشطلت)زامنت مدرسة التحليل النفسي وكانت بعدها بقليل ما يقارب 12 سنة 
-تتكلم عن الإدراك والأسلوب المعرفي في الفهم والعقل 
	كيف العقل له استبصارات خاصة فيه وكيف يدرك ويتفاعل مع الخبرات والمثيرات الخارجية وكيف يكون الإحساس والتذكر فكانت إضافة وخبرة جديدة للعلم 

	متى ظهرت المدرسة السلوكية؟ومن مؤسسها؟
	(المدرسة السلوكية)تلت مدرسة جشطلت 
-أسسها واطسن 
-تعتمد هذه المدرسة على الملاحظة والتجارب وكانت تقول أن الإنسان عبارة مثير وإستجابة شئ في البيئة موجود يستجيب له الإنسان بحسب مدركاته 
	إنتشرت هذه المدرسة في العالم أمريكا وروسيا وأوربا وأهم علمائها (واطسن,سكنر,فرندأيك,جلفرد,بافلوف في روسيا...) 

	متى ظهر الإتجاه الإنساني في علم النفس؟
	طغى في الآونة الأخيره وبدأ يستفيض ويكثر أتباعه 
	

	ما المقصود بهرم ماسلوا؟
	في 1958 م أسس ماسلوا ما يسمى (بهرم ماسلوا) الذي يفسر الإنسان بناء على الإحتياجات يبدأ:
-حاجات أساسية:حوافز أساسية يعيش من خلالها الإنسان كالغذاء والأمن 
-حاجات فسيولوجية:لا يعيش بدونها الإنسان كالتكاثر 
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	خلاصة 
	علم النفس لما إنتشرت ميادينه ومدارسه وتوجهاته بدأ يبني تاريخ ومدراس ونظريات وبدأ يؤسس للعلماء والأهم من ذلك أنه بدأ يبني ما نسميه (المثدولوجي) methodolojy)-)أو بطرق البحث العلمي الحقيقية 
	بدأ يصقل نفسه في هذا المجال وإعتمد  كثيراً على الإحصاء والعلوم الطبيعية حتى يأخذ علم حقيقي يقدم معرفة ومعلومات وبيانات وت وصيات ومناقشات مبنية على فهم علمي أكثر دقه وجدية من حيث المعلومة ومن حيث إمكانية فهمها وتعميمها وضبطها 

	
	فتعددت فروع علم النفس وظهر: 
1-علم النفس العام 
	يدرس ميادين الحياة 

	
	2-علم النفس الفسيولوجي 
	هو علم نفس وظائف الإنسان وأعضائه وكيف تعيش مع هذا العلم وكيف تفسر من خلال هذا العلم 

	
	3-علم النفس التجريبي 
	تؤسس من خلاله تجارب في حقل علم النفس 

	
	4-علم النفس الإجتماعي 
	الظواهر الإجتماعية النفسية التي تؤثر على الإنسان 

	
	5-علم نفس النمو 
	مراحل حياة الإنسان وخصائص نموه طول حياته 

	
	6-علم نفس الفروق الفردية
	الفروق بين الأفراد سواء معرفية أو سلوكية أو عاطفية 

	
	هذه الفروع أخذت جانب نظري اعتمدت على الدراسة والنظريات وبناء المعرفة وتمحيصها 
	ثم ظهرت بعد ذلك ميادين تطبيقية في علم النفس 

	مثل لفروع علم النفس التطبيقي.
	علم النفس الصناعي, الهندسي , التنظيمي, الإرشادي , التجاري, العسكري , الإداري ,علاجي ,جنائي ,و علم النفس التربوي (علم نفس التعليم والتعلم)
	

	ما المقصود بعلم النفس المعرفي؟
	علم النفس المعرفي والسلوكي يبحث في العقل الإنساني وكيفية تكوين التفكير وكيفية فهمه وتفسير أنماطه وهذه الطريقة المنهجية لم تكتمل صورها لكنه مستوى نسبي بشري في الإدراك والإحساس بالبيئة وفهمها وتفسير الظاهرة 
	شخص يرى ظاهرة يفسرها بغير ما يفسرها الآخرون كمن رأى شخص فارتاح له وكثير لا يرتاح لهذا الشخص فالإنسان بطبيعته نسبي يتعامل مع المواقف ليس بطريقة مطلقة فالإنسان بصمة بحد ذاته لا يتكرر في عواطفه ولا في تفكيره إذا كيف نجعل لذلك مقياس نقيس به طرق البحث العلمي لذلك جعلنا منهج أسميناه(المنهج العلمي الخاص بطرق البحث الإحصائي)وهو منهج يقبل الخطأ بنسب بسيطة 

	البحث العلمي؟
	هو ربط الجانب التطبيقي والجانب العلمي المعلوماتي وطرق البحث فيه بدلاً من الإنطباعات والتأملات والإجتهادات الفردية 
-طرق البحث العلمي أثرت كثيراً في الميدان برغم ما يقال عن علم النفس أنه انطباعات وتأملات فبين أن علم النفس ليس كله عيادي وعلاجي إطلاقاً بل مجموعة كبيرة من الميادين 
	من ضمن هذه الميادين التربوي وهو ما يهمنا في هذه المادة 

	الحلقة الثانية (2)

	أهداف علم النفس التربوي 
	علم النفس التربوي يركز على القضايا الميدانية التعليمية والتعلمية وهناك هدفين أساسيين في هذا العلم:
1-الجانب النظري:يدرس أوضاع المتعلم وسلوكه وفهم الحالات النفسية والحركية والسلوكية والمعرفية وتفسيرها 
	قبل أن نمارس التربية الميدانية لابد من فهم القضايا والفهم لابد من أساس نظري له ليس تنظير لكن على أساس علمي يعتمد على بحث وقاعدة معلومات نأخذ منها المبادئ والأفكار الأساسية لهذا العلم ثم نطبق 

	
	2-الجانب التطبيقي:مجرد توليد النظريات والمعارف لا يكفي ,لكن كيف أقود هذه المبادئ والتفسيرات إلى الذات المتعلق بالتعلم والتعليم والمعلم والمتعلم كيف أقود هذا المسار إلى البيئة التعليمية فالإقتصار على الجانب النظري لا يقدم كثير وخصوصاً في هذا الميدان 
	ميدان التربية والتعليم يحتاج إلى الممارسة والخبرة فالوسائل وفهم النظرية لا تكفي بل لابد للممارس للجانب التربوي أن ينزل للميدان لكي يتعرف على المشكلات ويجرب الأساليب فقد يكون الجانب النظري مخالف ومغاير للواقع وبناء عليه يقيس مدى النفع من عدمه إذاً الهدف النظري والتطبيقي تكاملي 

	ما المفهوم الخاطئ وكيف يحدث؟ 
	نضرب مثلاً قضية الجاذبية الأرضية البعض يخطئ في تفسير هذه التجربة فيكون عنده مشكلة في فهم النظرية نفسها والسبب إدراكه للظاهرة بشكل مختلف وخاطئ عن من عنده مفهوم صحيح وقد يكون المفهوم الخاطئ من المعلم نفسه وقد يكون من الطالب وقد ينقل المعلم للطالب هذا الفهم فينقل الخبرة الخاطئة هذه فكرته الأساسية 
	وهذه لها عوامل وإدراكات ولها علاقة بالذاكرة وأنواعها 

	أهم المشكلات التي يواجهها المعلم في الميدان 
	1-قلة خبرة المعلم في الجانب النظري والجانب التطبيقي في مجال التربية والتعليم 
كيف يتلافاها المعلم؟بأن يدرس هذا العلم حتى يؤسس القاعدة الأساسية للمفاهيم 
كيف يبدأ؟ وكيف يصيغ الإختبار؟ وكيف يكتب الأهداف والمشكلات المتعلقة بالطلاب؟
	يجب أن يكون عندي أهداف واضحة لما أريد أن أنتجه فإن لم تكن الأهداف واضحة لن أعرف كيف يكون المنتج النهائي قد تكون المعلومات مترابطة ولكنها قد تكون صعبة في الإستخدام والممارسة 

	
	2-المشكلات المتخصصة في خصائص الطالب 
كل فرد في الحياة لن يتكرر أبداً مهما كان حتى التوائم فهي غير متكرره حتى في البصمات كل إنسان يختلف عن الثاني حتى التوائم المتطابقة فلن يعيشوا طول الحياة متلاصقين ويتعرضون لنفس المواقف 
	فبالتالي المؤثرات الخارجية على أقل تقدير تؤثر فيهم بطريقة تجعل بينهم تباين صحيح أن التوائم أكثر تقارب من غيرهم في الشكل والأفكار وبعض الممارسات لكن يضلون مختلفين في ما بينهم فكل فرد في الحياة له خصائصه العقلية والمعرفية والوجدانية والعاطفية والجسدية من الصعب أن تضع الكل في قالب واحد وتقول لهم عيشوا وفق هذه المعطيات فلان فكر مثل زميلك وأشعر كما يشعر هذا لا يمكن مستحيل أن توحد المواقف والخبرات وبالتالي فالإختلاف موجود فعلم النفس التربوي ميدان مهم لأي مربي أن يفهم من البداية هذه المشكلة 

	
	3-مشكلة تتعلق بالعملية التعليمية بالتعلم نفسه 
كيف أستطيع أن أتحكم في قضايا التلقي وإصدار المعلومات والمعارف والتأكد من عملية الإكتساب 
	-أي هل أستخدم طرق تقويم معينة
 -وكذلك الطرق في التدريس هل نوحدها أفضل أم نجعلها متنوعة 
- الطرق الإضاحية والوسائل التعليمية هل هي مناسبة أم لا 
كل هذا يحكمه الموقف التعليمي 

	
	4-مشكلة قضايا التقويم والقياس والإختبارات 
كيف أعرف مدى التقدم والإكتساب ومدى تحقيق الأهداف التعليمية 
	هل تحققت الأهداف التعليمية التي صغتها بطريقة جيدة أم لا كذلك الإجراءات إذا لم تحقق تقدم هل لدي إمكانية على عمل إجراء لاحق يساعد على تخطي المرحلة,هذا من موضوعات علم النفس التربوي ويجب فهمها بداية وليس أثناء العمل الميداني فلابد من قاعدة معلومات قبل العمل الميداني حتى تترتب الأفكار ودراسة الخبرات السابقة لفهم هذا الأمر 

	من الإشكاليات في علم النفس التربوي
	-أنه يدخل في جميع ميادين علم النفس
-يدخل في الجانب المعرفي والذكاء والقدرات 
-ويتعامل مع فرد يمر بمراحل ,قضايا النمو ,قضايا التفاعل الإجتماعي 
-فالطالب يتأثر في تحصيله الدراسي من المجتمع الخارجي ويتأثر من مجتمع المدرسة 
	فبالتالي علم النفس التربوي يجب أن يدخل في هذا الميدان ويتفاعل معه ويفسر بعض قضاياه نعم لا يلم بجميع الميادين فهو ليس كعلم النفس الإجتماعي محدد الهدف يدرس القضايا ذات البعد الإجتماعي فعلم النفس التربوي ميدان يتشابك ويتداخل مع ميادين أخرى فمنتجات هذا العلم ستصب في المجتمع أو المهتمين بهذا العلم فالعلم يتمتع بأهمية قصوى لأن منتج هذا العلم هم التلاميذ وهو سيمثلون المجتمع في شتى ميادينه قادة وأفراد 

	الحلقة الثالثة(3)

	مسألة: تحديد الأهداف التعليمية قبل وضعها 
	1-يفيد في اختيار الخبرات المناسبة 
2-يفيد في توحيد المجالات المراد الوصول إليها 
3-يفيد في اختيار النشاط التعليمي المناسب وفق هذه الأهداف 
	الهدف عندما يكون إجرائي وواضح وعملي هذا سيقودُني إلى منتج واقعي قابل للتحقيق وممكن الوصول إليه 

	مسألة:مستويات الأهداف في علم النفس التربوي 
	فئتين:
1-فئة الأهداف التربوية 
2-فئة الأهداف التعليمية 
	

	ما هي فائدة الأهداف التربوية ؟
	1-تشير إلى الغايات القصوى للعملية التربوية 
2-لها أثر في شخصية المتعلم
	تلقيه واتجاهاته وقيمه التي يحملها 

	ما هي فائدة الأهداف التعليمية؟
	1-أهداف وأغراض محددة في العملية التعليمية يُسعى لتحقيقها 
	تظهر في اكتساب المتعلم لأنماط سلوكية خاصة أُريد أن أوصلها-منتجات خاصة-

	الأهداف العامة في قضايا التربية والتعليم .
	عادة تكون أهداف ذات بعد استراتيجي طويل المدى 
	فالأهداف العامة تحتاج إلى فترة طويلة وأثر التربية والتعليم لا يظهر في يوم وليلة 

	بماذا تهتم الأهداف العامة للتربية والتعليم؟
	1-تهتم بوصف مخرجات نهائية لمجمل العمليات التربوية 
2-تهدف عادة إلى تغيير سلوك المتعلمين وفق لفلسفة وثقافة المؤسسة أو المجتمع 
	مؤسسات كبيرة داخل المجتمع كسياسة التعليم أي وضع أهداف إستراتيجية تخص تطوير وتنمية التعليم 

	من الذي يضع الأهداف العامة؟
	1-يتم وضعها من قبل هيئات وطنية ومؤسسات تضم نخبة من مفكرين وعلماء من خلال تجارب وخبرات 
	فهي قضية دائماً تكون إما مؤسسية أو مجتمعية أو حتى أممية لأنها تخص أمة بكاملها في عادة أهداف إستراتيجية طويلة المدى 

	ما المقصود بالأهداف المرحلية؟
	-هي أهداف تتمتع وتتميز بدرجة متوسطه من حيث العمومية والتحقيق الزمني 
-وتسمى أحياناً ب(الأهداف التعليمية الضمنية): يعني متضمنة داخل المناهج والمقررات والبرامج 
	مثال/(برنامج الدكتوراه ,ماجستير ,بكالوريوس) هذه الأهداف المرحلية تتوقع إحداث الفرق عند الفرد يعني خلال سنة أو سنتين أو ثلاثة أو أربعة 
مثال/في الصفوف الأولية الهدف المرحلي تنمية مهارات القراءة والكتابة والحساب عند المتعلم إذا تحققة وهي هدف أساسي أنتقل إلى مرحلة أخرى 

	من الذي يضع الأهداف المرحلية؟
	عادة بعض الهيئات والسلطات التربوية المكلفة بوضع المناهج وتطويرها 
	عندنا تتمثل في:
-وزارة التربية والتعليم 
-وزارة التعليم العالي
-التخطيط الاستراتيجي 
وكلها مؤسسات خاصة 

	الأهداف السلوكية و الإجرائية قصيرة المدى
	-هي أهداف إجرائية محددة فيها دقة واضحة وزمن محدد 
-يجب أن تصاغ بدقة وبماذا تمر ومتى الوصول ومن ثم كيفية القياس والتقويم من قبل المعلم 
-هذه الأهداف السلوكية عادة هي امتزاج بين أفراد فهم الذين يشرفون مباشرة على هذه الأهداف الدقيقة والمحددة-هم المعلم والمشرفين ,مدير المدرسة ,زملاء ,خبراء-
	

	لماذا الأهداف السلوكية هي أكثر الأهداف إنجاح للعملية التعليمية ؟
	1-لأنها هي الأكثر واقعية فهي تتعامل مع الميادان 
2-تكون ذات فاعلية ورؤية تطبيقية مباشرة فيمكن قياسها وتقويمها وإنجازها وتحقيقها 
	

	ما هي المستويات التي يجب أن تُبنى عليها الأهداف حتى تكون أكثر دقة وتحديد؟
	1-مستوى التشخيص المسحي دراسة صفية يقوم بها المعلم للتعرف على قدرات الطلاب من خلال إختبارات القدرات والإختبارات التحصيلية والسجل التراكمي العلمي للطالب وبعض المستويات(الإدراكي,الثقافي,الاقتصادي,الاجتماعي)
عيوب هذه الدراسة قد تكون الإختبارات غير دقيقة فقد يتعرض الطالب إلى موقف فيكون نتيجة الإختبار لا تمثل الطالب فبالتالي ينعكس على حكم المعلم نقول نعم قد يكون هذا مع الاستاذ المبتدئ لكنه مع الخبرة سيتغلب على هذا العنصر السالب ويستفيد من الإجابيات وبالتالي فإن مستوى التشخيص المسحي مهم جداً 
	من خلال هذه الدراسة يُعرف خبرات الطالب وخلفيته وهذا أفضل من أن يُتعامل معه كأنه مادة خام 


	
	2-مستوى التشخيص المحدد فيما بعد منه التعرف على الطلاب في فروق فردية معينة تهم المربي بشكل خاص ويحتاج لمعرفتها مثل:
1-قضايا الضعف الداخلي 
2-قضايا القياس الداخلي لأساليب التفكير... 
-الوقوف الدقيق على التشخيص الفردي للطلاب حتى من خلال الممارسة الجماعية 
	مثال على هذا المستوى من التشخيص/ معلم الرياضيات عندما يطرح مسألة يواجه الطلاب صعوبات فقبل أن يشرح الأستاذ المسألة يجعل الطلاب يحاولون الحل ليس المهم أن الجميع يحل المسألة بل المهم جمع الحلول وتصنيفها لتحديد طريقة تفكير الطالب بحل المسألة غالباً أنهم يحلون بطريقة صحيحة أو طريقتين أو ثلاث بالكثير وقد يوجد من يحلها بطريقة مختلفة أو من يتوقف عن الحل فيقوم المعلم فيسأل الطالب الذي حل بطريقة صحيحة فيبدأ الطالب بشرح الطريقة وقد لا تتفق مع الجميع ثم ينتقل للطالب الثاني ثم الثالث ثم للذين تعثروا فيفهم لماذا تعثروا وما هو منطقهم في التفكير فيعطيهم بعض الحلول والمفاتيح هذه تسمى نظرية فهم طرق التفكير عند الإنسان وهذه أفضل من أن يشرح المعلم فلا يدري من فهم ومن لم يفهم وبإستخدام الطريقة المذكورة يأخذ المعلم جميع أنماط التفكير وأنماط التعثر ويحدد المفاتيح اللازمة فيكون الشرح ذو فاعلية أكثر تشخيص وفهم وتحديد 

	
	3-مستوى التشخيص المركز يركز على أشخاص ذو الفئات الخاصةextremely أي متطرفين في الذكاء أو عدم الفهم(عدم القدرة على التفكير بشكل جيد) 
	هؤلاء يحتاجون إلى مستوى أكثر من التركيز 

	
	-هذا الأمر يقود فيما بعد إلى التخطيط لتنفيذ النشاط العلمي ووضع هذه الأهداف السلوكية ومن ثم تنفيذه بطريق صحيحة 
	هذا التنفيذ يحتاج إلى تقويم صحيح وهذا هو المهم عند المربي والمعلم وهي طريقة تقويم الطالب وإعطائه ما يستحق بلا زيادة أو نقصان وإن كانت الزيادة أقل ضرر 

	
	-هذا الأمر في التشخيص وفهم مكونات الأهداف السلوكية وشروطها يعطيني مستوى في الأداء أعلى بكثير ويصنف هذه الأهداف إلى أهداف أكثر دقة 
	هناك أهداف سلوكية لها طابع ظاهري وهناك أهداف سلوكية باطنية داخلية داخل المجال 

	
	الحلقة الرابعة(4) 
	

	صياغة الأهداف التربوية في الجانب المعرفي والإدراكي تمر ب6 مراحل:
	1-المرحلة الأولى:تعتمد على مستوى المعرفة والتذكر 
نسميها المعلومات والحفظ ,تلقي المعلومات والمعرفة وحفظها واسترجاعها 
	هذا المستوى الأول في التفكير يعاب على المناهج التربوية في الدول النامية وهذا فيه جزء من الصحة فالدول النامية تقف عند هذه الحدود بالرغم من وجود 6مستويات,نعم هو الأساس لكنه لا يكفي 
مثال للأفعال السلوكية المعرفية: إستدعاء معلومة من الطالب أن يحدد أوامر نظام تشغيل ويندوز 

	
	2-المرحلة الثانية:الإستيعاب والفهم 
تعبر عن قدرة الطالب على تحويل هذه المعلومات إلى شكل آخر على نحو دقيق 
	كذلك القدرة على التفسير للظاهرة وإعادة ترتيب وتنظيم الأفكار من جديد فيستوعب الأمر ويستدل ويستقرء ,يعطي أمثلة, يعيد صياغه, يلخص, يشرح ,يحول من مثال إلى آخر ,يعمم النتائج

	
	3-المرحلة الثالثة:مرحلة التطبيق 
	يعرف الطالب أن هذا الموضوع يُشرح بالشكل التالي فيعرف كيف يعرض الموضوع بنفسه وكيف يعمل وكيف يقارن ويرتب الأمور بنفسه جانب حسي في جانب مادي فينتج معلومات بعيد عن الجانب التجريدي التصوري فهو ينتقل إلى الجانب الحسي 

	
	4-المرحلة الرابعة:جانب التحليل وهو مهم جداً 
التحليل لهذه المعلومات بعد أن طبقها يعيد تنظيمها كيف يحلل,ويفصل,ويقسم,ويميز,ويجزء المعلومات ويعرف مدى ترابطها أثناء العملية التطبيقية 
	مثلاً/كيف ينشئها بأسلوب آخر 

	
	5-المرحلة الخامسة:مستوى التركيب 
صياغته وتحقيقه كهدف تربوي من أكثر المراحل تعقيد وكثير ما يشتكي المعلمون أن الوقت لا يسعفه حتى يحقق هذا الهدف 
	من خلال التجربة يستطيع أن يصل إلى مرحلة الاستنتاج ,الإستنباط,الإستدلال ,البرهنة لعمل معين والتأليف لشيء جديد والإبتكار وجمع وربط المعلومات المتباعدة عن بعضها والصياغة الإبداعية المتكررة كل مرة بطريقة جديدة وهذا جزء من التركيب المعرفي 

	
	6-المرحلة السادسة:مرحلة التقويم 
هي إصدار أحكام عن قيمة أو مادة معينة تفسر لنا وتنقد ما قمنا به سابقاً وتدعم وتربط أحياناً 
	إجراء إختبار تشخيصي يقيم كل ما سبق كل ما كان المقياس أكثر دقة أعطى خلاصة تجربة جديدة 

	فائدة
	-الأهداف المعرفية تكمل الأهداف السلوكية 
هناك أهداف وجدانية يجب أن تصاغ وتحقق في المناهج والأهداف التربوية 
	يجب أن يُعرف من خلال هذه الجوانب التكيف مع الأهداف السلوكية والأهداف المعرفية مدى الإستجابة والتنظيم القيمي والتميز أو التمتع بقيمة معينة وتحقيق الذات والرضا عنها(selfesteem)هذه كلها تقيم وتحقق من خلال كتابة الأهداف الوجدانية 

	
	-المجال الحسي الحركي أو(النفس الحركي)
	يجب أن تكون الأهداف تعليمية مصاغة وفق إدارك الإنسان الحسي وقدراته الميكانيكية وإستجابته الظاهرية وقدراته الخاصة 

	المبادئ العامة لعلم النفس أو علم النفس التربوي 
	يحاول التعرف على ثلاثة أشياء:
1-يريد أن يفهم الظواهر 
	يفهم الظاهرة والمحيط والمجتمع والبيئة بجميع مكوناتها وعناصرها ومن يعيش فيها 

	
	2-مرحلة التنبؤ 
من خلال المعرفة والبحث 
	القدرة على التنبؤ على معرفة الحوادث والظواهر المستقبلية في مجال معين 

	
	3-الضبط 
	محكات ضبط خاصة تسهم في بيان أثر هذه الظاهرة على متغيرات أخرى وفهم العلاقات بين المتغيرات 

	طرق البحث أو طرق دراسة البحوث في مجال علم النفس التربوي 
	1-الدراسات الإرتباطية 
فهم الإرتباط بين متغيرين ومقداره وحجمه لأعطي الحكم الصحيح على الظاهرة 
	مثال/ما هو أكثر أثر في التحصيل الدراسي عند الطالب هل هو الدافعية أو الذكاء أو الميول أو القدرات العامة أو المجتمع أو بيئة البيت أو البيئة المدرسية 
إذاً عندنا متغير اسمه(التحصيل الدراسي) وهو متغير مستقل وعندي مؤثرات وهي متغيرات تابعة  فأقيس مدى العلاقة(الارتباط)فقد توجد وقد لا توجد ونكتشف هذا من خلال الأداء والبحث وهذا نسميه (العرف الأكاديمي)  والطبيعي أن هناك علاقة بين القدرات العقلية وبين القدرة على التحصيل الدراسي أو الدافعية أو الميول وأعطي نتيجة هذه تسمى الدراسات الارتباطية ,فالطرق الارتباطية عادة تكون ذات نسبة خطأ وليست كالعلوم الطبيعية لكنها تعكس بالضرورة العلاقات السببية بين المتغيرات التي ذكرناها 

	ما المقصود بمصطلح (عامل الإرتباط)؟ 
	هو عامل يشير إلى القيمة الرياضية التي تمثل ارتباط بين متغيرات الظاهرة 
	عملية الارتباط الإيجابي والارتباط السلبي والدرجات كيف يرتبط إيجابياً ويرتبط سلبياً 

	ما هو منهج الدراسات التجريبية(إكسبير منتال استاديز)؟
	الإجراءات الارتباطية ليست بالضرورة تكشف كل العلاقات وكل الأسباب 
فمنهج الدراسات التجريبية يعطينا حل لبعض السلبيات التي تقع في الإجراءات الارتباطية 
ميزة الدراسة التجريبية أنها تضع مجموعة كبيرة من المؤثرات داخل تجربة حية وتتبع بمجموعة من المتغيرات التابعة والمستقلة لمعرفة العلاقة السببية الحقيقية أو الأكثر أثر 
	مثال/التحصيل الدراسي: كيف أنه يتأثر بمجموعة عوامل لكن قد نكتشف من خلال التجربة أن هناك عامل أقوى من عامل آخر 

	في الدراسات التجريبية يجب على الباحث القيام بعدة إجراءات ,ما هي؟
	أولاً: التحديد الخاص بالمتغيرات:ليقيس تحديد إجرائي واضح 
	ماذا سأقيس؟ أي ظاهرة سأدرس؟ ما هو تعريفها؟

	
	ثانياً:الإختيار العشوائي للعينة:يضبط العملية التجريبية 
	تعطيني دقة أكثر لأنها عشوائية ولا يكون إنتقائي بحيث لا تكون النتيجة متوقعة لأن العشوائي لا يكون محكوم بمعرفة سابقة فتكون النتيجة خالية من التحيز 

	
	ثالثاً:تصميم المجموعات المجرى عليها التجربة إلى :مجموعات تجريبية ,مجموعة قبل تجريبية,مجموعة ضابطة أجرب عليها مرة أخرى
	ثم أرى كيف نتائجها مع المجموعات الأساسية التي عندي 

	
	رابعاً:إستخدام طرق إحصائية مناسبة حتى تعطي نتائج دقيقة 
	لأنه ليست كل طريقة إحصائية تتناسب مع التغيرات ومع أجزاء الدراسة فليس كل تجربة أستخدم فيها نفس الأسلوب الإحصائي 

	طرق البحث المرتبطة بالجانب الإنساني 
	هناك طرق بحث نسميها دراسات طولية وهي تأخذ مستوى زمني بعيد جداً نوضح ذلك:
عندما اريد أن أقيس النمو اللفظي عند الأفراد أو الأطفال ومدى التقدم فيه هذا لا ينفع فيه الدراسات العلاقية أو الارتباطية فلابد من دراسات طولية-على المدى الطويل-
في جانب الدراسات الطولية يجب أن أضمن عدة أدوات عندي أقيس فيها طرق البحث من خلال التجريب مثل/قضية أداة الملاحظة ,المقابلات الشخصية,الاستبيانات,المناقشات وتدوين المعلومات وترميزها ثم معالجتها إحصائياً 
	مثل/في مرحلة الطفولة المبكرة طالب عمره 6سنوات لكي أعرف النمو اللفظي الدقيق يجب أن أقيسه لمدة سنتين أو ثلاث أو خلال مرحلة تعليمية ثم أنظر مدى التطور في النمو اللغوي والألفاظ فلا أستطيع من خلال تجربة واحدة أن أحل وافسر ظاهرة النمو اللفظي فلابد لي من وقت طويل هذا يسمى(الدراسات الطولية) وقد تمتد إلى 10,15 سنة وقد تمتد إلى 50سنة تقاس فيه مجموعة من الأفراد وحياتهم ونموهم الحركي والعقلي والإنفعالي والجسماني من خلال هذه الدراسات نستطيع أن نفهم وندرك نمو الإنسان العلمي والعملي والمعرفي والسلوكي 

	الحلقة الخامسة(5)

	الباب الثالث
النمو
	النمو يمر بمراحل من التغيرات المهمة لكنها على أشكال مختلفة فهناك ما نسميه :
-نمو عقلي معرفي 
-نمو حركي 
-نمو سلوكي 
-نمو نفسي 
-نمو وجداني 
	أنواع كثيرة من النمو أهم الأجزاء فيها والتي تؤثر في حياة الإنسان في مرحلة ما قبل المدرسة -مرحلة البيت والبيئة المحيطة والجيران-

	
	مراحل النمو:
1-مرحلة الحمل :هي المرحلة الحقيقية لبداية الميلاد وهو التصنيف الحقيقي لبداية عمر الإنسان وهي المرحلة الأكثر حرجاً بالنسبة للإنسان فالثلاثة أشهر الأولى يكون الإنقسام الخلوي الهائل وهي مرحلة التكوين فيتخذ الإنسان فيها شكله ووظائفه الجسمية 
	فإذا تعرضت الأم لأي حدث قد يؤثر على الجنين ولذلك الأطباء يحرصون أن لا تتعرض الأم لأشعة أو عقاقير بأي صورة من الصور والكائنات الحية كلها بشكل عام تمر بمراحل حرجة فالطيور عند الفقس تتبع أي جسم متحرك وقد تتعرض للضياع 
 

	
	2-مرحلة المهد
	مرحلة الطفولة المبكرة فالنمو سلسلة من المراحل يمر بها الكائن الحي ومفهوم المرحلة بالنسبة للإنسان مهم جداً وقد يكون في مرحلة أكثر حرجاً من أخرى 

	
	3-مرحلة الرضاع
	مرحلة الطفولة المبكرة 

	
	4-مرحلة الطفولة

	هي الأكثر تعامل بالنسبة للمعلم فالطفل غالباً يبدأ في المرحلة التعليمية في سن مبكرة 6 وهذه السن عادة تكون في مرحلة الطفولة المتوسطة أو نهايتها وهي التي تهم المربين في الحقل التعليمي فيجب أن يفهم حقيقة طبيعة التفكير وطريقته عند الأفراد وخاصة في هذه المرحلة والمراهقة 

	
	5-مرحلة المراهقة
	

	
	6-بداية الشباب أو الرشد
	مراحل الدراسات الجامعية

	مسألة:أهمية علم نفس النمو 
	علم نفس النمو يسهل لعلم النفس التربوي التطبيق في الميدان 
	فهذا مكمل لهذا 

	أهم النظريات المفسرة للعمليات العقلية وكيفية حدوثها عند الإنسان في المراحل المبكرة. 
	أهم النظريات التي تفسر عملية حدوث التفكير وتطور التفكير والعمليات العقلية لدى الأفراد من الميلاد
	

	
	-كان هناك عالم سويسري (جام بياجيه)عالم فسيولجي-علم وظائف الأعضاء- 
-أسس نظرية ومدرسة معرفية بنائية كبيرة إلى الآن قائمة 
-ما زل تلامذته يعملون بها ويطورونها 
-هو رجل  فريد من نوعه باحث في العلوم في الأصل ثم إنتقل لمجال علم النفس ودراسة التفكير 
-كان ذكي درس أساليب التفكير لدى الإنسان وخصوصاً في مرحلة الطفولة والمراهقة لأنها هي أهم المراحل التي يبنى فيها التفكير 
-من أهم تلاميذه العالم إنشتاين في(نظرية النسبية) 
-سأل إنشتاين جام بياجيه ما هو المفهوم النسبي في الحياة وكيف يفهم الطفل وكيف يدرك وكيف يستخدم هذا المفهوم داخل عقله الإنساني 
-قال جام بياجيه:أُجيبك بعد سنتين 
-ثم ألف كتاب اسمه (النسبية في عقل الطفل) جاوب على كل الإستفسارات وكيفية حدوثها
-بدأ يتكلم ويفكر قبل أن يتكلم حقيقة عن طبيعة العقل والتفكير وكيفية حدوث هذا التفكير 
-يريد تفسير للإنتقالية لماذا عند سن معينة يفكر الإنسان بطريقة ومن ثم ينتقل إلى أخرى؟ 
-لماذا يفهم الإنسان ويفسر بطريقة مجردة وأحياناً بطريقة مادية ملموسة؟ 
-بدأ يفسر هذا الأمر من خلال النظرية والتجريب والتطبيق ويفكر حول هذا الأمر 
-بدأ يفكر في قضايا التحدي داخل مخ الإنسان وعقله ويفكر متى يحصل توازن عند الإنسان في العمليات العقلية والمعرفية ؟
-متى يستقر؟ومتى يبحث عن مزيد من المعلومات؟
-متى يريد أن يقف عن تلك المعلومات؟
-وجد أن كل هذه الأسئلة معقدة وتحتاج إلى الكثير من الجهد وقد بذله ووصل إلى نتائج رائع خدمة مجال التربية وعلم النفس والعلاج النفسي وكذلك(مجال التربية والتعليم وهو ما يهمنا) 
	 جام بياجيه
-من عائلة ارستقراطية وغنية تهتم بالتربية وتنمية القدرات العقلية 
-ألف في عمر الثمان سنوات ونُشر كتابه وعمر 12 سنة 
-أخذ الدكتوراه في الثامنة عشرة 
 -متميز وعبقري وموسوعي في مجموعة من العلوم أهمها علم النفس ودراسة التفكير بالذات ونمو التفكير والعقل عند الإنسان بالذات في مراحل الطفولة والمراهقة 

	مسألة:ما لجانب الذي كان يتبناه جام بياجيه في نظريته 
	في التاريخ والعمق الثقافي و التاريخي لنظريته ولفكره كان يتبنى الجانب:
 1-الفسيولوجي(الجانب الوظيفي) 
	وهي وظائف أعضاء داخل الإنسان ونموها ونضجها الطبيعي وهي التي تحرك الإنسان لأن ينتقل من مرحلة تفكير إلى أخرى 

	
	2-الجانب الإجتماعي البيئي المحيط وأثره وإن كان جام بياجيه قلل منه مقارنة بالجانب الوظيفي فهو لا يقل أهمية عنه وهذا مما إنتقد بياجيه به 
	

	كيف تتم عملية التذكر عند الإنسان؟
	من الأشياء التي لفتت الإنتباه عند بياجيه في هذا الحقل مسائل التذكر بدأت تجعله يفكر كيف تحدث عملية التذكر عند الإنسان فبدأ من نفسه من خلال قصة معينة كان طفل في الثالثة أو الرابعة أخذته الخادمة للحديقة فعادت مسرع ممزقة الثياب ودخلت على أهل بياجيه وقالت: إن هناك رجل أراد أن يخطف الولد لكنني إستطعت أن أنجو فأكرموها فأصبحت العائلة تتداول القصة ويقول بياجيه كنت أتذكر تفاصيل وملامح المجرم وأنها تقاسيم شريرة فلم ينقطع من مخيلتي كبرت الخادمة وذهبت إلى قريتها 
	فأرسلت إلى أهله رسالة فقالت: لهم إسمحوا لي قصة قديمة ذكرتها محاولة إختطاف بياجيه والصحيح أن هذا لم يحصل لكن من أجل أن تكافؤ ني فإعذروني ,إندهش بياجيه وذهب بنفسه للمرأة وقال:كيف ذلك أنا أذكر تقاسيم وجهه فقالت له: من كثرة ترديد القصة ووصف شكله رسخت هذه المعلومة في ذهنك 

	الحلقة السادسة(6)

	من الأشياء التي بدأ يفكر بها بياجيه بعد القصة:
	1- بدأ يفكر بياجيه ويفهم أن لدى الإنسان ذاكرة صورية تتشكل حتى لو لم يكن لديه بصر من المواقف والمعلومات تتحول إلى مواقف تعليمية تؤثر في حياة الإنسان ومعتقداته وخبراته السابقة وأنه قد يكون لدى الإنسان في ذاكرته حقائق على أنها مرة عليه بينما الأمر لم يحدث إطلاقاً 
	وهذا يحصل لدى الكثير يتذكر قصص ومعلومات في مرحلة الطفولة وقد لا تكون صحيحة فالذاكرة محدودة في تلك المرحلة وقد يفقد الإنسان بعض المعلومات 

	
	2-بدأ يفكر في عملية(المراحل)أو الإسكيميز وهي مراحل التفكير عند الإنسان 
التفكير عند الإنسان يجب أن يكون له حلقة وصل في تفكير في حلقة أخرى فإذا جاءت معلومة جديدة منفصلة لا يتركها الإنسان يضع لها حلقة يربطها بالمعلومات السابقة لديه 
هذا من أهم الاسئلة التي شغلت بياجيه فبدأ يفكر عن طريق حلقات التفكير عند الإنسان أو الإسكيمز فالإنسان يمر: 
1-بمعلومة أو خبرة أو صورة أو شكل أو اسم جديد لم يمر عليه من قبل 2-معلومة معروفة 
	 مثال/
1-طفل عمره 3سنوات أصبح يعرف كلمة عصفور بعد ما نظر إليه يوماً رأى صقر فإنه يشير إليه ويقول هذا عصفور المعلومة جديدة ولكنه قربها إلى أقرب معلومة لديه يقول له الوالد هذا كائن قريب من العصفور اسمه صقر ويبدأ يشرح له يبدأ يفهم الطفل أن هذا (سكيما)أو شيء جديد فالطفل يتعلم بهذه الطريقة 
2-رأى الطفل سيارة نظر إليها فقيل له هذه سيارة فعرفها ثم رأى قطار سيقربه لأقرب شكل وسيقول سيارة ثم يُخبر أنه قطار قريب من السيارة ولكنه يختلف عنها, فالخبرات التراكمية البنائية تقرب كثيراً من الأشياء إلى مخيلته فيبدأ يتعلمها ويقربها إلى الإسكيميز أو العناصر المعرفية الموجودة 
3-لو رأى شكل غريب فيه نوع من الفانتزي (غير منطقي) لن يجد شيء في مخيلته فيذهب إلى شخص ذو خبرة فيسأله فيعطيه سكيما أو شكل معين داخل العقل البشري فيضع له تصنيف ويتعلم بهذا الشكل ثم يبدأ يربط بين الأشكال ويصنفها كائنات,حيوانات, متحرك, جامد 

	بعد ذلك عرف جام بياجيه الأربع مراحل الرئيسيه في عملية النمو المعرفي عند الطفل وعند الكائن الحي بشكل عام ولكنها تظهر فعلياً في مرحلة الطفولة والمراهقة 
	المرحلة الأولى:المرحلة الحسية الحركية 
-تبدأ من الميلاد وتنتهي عند السنتين 
-يتعلم بالحواس الخمس والحركة 
-يستدخل كثير من المعلومات والأشكال والألوان والكلمات في مخه الصغير في تلك الفترة بشكل هائل قد لا يدركه الكبار 
-أهم ما يحصل في هذه المرحلة لدى الطفل أنه يحدث التفكير لديه بصورة رئيسية عبر الأفعال والحواس وليس عبر التصورات وإستدخال الرؤى والإستنتاجات 
	يقول بياجيه أن الإحساسات والأفعال التي يصدرها الطفل في هذه المرحلة اليدوية تجعله يكتشف المثيرات المحيطة ويتعلم من خلال تمييزها وما يستثير إهتمامه هذه المرحلة تجعله يكتسب كل شيء حتى اللغة  

	ما هي أقوى حاسة من الحواس الخمس لدى الطفل عند الميلاد أفكار وتجارب على عينات محدودة 
	البصر:عليه غشاوة في الإسبوعين الأولين تتحسن الرؤيا بعد الاسبوعين 
السمع:ينمو 
التذوق:هي أقوى حاسة ويعتمد الطفل عليها في الطعام ويتعرف على البيئة في مرحلة المهد فيتعلم بالتذوق 
	إن كان جائع طلب الأكل عن طريق البكاء ثم بعد اشهر إذا مسك أي جسم يضعه في فمه للتذوق والتعرف عليه ليس لأنه جائع لكنه أقوى حاسة لديه فيتعرف هل هو صلب أو لين هل يمكنه مضغه هل هو ثقيل أو خفيف فإذا رأيت طفل فإنه يتعرف على الأشياء من خلال هذه الحاسة 

	
	بعد عدة أشهر يتطور السمع والبصر واللمس فيبدأ يتعلم من خلالها على الأشكال والأصوات والألوان والأحجام 
	يحاول أن يتعرف على أي شيء قد يأخذ كأس ويرميه ثم يهرب لأنه يعلم أنه سيعاقب هو لا يعمل ذلك شقاوة إنما يريد أن يكتشف هل هو جسم صلب هل يحدث صوت ,هل ينكسر وهذا هو التفسير العلمي للعمليات العقلية كيف تسير فهؤلاء الأطفال أكثر لفت للنظر للمثيرات الخارجية من حولهم فهي عملية إستدخال معلومات وإستقراء لإكتشاف ماهية الجسم وليس كما يفسره البعض أنها شقاوة فهذا تفسير ظاهري 

	ما المقصود بعمليات التآزر الحسي الحركي ؟ 
	-مع نهاية المرحلة الحسية الحركية سنتين تقريباً يبدأ يمسك بالشيء ويضعه بعيداً عن فمه لأن التآزر الحسي الحركي بين اليد وبين الحركة والإحساس متباعد نوعاً ما حتى يضبط هذه العملية مع الوقت 
-تتحسن عملية التآزر الجسمي أو الحسي الحركي لدى الطفل في هذه المرحلة وتتناسق الإستجابات الحركية و مع المشي يكون توازن الطفل مختل في البداية فيوجد جهاز أمني داخلي ثم يتحسن جانب الإستجابة الحركية داخل جسم الإنسان مع الوقت وتبدأ التوازنات لديه تكون أكثر وضوح مع نهاية المرحلة 
	سبحان الله يُخلق الطفل وتكون داخل جسمه مادة سائلة تكون أكثر في السنتين الأوليين وتحمل عنصر أمني لجسم الطفل فلو سقط الإنسان لا سمح الله الكبير قد يُغمى عليه أو يفقد الذاكرة لكن الصغير لو سقط من أعلى بإذن الله لن يتعرض لإصابة لأن كمية السائل حول مخ الطفل كبيرة جداً فالجهاز الأمني بإذن الله ينقذه رغم أن عملية التفكير عنده محدودة 
لو وضع طفل على طاولة في جزئين جزء مضلل بالأسود وأخر شفاف سيمشي حتى يصل الجزء الأسود وعند الشفاف سيقف لأن فيه جهاز أمني مخلوق معه يجعله يتفادى النقاط الخطرة 

	نقطة مهمة 
	يتطور وعي الطفل الرضيع في هذه المرحلة ففي بداية الأشهر لا يدرك الطفل أن الذي أمام المرآة هو نفسه بعد فترة يدرك ذلك ويتطور وعيه من خلال فكرة بقاء الأشياء وثباتها وغيرها من الأفكار 
-الطفل في هذه المرحلة إلى السنتين يضل متمركز حول ذاته لا يشعر بالآخرين المحيطين حوله 
يتحسن لديه القدرة على الشعور والوعي بالذات وما يريده من احتياجات شخصية لكن لا يعرف كيف يصل إليها أو كيف يُفهم الآخرين (فإذا أراد شيء بكى حتى يحصل عليه بغض النظر هل يستطيع الآخرين تحقيقه أو لا وهذا هو التمركز حول الذات) 
	مثال/الطفل في مرحلة السنتين قد يكون بجانبه طفل آخر فيمسكه بيده ويعضه فيبكي الطفل المعضوض عندما يسمع بكائه قد يشاركه البكاء لأنه خاف لكن إحساسه ووعيه بالآخر وأنه قد سبب له ألم لا يدركه في البداية وهذا هو التمركز حول الذات فإذا أراد شيء بدأ يبكي وهو لا يدري هل يستطيع من حوله أن يحققوا له هذا الأمر أم لا 

	الحلقة السابعة(7)

	
	المرحلة الثانية:مرحلة ما قبل العمليات العقلية(المعرفية):
-تبدأ من نهاية السنة الثانية حتى نهاية السنة السابعة وهي مرحلة الطفولة المتقدمة 
-مرحلة مهمة يدخل الطفل فيها إلى التعليم 
	إما التعليم المبكر من خلال التمهيدي أو الروضة أو التعليم المدرسي 

	
	-في هذه المرحلة(ما قبل العمليات) يبدأ في فهم المحيط أكثر فيبدي تفاعل لغوي كبير مع المحيط عن طريق العمق الإستدلالي واللغوي للمعاني 
	في مرحلة إستدخال كثير من الكلمات يدخل إلى مرحلة لغوية جديدة مهمة تكسبه طريقة تعاون مع الأطراف الأخرى 

	
	-قد ينقص الطفل في هذه المرحلة معالجة اللغة في أبعاد مختلفة فهو دائماً يأخذ الكلمات في قالب معين يصعب عليه إستخدامها خارج هذا القالب فنمط تفكيره مختلف عن الكبار 
	الكبار تستخدم لغة في أبعاد مختلفة 

	
	-الطفل في هذه المرحلة في التصنيف والتشكيل والحجم والألوان والأطوال والأشكال يفهم التجربة بمنطق واحد هو الأكثر غلبة على بقية أنواع المنطق 
	مثال/منطق الطول عادة عند الطفل يغلب على منطق القصر أو الحجم فلو أتيت بطفل في سن الخامسة وأحضرت له كأسين بهما نفس الكمية أحدهما أطول من الآخر فالطفل يرى الكمية في الكأس الأطول أكثر لأنه يدرك مفهوم الطول حتى ولو نفذت العملية أمامه فهو لا يدرك لأنه يستخدم منطق واحد حسي جزئي يعتقده الصحيح 
فهو في هذه المرحلة لا يستطيع أن يفكر بمنطق عالي يجعله يدرك إدراك صحيح فهو لم يصل إلى المنطق الحسي الكامل 

	
	-هناك خصائص للطفل في هذه المرحلة مهمة كإزدياد النمو اللغوي وإتساع المعارف اللغوية وكم الكلمات مع زيادة حالة التمركز حول الذات مع تحسن فهمه للآخرين وشعوره بهم 
	التمركز حول الذات هي ليست مشكلة في الحقيقة هي طبيعية  مخلوقة  بطبيعة الإنسان تقل حدتها لكن ما تزال 
مثال/طفل عمرة 5سنوات في طريق مزدحم أحس بجوع أو عطش يبدأ يصرخ فهو لا يشعر بما تشعر به وما هو المحيط والموقف تتملكه مشاعره الداخلية فشعوره بذاته يغلب على مشاعر الآخرين , إحساس عالي بنفسه وتفكير بحالته الشخصية 
-بعض الألعاب الفردية يفسرها بياجيه أنها حالة من التمركز حول الذات(طفل يلعب بطائرة ورقية ويتكلم مع نفسه ولا يلعب مع الآخرين) وبعضهم يفسرها عجز عن فهم المحيط وبعضهم أنها حالة معرفية أخرى 

	
	-الطفل في هذه المرحلة يتقدم لدية الإدراك البصري على التفكير المنطقي فيلتقط صور كثيرة تثري ذاكرته قبل أن تثري المنطق لديه  
	فيركب بعض الصور على صور مختلفة ومواقف على مواقف فإذا ما شُرحت شرح جيد من قبل المحيطين تكونت مفاهيم خاطئة 

	كيف يتعامل المربي مع طفل في هذه المرحلة؟
	1-يجب أن أفهم أن الطفل يستخدم منطق قالبي لا يستطيع أن ينقله إلى قالب آخر إلا عن طريق المعلم أو المربي 
	الكبار دائماً يعتقدون أن الكل يفكر بطريقتهم 

	
	2-يستطيع المربي أن ينمي هذا المنطق عنده من خلال قولبة لعمليات أخرى من المنطق 
	فيستطيع أن يثري الذاكرة البصرية لديه 

	
	3-يستطيع المربي يجعل الطفل يتعلم لوحده أو جماعياً برغم تمركزه حول الذات من خلال الأستاذ 
	

	
	4-يحاول أن ينقل مشاعر الطفل في هذه المرحلة لكي يتم فهمها من قبل الأطفال الآخرين ومشاعرهم المختلفة 
	(العملية العكسية التبادلية بين الأطفال) وهي مهمة في قضية التعليم التعاوني والمشترك بين الأطفال 

	
	المرحلة الثالثة:مرحلة العمليات المادية:
-تبدأ من 7إلى 11 
	وهي عملية تقريبية 

	
	-هو العمر الحقيقي وهو مهم جداً في الإكتساب بالنسبة للطفل من خلال منطق حسي يمارس نشاطاته العقلية 
	لديه منطق أعلى من منطق الطفل الذي كان في مرحلة ما قبل العمليات 
نمثل بالمثال السابق(الكأس والماء)
في هذه المرحلة الطفل يفرق ويعرف أنها متساوية فلديه منطق وبدأ يأخذ شكل القوالب المتعددة(السائل,اللون,الصوت ,الحجم,الطول ,العرض...) 

	
	-إذاً في هذه المرحلة عمليات الإدراك والتفكير بدأت تأخذ هامش أوسع مما سبق 
	هذا يعطي المربي رؤية أن يبدأ إستخدام الحواس في الإدراك والأمثلة المادية ذات القوالب المتعددة لا القالب الواحد 

	
	مهم -الطفل في هذه المرحلة لديه تمركز حول الذات يضعف بطريقة واضحة يبدأ يتفاعل مع أطفال آخرين 
	بدأ يلعب مع الأطفال و يكون أصدقاء ويشعر بأفراحهم وأحزانهم وبدأ يتفاعل مع الكبار لكنه في حيز (المنطق والملموس والمشاهد والمرئي)

	
	-في هذه المرحلة يبدؤون يسألون أسئلة (محرجة) غيبية يطلب تقريبها إلى حواسه حتى يفهمها لأن عنده منطق غير المنطق المادي المحسوس الملموس حتى يقرب إلى الفكر فهو يبحث عن إجابة 
	لأنه لا يملك أي منطق تفكير مجرد يدل على الطريق الصحيح فيسأل عن أشياء غيبية وجنسية أسئلة و مختلفة في الأنماط يريد أن يقربها إلى ذهنه المادي الملموس 

	
	-في هذه المرحلة الطفل يفكر بمنطق من خلال التفكير المادي المحسوس الملموس المشاهد أمامه لكنه يفشل في التفكير المجرد الذي يعتمد على التصورات والخيال 
	فلا يستطيع أن يركب هذه الأشكال بوضوح ويقربها إلى ذهنه 

	
	-فهو في هذه المرحلة يفكر بمنطق كبير لكن من خلال المادة والمحسوس أمامه 
	

	
	الحلقة الثامنة(8)
	

	
	المرحلة الرابعة:مرحلة العمليات المجردة والتصورية والتخيلية: 
-بدايتها دخول مرحلة المراهقة وقد تسبق ذلك 
-يبدأ فيها الطفل والمراهق بتفسير الأشياء بعيد عن رؤيتها سواء رآها أم لم يرها فيكون لديه قدرة على التفسير 
	أي عمليات غير حسية وغير مشاهده ومرئية أمام الطفل في نطاق البيئة المحيطة أمامه في لحظة التعلم 

	
	-فالطفل والمراهق في هذه المرحلة يفكر داخل المخ ويتصور ويستنتج دون أن يعتمد على الحواس بعكس الطفل في المرحلة الثالثة الذي يعتمد على المنطق والحواس 
	فالطفل في المرحلة الثالثة في وعي الإدراك والحجم والجسم يكون لديه أقل من الطفل في المرحلة الرابعة فيكون الحكم لديه على المادي الملموس 

	مثال توضيحي يبين الفرق بين طفل المرحلة الثالثة وطفل المرحلة الرابعة .
	نحضر 5قطع من العملة المعدنية نضعها على شكل خط ونحضر أخرى 5 أيضاً ونضعها بجانبها ثم نسأل طفل المرحلة الثالثة(9,10 سنوات) هل العددين متساويين يقول نعم  5 قطع لأنه يدرك بالمحسوس نحضر ورقة ونصنع حاجز بين الخطين بحيث يرى صف ولا يرى الأخر ثم أسحب قطعة معدنية من الصف الذي يراه وأضعها في الصف الذي لا يراه ثم أسأله كم الفرق بين الصف الأول والصف الثاني عادة سيقول الفرق واحد لأنه يعتمد على المنطق الصحيح لكن بالحواس رأى الطرح في الصف الظاهر وفشل في تفسير الجمع في الصف المخفي إذا رفعت الورقة سيقول مباشرة الفرق اثنين لأنها كلها في نطاق الحواس فيكون تفسير العملية أسهل في حالة اكتشفها طفل في هذه المرحلة فإن لديه نضج مبكر 
	أما طفل المرحلة الرابعة(13,14 سنة) فإنه يستطيع أن يفرق ويفكر بطريقة مجردة غير مشاهدة ومرئية فيبدأ يستطيع الطفل أن يحل المسائل الرياضية –رموز ,معادلات,متراجحات,مسائل حسابية- فلو سألناه عن تجربة القطعة المعدنية فإنه سيفسرها بطريقة صحيحة فإذا لم يجاوب يعطي مؤشر أن الطفل لم يدخل في مرحلة التفكير المجرد على هذا الأساس توضع المناهج وتتدرج التجربة فنسحب قطعتين أو ثلاث ونرجع أخرى 

	ما هي الحلقة الحقيقية للمتعلمين لدخول عالم التعلم الذاتي البعيد عن التلقين؟
	التكفير المجرد 
	 

	
	-هذا يعطينا مؤشر إلى أن بياجيه من وجهة نظره التربوية كشف لنا كشف جديد مهم ومؤثر في العملية التربوية التعليمية
	علمنا كيف نبني المناهج ففي جميع دول العالم تصاغ المناهج التربوية وفق المراحل الأربع 
-قد يكون عندنا إشكالية نوعاً ما 

	
	-عندنا إشكالية نوعاً ما في بعض المناهج والمقررات أنه تدعم التعليم التلقيني المعتمد على سلبية الطرف الآخر(المتعلم) الصحيح أنه يجب أن يكون طرف إيجابي 
	

	نظريات معينة واجهة بياجية
	*هناك نضج داخلي فسيولوجي داخل الإنسان يخالفه أحياناً إمكانيات بيئية في كل المجتمعات بنسب مختلفة 
	

	
	*لا يمكن بأي حال فصل النمو المعرفي عن النمو الوظيفي داخل الإنسان 
	والنمو التربوي والتعليمي عن الوظيفي 

	نظرية بياجيه تعطينا أوجه حمالة لأوجه مهمة جداً تربوية من خلال النقاط التالية 
	1-الوقوف على خصائص النمو المعرفي يمكن المعلم من الإنتباه للإستجابة الحقيقية المرتبطة بعملية التفكير الحقيقي للطفل 
	هذا يساعده على تحديد الأهداف والسلوك المتوقع أداءه وفق هذه المرحلة المعرفية 

	
	2-إيجاد نوعية ونمط توازن بين الطفل والبيئة المكتسِبة والمكتَسبة 
	يُلزم المتعلم أن يتعلم كيف يتفاعل بطريقة صحيحة مع البيئة التي أمامه وكيف يوضع في النشاط والتحدي الذهني المناسب الذي أمامه ليتم عملية تسهيل التعلم فيما بعد 

	ما المقصود بعملية التوازن ؟
	-تكلم عنها بياجيه في نظرية التحدي والتوازن وأنها داخلة تحت نطاق المراحل ومرتبطة فيها 
	

	
	-الإنسان في عملية التفكير يجب أن تضعه أمام تحدي إذا توصل إليه بحكم النضج المعرفي أو الفسيولوجي أو الوظيفي ضعه في التحدي رقم 2ثم 3 وهكذا فالإنسان قادر أن ينتقل للمرحلة التي بعدها بواسطة عقله 
	لأنه لو وقف عند إستثارة التحدي المعرفي والإدراك والتفكير لديه لن يستطيع الإنتقال إلى المرحلة التي بعدها 

	
	-إذا التوازن يعني: أنه إلتقط المعلومة بكاملها بشكل دقيق وصحيح فأصبح عنده توازن وليس عنده تحدي 
	إذا أصبح عنده توازن إنقله للتحدي الذي يليه وبالتالي تنتقل عملية التفكير 

	
	-بناء على هذا بُنيت على أساسه منهجية تربوية المناهج التعليمية (العام,العالي)  
	

	مراحل النمو المعرفي وخصائصه عند بياجيه ,ما الذي ساعدت عليه؟
	1-ساعدت مصممي المناهج وطرق التدريس المختلفة في أنها تجعل طرق التفكير تتوافق مع عقليه وطريقة وطبيعة المرحلة التعليمية التي يمر فيها الطفل-مراهقه,طفولة- 
	

	
	2-أعطتنا الحل المثالي في تسهيل عملية التعليم 
	إدراكك للمشكلة وأبعدها و كذلك المرحلة يعطيك إدراك للحل المثالي والصحيح 

	
	3-توفر خصائص النمو المعرفي إمكانية وضع مقاييس وإختبارات ومواد تقيس مستوى النمو الحقيقي لدى المتعلمين 
	بياجيه سهل لنا كثير فأعطى المعلم التربوي معلومة للوقوف على مرحلة النمو المعرفي التي وصل إليها الطلاب فحلت محل إختبارات الذكاء التقليدية 

	
	4-جوانب الإرشاد النفسي والأكاديمي والعلاجي والمعرفي وأمور غيرها بُني عليها داخل هذا الإطار ليس فقط في نطاق التربية والتعليم  
	

	
	5-فهم وإدراك وعمق هذه النظرية كان مصدر إلهام لكثير من المربين في هذه المرحلة 
	

	
	6-تتصف نظرية بياجية بالعمق والبعد الإجتماعي فلم يُغفل هذا الجانب وأكد على هذا تلامذته(نظريات تلامذة بياجيه) 
	وإن كان قد اتهم بإغفال هذا 

	مسألة:نظريات تلامذة بياجيه 
	1-أكدو على أن نظرية بياجيه ذات بعد اساسي في التعليم الاجتماعي 
	

	
	2-قرنوه بقضية التعلم العضوي والنضجي والفسيولوجي للإنسان والتعلم من خلال البيئة والثقافة الإجتماعية والمحيطين والأفكار 
	

	
	3-أيضاً الفروق الفردية 
	

	
	4-أتوا بجديد (الأسلوب المعرفي):أن عند البشر أنماط من الأساليب المعرفية يتبعونها
	بالتالي يستطيعون تحديد أمور معينة وفهم أمور وقدرات معينة عند الأفراد بعمق أكثر 

	
	5-إكتشاف جديد في النظرية لنمط ونوع جديد من الذاكرة أسمه (الذاكرة العاملة) 
	وأن هناك ذاكرة حسية وذاكرة قصيرة المدى وذاكرة طويلة المدى 

	ما هي الذاكرة العاملة؟
	هي ذاكرة ذكية قصيرة ,تعرف أين تأخذ المعلومة وأين تذهب بها وتربطها مع أي المعلومات ,تقربها لأصح وأدق معلومة 
	فهي ترتبط بالذكاء أو بروابط وعناصر معينة في الدماغ تحاول تقرب المعلومات أسرع وقت ممكن 

	ما هي الذاكرة الحسية؟
	الحواس –ترى,تشم,تسمع,تلمس-
الأشياء المحيطة تدخل على شكل معلومات 
	بالتالي عندما تقع عليها مرة أخرى تعرفها العين أنها رأتها قبل ذلك والأنف أن الرائحة شُمت قبل ذلك والطعم كذلك 

	ما هي الذاكرة قصيرة المدىshort storage؟
	هي ذاكرة داخل مخ الإنسان عبارة عن مخزن صغير تُعطي المعلومات الأولية وهي مكان صغير جداً للإحتفاظ بالمعلومة لثواني أو نصف دقيقة ومن ثم ينقلها 
	إذا كانت المعلومة مهمة بالنسبة للإنسان إستدخلها للذاكرة طويلة المدى ويتعامل معها ويحاول يحفظها ثم يمارس بعد ذلك 

	ما هي الذاكرة طويلة المدى؟
	هي التي تحفظ المعلومات بالكامل لفترات طويلة جداً عند الإنسان 
	وأحياناً  فترات ليست طويلة جداً بحسب ممارسة الإنسان وإهتمامه بالمعلومة 

	الحلقة التاسعة(9)

	من أهم النظريات المعرفية 
	1-نظرية (بنيامين بلوم)
	ذات المستويات ال6 تبدأ بالتذكر وتنتهي عند مستوى التحليل والتركيب والتقويم 

	
	2-نظرية (ليف فيجوتسكي)
-فسر طريق النمو المعرفي عند الإنسان من خلال منظور جديد لم يتطرق إليه بياجيه 
	أصبح تكامل هذه النظرية وتعطي بعد آخر تطرق إليه بياجيه 

	
	-أتت هذه النظرية من مدرسة روسية ثم إنتقلت بفكرها وتجاربها إلى الغرب 
	إنتشرت في الولايات المتحدة وكندا وتم تبنيها 

	
	-فيجو تسكي هو أحد الأعلام المهمين في حقل علم النفس في الإتحاد السوفييتي ثم إنتشر في العالم 
	

	
	-ركز فيجوتسكي على عامل الإكتساب من خلال اللغة وقال أنها ليست مجرد أداة كما يعتقد علماء النفس سابقاً فهي ليست مجرد وسيلة لتسهيل عملية التفكير بل هي تفكير بأساسها 
	الإنسان حينما يسكت ويبدأ يفكر مع نفسه ويتخيل الأمور يرى أنه يستخدم لغة(سأذهب للمكان الفلاني,ثم سأتناول الموضوع الفلاني)هذه المحادثة مع الذات يبدأ يفكر ثم ينمي مراحل الإكتساب للغة من خلال(الحديث مع النفس) والتي فسرها بياجيه بأنها تمركز حول الذات عندما يمسك الطفل بلعبة ويبدأ يلعب ويتحدث مع نفسه فيبدي عدم رغبة بالتفاعل مع المحيط الخارجي لكن فيجوتسكي كان أذكى عندما فسرها بعملية نمو معرفي بحد ذاتها وسماها بالحديث الذاتي واعتبرها جزء من تطور الإنسان المعرفي يكتشف من خلال هذه اللغة الخاصة معرفة الأشياء 

	
	-ويعتمد عليها تطوير الوظائف العقلية العلياء من حل للمهارات وتحليل وتركيز وتقويم وتفسير كلها تعتمد على اللغة فاللغة تفكير بصوت مرتفع أو مسموع 
	

	اللغة تُكسب الإنسان الفكر بطريقتين من خلال الحديث الخاص 
	1-بطريقته الخاصة
يبدأ يكتشف رموز هذه اللغة ويركب من خلالها ألعاب وأنشطة حياتية يمارسها  
	

	
	2-من خلال التفاعل مع الآخرين
خصوصاً الكبار والمقربين كالأم والأب والأخوان فهو يكتسب لغة ونمط تفكير 
	ذكر فيجوتسكي مثال بين أن اللغة أداة تواصل وأداة للتفكير
مثال/لو أتى طفل من المدرسة ودخل البيت ثم بعد ساعة أو ساعتين غضب الطفل فجاء أمه يبكي يقول:ضاعت حقيبتي لم أجدها غالباً تكلمه أمه بهدوء وتقول:قد تكون نسيتها في غرفة النوم فيقول :لا فتقول:تحت السرير ثم يفكر ويقول: لا ,ثم تقول: إذاً في المدرسة,فيقول :لا خرجت وكنت أحملها فتقول: في الباص ,فيقول :لا أنزلتها معي ,فتقول :تحت الدرج فيسكت ويذهب يبحث ويرجع ويقول:لم أجدها ,ثم تقول:إبحث خلف الباب فيذهب فيجدها سيكون فرحاً 
لنفترض جدلاً تكرر الحدث مجدداً الطفل سيفكر غالباً بنفس الاسلوب الذي ساعدته فيه والدته لأنها لم تعطه كلمات فقط بل أعطته اسلوب التفكير في حالة ما عجز عن إيجادها بعد إتباع اسلوب التفكير التي أعطته أمه سيرجع إليها مجدداً 

	
	-إذاً الثقافة الإجتماعية كما يقول فيجوتسكي:هي التي تكسب الناس طريقة التفكير وخصوصاً الأطفال في مرحلة الطفولة يكتسبونها من المحيطين من خلال اللغة وهذا الحوار الاجتماعي 
	فيجوتسكي أعطانا أسلوب معرفي في كتابه(العقل في اللغة)وبين فيه أن اللغة تقع داخل الثقافة الإجتماعية وأن الناس تفكر بحسب ثقافتها وتكتسب العلم والمعلومات وطريقة في التفكير كلاً بحسبه فكل شعب يفكر بطريقة معينة 
أيضاً ذكر فيجوتسكي في كتابه(العقل في المجتمع)فسر ظاهرة أن العقل في المجتمع يستقي الثقافة الاجتماعية ويستخدم لهذه الثقافة أسلوب اللغة في المحادثة 
مثال/لو سألك أحد عن سيارة يريد شرائها ولديك بعض الخبرة تراكمت عندك ما رأيك بها؟ فذكرت بعض ميزاتها وأنها جيدة وقد يكون بها بعض العيوب ولكنها لا تضر فمعلوماتك قد اكتسبتها من المحيط والإحتكاك مع الناس والثقافة الإجتماعية 

	
	-يركز فيجوتسكي أن الطفل قابل وقادر على إحتواء الثقافة الإجتماعية وأساليب التفكير المحددة ضمن النطاق الاجتماعي والثقافي للمحيط الجغرافي لهذا الطفل 
	سيستدخل المعلومات بهذه الطريقة بغض النظر عن الوظيفة الجسمية الداخلية للإنسان فالوظيفة الجسمية ووظائف الأعضاء تتفق في أي بيئة مع أي إنسان في أي مكان والمحتوى الاجتماعي هو الذي يجعل الإنسان يختلف عن غيره 

	من أتى بفكرة (منطقة النمو الحدي أو التقريبي)؟وما المقصود بها؟
	أتى فيجو تسكي بفكرة جديدة سماها (منطقة النمو الحدي أو التقريبي)يقول:أن الإنسان يمر بمرحلة نضج في نقطة(نقطة النمو الحدي الفاصلة) يصل إلى مستوى يستطيع أن يكتسب المعلومة التي بعدها بغض النظر عن العمر والمرحلة ,هذا الحد الفاصل الذي وصل إليه تجعله يقفز إلى النمو الآخر 
مثال/كؤوس الماء يمكن تدريب طفل المرحلة الثانية على منطق طفل المرحلة الثالثة وأجعله من خلال التدريب يدخل إلى المرحلة الثالثة وهو في سن المرحلة الثانية 
	-أخرجنا فيجوتسكي عن حيز بياجيه في قضية مهمة حدث فيها جدل لغرض الإثراء فكان لبياجيه قوالب كالصناديق وهي المراحل من صندوق إلى صندوق إعترض فيجوتسكي وقال ليس هناك اسمه صناديق هذا غير وارد في العم والطبيعة البشرية فأتى بفكرة جديدة وطبقها وحاول يجرب عليها فسماها(منطقة النمو الحدي أو التقريبي)

	ما الفرق بين الفكرتين بين بياجيه وفيجوتسكي؟
	كلا الفكرتين صحيح فالناس تنتقل عبر مراحل طبيعية في مراحل يكون متوسط الأفراد في سن معينة وهذا هو الذي ركز عليه جام بياجيه وهو الجانب الفسيولوجي .
فيجوتسكي تحدث عن فكرة إيجابية أنه يمكن أن ينتقل الأفراد بغض النظر عن الصناديق والمراحل فكلا الفكرتين فيها منطق كبير ودقة كبيرة نبهنا من خلال التجربة إلى منطقة النمو التقريبي وأنها هي الأثر الحقيقي التي تُدخل الطفل إلى المرحلة اللاحقة .
بالتالي يكون الإكتساب بحسب الإمكانية والإستعداد والنضج الحدي أو التقريبي فإذا وجدت القدرة إستطاع الإنتقال إلى المرحلة التي بعدها والعكس صحيح .
	ضرب بياجيه مثال وضربه فيجوتسكي أن هناك شعوب وحضارات قديمة لن تدخل إلى المرحلة الرابعة ليس قصوراً لكنها لم تكن تحتاجها في الحياة قد تكون شعوباً تعتمد على الزراعة عن طريق المطر تعرف المواسم متى تُبذر فتعمل بطريقة آلية فكانت حضارتها عبارة عن آلية لم تكن فيها الطرق المجردة لها أهمية ودور بالتالي لم تدخل حضارة كاملة ,فهناك تكامل التفسير بين الجانب الذي تحدث عنه جام بياجيه وركز على الجانب الفسيولوجي والجانب الذي احتوى على القضايا الاجتماعية والتفكير بالطرق الاجتماعية داخل السياق الاجتماعي والثقافي لكل حضارة 

	الحلقة العاشرة(10)

	نظرية (برونر)في النمو المعرفي 
	-تحدثت عن طرق لتمثيل الخبرات للفرد داخلياً وطرق تخزينها واسترجاعها 
	يتعلم الطفل أثناء مراحل النمو ما يسمى المثير والاستجابة ويبدأ يعرف طريقة البيئة ومن حوله ويعرف أن هذا المثير في البيئة يحتاج إلى استجابة معينة

	
	-عملية النمو المعرفي عند برونر لا تتوقف عند تخزين المعلومة واسترجاعها بل أيضاً عن طريق التفاعل معها بشكل منظومة 
	فتتضمن عمليات نمو معرفي قادر على مخاطبة الذات والآخرين 

	
	-يرى برونر أن التفاعل المنظم بين المعلم والمتعلم أمر ضروري للنمو المعرفي السليم 
	فإذا كان التفاعل غير منظم بين الطرفين سيكون هناك قابس أو ما يسمى بالفراغات –عدم تكامل بين المعلم والمتعلم-

	
	-ركز برونر على قضية اللغة وأنها مهمة وليست هامشية 
	

	
	-تحدث في نظريته عن إيجاد البدائل المتعددة والمتنوعة في التفكير وعلى الإنسان أن لا يكون وفقط إطار ونطاق واحد 
	

	مراحل النمو المعرفي عند برونر
	1-مرحلة التمثيل العملي:
هي مرحلة حسية حركية أدخل فيها ما يسمى(مرحلة التمثيل التصوري) 
فالإنسان في هذه المرحلة يُحدث فارق كبير من خلال التصورات البصرية في النمو المعرفي بإمتلاك عدد كبير معتمد على الشكل الواقعي وليس الخيالي 
	هذه المرحلة قريبة جداً من المرحلة التي تحدث عنها بياجيه بإختلاف بسيط وهو إدخال التمثيل التصوري 

	
	2-مرحلة التمثيل الرمزي:
وهي نفس طريقة بياجيه لكنه فرق فيها أن تفاعل الفرد لا يحتوي على الجانب الحسي فقط بل يستطيع أن يتخيل ويربط بالجانب الحسي 
	في هذه النظرية ركز على أن عمليات حدوث التفكير داخل عقل الطفل تتم بمعزل كبير وبطرق مختلفة عن ما في داخل مخ الإنسان الكبير أي أن طريقة تفكير الصغار تختلف عن الكبار 

	قضية فهم التفكير بين الكبار والأطفال 
	هناك شقين:
1-الشق الاجتماعي 2-الشق الوراثي 
-هما محور التمركز 
-هناك دراسات فسيولوجية وبيولوجية ووراثية وأيضا اجتماعية أثبتت أن الإنسان له نمو ونضج محدد للجسم واضح 
-مقاييس الإختلاف بين البشر محددة وواضحة يختلفون في بعض ويجتمعون في بعض 
-مرحلة النمو المعرفي ينمو فيها الجسم الإنساني بمتوسطات مختلفة 
-من أهم الدراسات دراسة على مستوى الذاكرة التي تتعامل مع الكلمات فوجد أن الإنسان لديه ذاكرة(خلية خاصة) تنمو وتكبر إلى حد12سنة ثم تقف كسعة بيولوجية 
-لكنه يتفاعل معها الإنسان من خلال القدرة والتذكر 
	يمكن أن يعيش الإنسان ويموت ولا يستخدم من خلايا تخزين المعلومات5% فالإنسان لديه قدرة كبيرة داخل الخلايا لتخزين معلومات بصرية وسمعية وحسية لكن الإنسان عند عمر12سنة يقف المخ البشري وتقف هذه الخلية عن النمو وما يحدث بعدها ليس في سعة التذكر لأنه في هذا السن إكتملت السعة البيولوجية والفسيولوجية عند الإنسان إذا ما الذي يحدث الفرق 

	ما الذي يحدث الفرق داخل ذاكرة الإنسان من معلومات وإستجابات مختلفة ؟
	البيئة المحيطة والتمثلات المحيطة حول الصغار والكبار هذه تجعل للراشدين طرق في التفكير مختلفة عن الصغار 
-برونر في نظريته جمع بين نظرية فيجوتسكي وبياجيه وأضاف نظريات جديدة 
-ركز على قضية إعتماد أساليب التعلم الإستكشافي 
الأطفال في مراحل العمر المبكرة لماذا نقول أنهم محدودي القدرة,لماذا لا نقول أنهم عندهم عمليات إكتشاف ذاتية يجب علينا أن نعرف كيف يفكرون حتى يسهل إعطائهم ما يساعدهم على الإكتشاف الذاتي الخاص بهم 
	عُملت تجربة وكانت نتائجها غريبة ذكر بعض الباحثين أن الأطفال في عمر صغير5,6أشهر قادر على إكتشاف الفرق في الأعداد أتى الباحثين بطفل وأمامه مسرح صغير يُكشف الستار عنه ويكون فيه ثلاث دُمى ثم تفتح الستارة ثم تفتح مرة أخرى ويرى ثلاث دُمى مجدداً لوحظ أن الطفل ينظر إلى الدمى لمدة من 4إلى5ثواني هذا يُسمى نسبة التركيز أو نسبة الإنتباه 
إذا أُغلقت الستارة مرة ثالثة وفتحت وكان فيها دميتين أو أربع فإن نسبة التركيز و الإنتباه عند الطفل تتغير وبدأ يلاحظ ويصدر أصوات لحوالي دقيقة يحاول إكتشاف الفرق وأُجري على هدد كثير من الأطفال وأعطى نفس النتيجة وهذا يبين أن عند الطفل قدرة على الاستكشاف لا تُعرف عند الكبار إلا من خلال معرفة طريقة تفكيرهم 

	البيئة الإثرائية في نظرية برونر 
	البيئة الإثرائية من أعداد وأرقام وقصص ومثيرات سمعية وبصرية وألعاب متقدمة لابد لها من تفاعل مع البيئة فإذا وفرت ولم يتم التفاعل والتواصل مع الطفل مباشرة والشرح له واللعب معه فقد يراها الطفل ويمل ويذهب ويتركها ولا يستفيد منها إذاً التفاعل مع الآخرين مع البيئة الثرية هي من الأشياء المهمة التي ركز عليها برونر 
	

	نسبية المعرفية ونسبية التفاعل
	إن الخبرة الجديدة كلياً تحتاج إلى مزيد من التركيز لشرحها للطفل ,أما الخبرة الأقل أو المتوسطة تحتاج نسبة تركيز أقل 
	ركز برونر على نسبية المعرفية التفاعل وهذه لم يركز عليها بياجه أو فيجوتسكي

	مسألة:تسريع النمو المعرفي عند الأطفال
	برونر إهتم بقضايا التسريع وقضايا الموهبة والإهتمام بالناس أو الإحتياجات الخاصة 
	بياجيه لم يميل إليها كثيراً لأنه يعتقد أن الطفل سينتقل لها طبيعياً وكذلك الحال عند فيجوتسكي 

	أشياء ركز عليها علم النفس التربوي
	أولاً-النمو اللغوي وتكلموا عن مراحله:
1-الكلمة الواحدة: لا يستطيع أن ينطق إلا كلمة 
2-مرحلة الكلمتين 
3-الجمل والتفصيل 
4-القواعد:تركيبة الجملة بطريقة قاعدية 
-اللغة أهم عامل في اكتساب التعلم المدرسي فكثير من المناهج تساعد في تنمية اللغة عند الطفل 
-القراءة والكتابة تُسهم في تنمية لغة الطفل وأهم من ذلك القران الكريم يجعله يفكر من خلال اللغة عالية المقام في كيفية التصوير الحقيقي للمشاهد والوقائع ويكون هذا من خلال التفسير والتفاعل بين المعلم والمتعلم 
	الطفل يكتسب اللغة كما هي سليمة حتى بقواعدها 
بعد أن يفهم تراكيب اللغة من سن4-5 يبدأ بخلط القواعد من جديد فيذكر المؤنث ويؤنث المذكر ويقلب الكلمات لأنه بدأ يفكر بنفسه في مسألة إكتساب اللغة 
-عندما يضبط هذه القواعد يرجع مرة ثانية إلى عملية التوازن السابقة ويتحدث اللغة تقريباً سليمة بقواعدها(ألفاظ وأفعال وضمائر)

	الحلقة الحادية عشر(11)

	مرحلة النمو النفسي 
	-النمو النفسي عند الإنسان مر بخبرات وتجارب قديمة وتاريخية تكلم الفلاسفة وعلماء المنطق والكلام في النفس الإنسانية ونموها  
	تكلم من المعاصرين كثير وأخذ من الصدى بالرغم من أنه يعد من تاريخ علم النفس وليست مدارس حديثة 

	
	-من هذه المدارس التي يقال أنها حديثة مدرسة فرويد ومنهجه وما فيه من أخطاء وصواب ,تأثر كثيراً بشرح الجوانب النفسية عند الإنسان لكنها كانت تعتمد على الإنطباعات والتخيلات وعلى التجربة المحدودة (عينة محدودة)
	فهي لا تعد من المدارس ذات العمق التجريبي الكبير والضخم 
إعتمدت على إنشاء مصطلحات جديدة الشعور و اللا شعور و(الأنا)و(الهو) والعقد التي تكون في الإنسان 

	
	-ركز فرويد على قضيتين عندما تكلم عن البعد البشري والدوافع التي تحرك السلوك الإنساني وهي كثيرة قيم,مبادئ,أعراف وغيرها 
	أشر فرويد أن أهم محركات السلوك عند الإنسان هو:
1-العدوان :السيطرة من خلال العدوان 
2-الجنس:
وحب المال والسلطة والظهور كل هذه الأمور تسوق النفس البشرية وتدفعها وكلها تفسر داخل نطاق فرويد (مدرسة التحليل النفسي)نطاق النزعات والشهوات والرغبات وتحقيق الطموح وهذا ليس على جميع الأحوال والنطاقات صحيح ومع أن الفكرة جميلة لكنها ورطت الناس وجعلتهم في قالب من التحليل النفسي فعلم النفس أوسع من هذا 

	كيف تعمل الديناميكيات الداخلية للإنسان أو(النمذجة الداخلية) ؟
	اريكسون ينتمي إلى مدرسة التحليل النفسي(فرويد)ومن تلاميذه لكنه طور نموذج جديد للشعور والنمو النفسي عند الإنسان فكان أكثر شمولية وعمومية من نموذج فرويد المحدود بقضايا معينة 
	اريكسون بين علاقة الإنسان بمجتمعه وأمه وأبيه ليس كما فعل فرويد بل جعله في سياق اجتماعي أكثر إتساعاً وضمن إطار ثقافي وفكري أوسع يعني من ناحية الأسرة ونمو الإنسان ليس كما فسرها(فرويد) علاقة الأب والابن والأم وجعل فيها تداخل عدواني جنسي 

	المراحل التي وضعها أريكسون 
	الأولى:مرحلة الإحساس بالثقة يقابلها الإحساس بعدم الثقة 
من الولادة حتى18شهر وهي مرحلة حرجة يحس بالثقة وبنفسه والبيئة بشكل أساسي عندما تتولد من خلال المحيطين والمقربين-والدين وأسرة قريبة-وهي مرحلة حرجة تعتمد كلياً على بناء الثقة بهذا المجتمع المحيط (الأمن)(العطاء الذي يراه ويرغبه) 
	

	
	الثانية:مرحلة الإحساس بالإستقلال الذاتي يقابلها الإحساس بالشك أو الخجل 
من 18شهر إلى 3سنوات 
	يتطور فيها عملية الإحساس بالإستقلال الذاتي عند الطفل تبدأ في هذه المرحلة وتستكمل في مراحل أخرى يتطور فيها الإحساس بالآخرين والمبادرة وبدأ الأعمال الداخلية 

	
	الثالثة:مرحلة يتطور فيها جانب الضمير الداخلي الذي يعطيه الإحساس بالصح والخطأ من 3سنوات إلى 6سنوات 
	يتجلى هذا الدور من خلال ما يلعبه الطفل من أدوار للمعلمين والأباء والأمهات(تمثيل الدور) 

	
	الرابعة:مرحلة الإحساس بالجهد أو الأداء مقابل الإحساس بالنقص أو عدم الأداء الجيد من 6سنوات إلى 12سنة 
-يكرس الطفل قدراته ومهاراته من أجل التغلب على صعوبات الإضمحلال أو الإنكماش على الذات من خلال التداخل مع الآخرين والأداء الجيد والمهارات والحياة الاجتماعية والتحصيل والإنجاز العلمي
	هذه الأمور تظهر بشكل أوضح في هذه المرحلة من غيرها قال أريكسون"هي من أهم المراحل التي ممكن أن يكون فيها الطفل وجهة نظر سواء عن نفسه أو الآخرين عن الأداء والبيئة ويستطيع إنجاز بعض المهام وتكوين الأشياء" 

	
	الخامسة:مرحلة الإحساس بالهوية مقابل الإحساس بغموض الهوية(مرحلة المراهقة)من 12إلى 18سنة 
-صراعات الطفل في مرحلة المراهقة والأحساس بذاته وتغيره عن طباع الصورة النمطية له سواء الإجتماعية بناء علاقات وصداقات وبناء جسور من الثقة مع الأنداد أكثر من الجسور مع الوالدين 
-بناء تصور جسدي وفكري  مختلف في هذه المرحلة عن الذات ويتضح في هذه المرحلة أكثر من غيرها 

	طبعاً تكون داخل نطاق المدرسة خصوصاً المتوسطة والثانوية فيشتكي الأساتذة في هذه المرحلة من المراهقين من بعض ممارساتهم التي يريدون أن يثبتوا فيها أنفسهم 
مثال/بعضهم إذا خُدشت هويته أو مشاعره قد يولد رغبة بالتصلب والعناد فيعتقد بعض المربين أنه يعاقب المراهق وهو لا يدري أنه يخدمه من الأشياء التي تُسيء المراهق أن يظهر أمام زملائه أنه لا يعرف المادة العلمية فيحاول أن يستثير المعلم حتى يغضب ثم يخرجه من الفصل فالمعلم ضن أنه عاقبه والطالب حصل على ما يريد وخرج من موقف أنه لا يعرف الإجابة عن الأسئلة فهو الآن في موقف أقل ضغط ليس عنده مشكلة أن يذهب إلى المرشد ويتحدث معه قليلاً 

	
	السادسة:مرحلة الإحساس بالألفة مقابل الإحساس بالإنعزال من عمر 18إلى35سنة وهي أهم مراحل عمر الشباب 
-ينتج فيها الإنسان كل شيء أهم معارفه وطاقاته وصداقاته 
	-مهاراته العلمية والتحصيلية والطاقات تتولد داخل هذه المرحلة 

	
	السابعة:مرحلة الإحساس بالإنتاج وتوليد الطاقات والأفكار مقابل الإستغراق بالذات من عمر 35إلى60سنة 
-الإنسان مستغرق بالإنتاجية والعمل الذاتي والمجتمعي 
-هذه المرحلة تُسمى عند علماء النفس أزمة منتصف العمر لأنه في هذه المرحلة يتم عنده نضج معرفي وعقلي وتصبح لديه خبرات 
-فيبدأ عنده الإحساس بالتوليدية والإنتاجية أو الاستغراق بالذات 
	فيمكن أن يصاب بأزمة منتصف العمر وقد تؤثر على نفسيته فقد يكون إتخذ قرار إكتشفه الآن لأنه بدأ يعرف حقيقة نفسه بعدما تكونت خبرات ونضج فيقول:هل الدراسة في هذا التخصص هي القرار الصحيح وهل ما أعمله هو الذي يعبر عن نفسي وهو الأقرب لي؟هل هذا الزواج هو الأمثل؟هل الإسراع بالأطفال...إلى أخره 

	
	الثامنة:الإحساس بالتكامل مقابل الإحساس باليأس 
بعد سن التقاعد يمر شريط العمر أمام الإنسان ويبدأ يراجع كل ما عمل ويقيم هذه الأمور هل تتفق أو لا تتفق 
	يبدأ في مراحل تثمينها أو عدم تثمينها الثقة في الذات والمستقبل والهوية , يبدأ يرجع كل المراحل السابقة ,كل هذه المراحل تتفق مع بعضها 

	الإطار العام للتقسيمات العامة لمراحل النمو التي يمر بها الإنسان 
	مراحل النمو شبه محددة ومتفق عليها بين كل النظريات 
أولاً-مرحلة الرضاعة والطفولة المبكرة من 0إلى6
	يتعلم المشي والنطق والتعلم الحسي الحركي 

	
	ثانياً-مرحلة الطفولة المتوسطة من سن 6إلى 11
	

	
	ثالثاً-مرحلة الطفولة المتأخرة من 11إلى13
	

	
	رابعاً-مرحلة المراهقة وما قبل المراهقة من 13أو14إلى18
	

	
	خامساً-مرحلة الشباب(الرشد)من 18إلى 35
	

	
	سادساً- مرحلة الرشد والشيخوخة من 35 إلى 60
	مرحلة إستكمال مرحلة الرشد 

	
	سابعاً-مرحلة الشيخوخة المتأخرة ما فوق 65 سنة 
	

	
	لكل مرحلة من هذه المراحل نمو مطالب معينة يجب أن تؤخذ في حسبان المربي والمعلم ولكي تتكامل هذه الوظائف بين المربي والطفل أو المراهق والبيئة والبرامج والإثراء الداخلي والسياق الاجتماعي والإطار الثقافي والحضارة والبنية يجب أن تحصل على معلومات كافية حتى نستطيع توليد البرامج الصحيحة والنافعة 
	

	الحلقة الثانية عشر(12)

	المدرسة والنمو النفسي الصحي السليم 
	-يجب أن تُبنى شخصية صحية مناسبة لا تقتصر على برامج محددة وموجهة على جهة معينة 
-يجب أن تكون هذه البيئة متاحة للجميع بالتساوي بالعدل أمام الناس بفرص متساوية ومتوفرة للجميع 
-المدرسة حينما تستقبل الطفل لا تستقبله مادة خام بل يكون مر بمراحل داخل الأسرة والبيت أعطته ثقافة وثقة 
	البيئة المدرسية يكملها بيئة أسرية اجتماعية خاصة قبل المدرسة هذا الكلام صحيح لكن عند دخول الطفل المدرسة سيقضي الطفل من وقت إنتاجه(وقت النهار) أضعاف ما يقضيه داخل البيت وبالتالي عملية المدرسة  مهمة جداً للنمو النفسي الصحي المدرسي السليم 

	
	-بعض الأباء والأمهات لا يعلم طفله مبادئ القراءة والكتابة ولا يبذل مجهود ويستقل بقدرة الطفل فلا يعطيه أهمية في مرحلة ما قبل المدرسة وهذا خطأ 
	لا يُعامل الطفل على أنه مادة خام تُسلم للمدرسة 

	التكامل الفكري السوي بين الطفل والمدرسة 
	هل العدوان ينتج من المدرسة ويذهب إلى البيت أو من البيت ويذهب إلى المدرسة؟ نتائج إحصائة خاصة  الأطفال الذين يقومون بالإعتداء على الطلاب أهل هذا الطالب حوالي 91% لا يتابعون المشكلة ويعتقدون أنهم أطفال عاديين بينما يتابع أهل الطفل المُعتدى عليه هذا قول المرشدون الطلابيون 
	بالمقارنة مع الأرقام التي تأتينا من الخارج في الدول المتقدمة صناعياً نجد أهل الطالب إن كان هو المعتدي أو المعتدى عليه يذهبون لمعالجة المشكلة  

	
	-إذاً في داخل حيز الأسرة مازال لدينا مجموعة من الأسر تدعم تغذية جانب العنف البدني والفكري للطالب بحيث يفرزه على أصدقائه وزملائه في المدرسة 
	وهذا خطأ, كيف أبني مدرسة ونمو نفسي صحي سليم يجب أن يكون حلقة بين المدرسة والبيت وتأخذ إطار تكاملي 

	كيف نعطي للمدرسة جواً نفسياً صحياً سليماً؟
	أولاً-إتاحة فرص التفاعل الصفي الأكبر ليتم بناء مهارات للحوار بالمنطق والثقة في النفس في عرض الأفكار 
	التفاعل الصفي مثري ومثمر لشخصية الطفل فهو يقلل من مساحات العنف بين الأطفال فهم يعملون في مساحات ضيقة إذا تركتهم من دون تفاعل تتحول المساحات عنف 

	
	ثانياً-إتاحة فرصة التعبير عن الإنفعالات(العقلية والوجدانية والمشاعر)
	المدرسة مناخ مناسب للتعبير فعلى المربي أن يهتم بهذا لأن المقصود ليس إعطاء المنهج فقط ولكن بناء الشخص

	
	ثالثاً-توفير مناخ تقبلي بين الطرفين الطلاب والأستاذة والطلاب فيما بينهم 
	الأدب لابد أن يكون موجود فيقبل النقد البناء وتقبل وجهات النظر وتُشرح وهذا يبني نوع من الجانب الصحي 

	
	رابعاً-تزويد المتعلمين من الطلاب بقواعد واضحة 
	يعطى الطالب كتيب يبين حقوق الطالب في المدرسة وحقوق المعلم والمدير والمشرف يجب أن يعرفها الطالب حتى يعرف سبب العقوبة وكيف يحصل على المكافئة وما هو المرغوب والممنوع

	
	خامساً-إتاحة فرصة النجاح 
دائماً أفكر في الفرص الحديثة للنجاح ,كيف أنجح وأتميز؟كيف أجلب معلومة تفيدني والآخرين؟
	هذا بالسبة للمعلم والمتعلم

	المدرسة الصحية السليمة
	عبارة عن بيئة +نظام +إدارة +معلم+متعلم+أدوات تعليمية يأتي بعد ذلك الكتاب المدرسي 
	إذا توافرت هذه الأشياء تعطينا تعلم حقيقي بإذن الله 

	النمو الأخلاقي عند الأطفال في هذه المرحلة 
	العالم (كول لبرج)تلميذ أركسون 
إستفاد من طريقة مراحل أريكسون في النمو النفسي وبنى عليها نموذج للنمو الأخلاقي 

	لكنه كان يتكلم عن الأخلاق ومعاييرها كمبادئ وعقائد وتفكير قبل أن تكون ممارسة فتطوير الأفكار عند الأطفال بمبادئ الأخلاق والقيم هم من أهم مستويات النمو الأخلاقي قبل أن يتمثلها ويعتقدها وينتجها كمنتجات يستفيد منها هو الفرد 

	
	تكلم كولبرج عن مجموعة من المستويات:
أولاً-المستوى ما قبل التقليدي:وفيه مرحلتين:  
	يتأثر الطفل بالثقافة المحيطة وثقافة الخير والشر(عموميات)

	
	1-مرحلة التوجه نحو العقوبة والطاعة 
 
	في هذه المرحلة يكون لديه يعني يعمل هذه الأشياء كثيراً لأنها خير أو شر  فهذا يجعلني مطيع وهذا فيه عقوبة فيتمثلها قياساً لا إعتقاداً

	
	2- مرحلة التوجه النسبي الذرائعي :تأتي بعد مرحلة التوجه 
	يعتقد فيها الطفل أحياناً أن الأفعال الحسنة هي التي يتم تعزيزها وتُشبع حاجاته الخاصة وحاجات الآخرين لكن لابد أن ينمى فيه ويقال أنها فعلاً جيدة وتعطيه منفعة شخصية قبل أنت كون قيمة إنسانية 

	
	ثانياً -المستوى التقليدي:فيه مجموعة من المراحل 
	

	
	1-مرحلة توافق العلاقات الشخصية المتبادلة 

	إظهار الشكل الطيب والذي يناسب المجتمع سواء للولد أو البنت أما إظهار الشكل غير الطيب فإنه يجعله لا يتوافق مع المجتمع و

	
	2-مرحلة التوجه ناحية النظام والقانون 
الشرائع,العادات,التقاليد ,الأعراف 
	يعني يعرف أن هذا قانون يجب أن يطبق وتحترم السلطة لصون النظام والفكر الاجتماعي فهو نوع من الواجب يعاقب على تركه 

	
	ثالثاُ-المستوى ما بعد التقليدي:وفيه مرحلتين
	

	
	1-مرحلة التوجه نحو العقد الاجتماعي القانوني أو التشريعي 
هذه المرحلة تتفق تقريباً مع نفس المراحل العمرية التي ذكرها أريكسون في قضية النمو النفسي عند الأفراد 
	السلوك الأخلاقي في هذه المرحلة يراعي مرحلة الحقوق والمعايير العامة للفرد والمجتمع والمؤسسات وفهم القيم والأراء للناس وتبادل النقاش حولها 

	
	2-مرحلة العدالة والمساواة 
هي مرحلة أخلاقية يتفق عليها العالم أجمع يتمثلها الإنسان كقيمة أن العدل والمساواة حق للجميع ونشر مبادئ الخير 
	هذه تشكل أعلى مراحل النمو الأخلاقي عند الفرد بحيث يفكر كثيراً في هذه القيمة ومدى أهمية إيصالها للآخرين فيحاول أن يجعلها تحضى بمنطق الكلية والثبات والمساواة بغض النظر عن المستفيد 
من أمثلتها/الضمير,الإيثار,المبادئ ذات البعد الإنساني...

	النمو الأخلاقي والنمو المعرفي 
	ربط علماء النفس بين الجانبين:
-مراحل النمو الأخلاقي تشير إلى مراحل ذات منظومة فكرية تتعلق بالفكر قبل أن تتمثل سلوك 
	دائماً النمو الأخلاقي يأخذ إتجاه نحو المستويات الأعلى فتكون سلسلته نحو إتجاهات أعلى وهذا ليس بالضرورة في جوانب النمو الأخرى 

	
	-مراحل النمو الأخلاقي كما هي في الفكري ترتبط بالأعمار الزمنية 
	

	
	كى سي) أحد مؤسسي المدرسة المعرفية من تلاميذ بياجيه
-تكلم عن الأمور العقلية التي تهتم بمثل هذا الجانب في إطار التعليم المدرسي من خلال النمو الأخلاقي 
-يوجد فروق فردية تختلف بين الأفراد لكن تنمية المستويات الأخلاقية ما بعد التقليدية عند الطلاب وبخاصة في المراحل الثانوية وما قبلها يعد إستعداد حقيقي للطالب أنه يحمل القيم الأخلاقية والمبادئ ويكون جاهز لفهم المناهج وإستيعابها بشكل أفضل ويتلقى من المربي 
	

	الحلقة الثالثة عشر(13)

	الباب الرابع-باب التعلم 
أهم خصائص المعلم الفعّال 
	جانبين مهمين:
1-الجانب المعرفي :هي الخصائص المعرفية والإدراكية للمعلم يجب أن لا تقل عن حد معين وتتلخص في التالي:
أ-الإعداد المهني والأكاديمي الصحيح للمعلم: 
	يكون هناك إعداد أكاديمي إيجابي يشير دائماً إلى المعلم بأهم التطبيقات والممارسات التربوية في هذا الحقل وهذا ينعكس على أدائه

	
	ب-الحرفية في العمل وربط العمل بالمجال التخصصي 
لا يأتي المعلم وينطلق إلى مجالات أخرى ليس متخصص فيها وقد لا يعرفها ويتدخل في تخصصات زملائه 
	يجب أن يكون المعلم لديه مهنة واضحة يكون من خلالها شخصيته وطريقه المهني فلا يخلط القضايا الأخرى بالقضايا الشخصية لأن هذا كله سيعود على تحصيل طلابه لابد أن يكون محدد الهدف فالتحصيل والمهارات العلمية عنصر مهم فلا يكون ذا أفق ضيق فيجب أن يسعى في توسيع الأفق فالتعليم الناجح الفعّال دائماً يكون من خلال معلم ذو أفق معرفي متسع لأن هذا يساعده في أداء مهامه  

	دراسات على الخبراء والمعلمين المبتدئين 
	الفرق بينهما:
1-المعلم الخبير واضح الهدف 
-لديه مجموعة واسعة من الطرق لإيصال المعلومات بحسب الفروق الفردية وقدرات الطلاب فيعرف كيف يشرح وكيف يمارس عمله ويقسم أوقاته ويتفاعل مع طلابه وكيف يوصل المعلومة وطبيعة الحوار فإذا أبدا الطالب رأياً لا يقول أنت مخطئ لست بجيد بل يقول رأيك صحيح يوجد رأي آخر للطلبة آراء أخرى فيجعل الطالب يفكر بين الرأيين ويقرر أيهما أفضل فطريقة التفاعل إيجابية بين المعلم الخبير والمتلقي فلا يجعل مساحات من الفوقية أو مساحات من الصح والخطأ أو مساحات من البرهنة بل مساحات متساوية للنقاش والحوار 
-يجمع معلومات ويوفرها لنفسه عن طلابه من خلال الممارسة والتفاعل لأنه بدون تفاعل لن يكون هناك إنتاجية 
	لما سُئل كثير من المشاهير علماء وإعلاميين دائماً يشيرون إلى أن هناك نقطة أن معم أثر عليهم في حياتهم ,هؤلاء المعلمين خبراء وليسوا مبتدئين  

	
	2-المعلم المبتدئ يحاول ويتعلم ويخطئ حتى يصل إلى الهدف
	

	الخصائص الشخصية للمعلم الفعّال
	1-الإتزان والمودة
-لا يكون إنفعالي ولا قاسي 
-إيصال المعلومة بالتفاعل الإيجابي من خلال الإحترام 
	ولا تكون علاقة حميمية فلابد من الإحترام فإذا وجد قسوة حتى ولو كانت المعلومة ثرية وقوية فقد لا يستطيع الطالب التلقي بشكل جيد بسبب التواصل غير الحميم فالقسوة قد يعتقد بعض المربين أنها العامل الأساس في تحصيل المعلومة 

	ما هي المحددات التي إذا توفرت في المعلم يكون ذو فاعلية أكبر 
	1-التعاون مع الطلاب 
	يكون معهم في إتجاه حميم في تبادل المعلومات 

	
	2-التعاطف مع مشكلاتهم ومراعاة الفروق الفردية بينهم 
	طالب عليه علامات الحزن يسأله المدرس كيف حالك؟ فيخبر الطالب فيبدأ في عملية التعاطف فيحاول أن يسليه ويساعده هذا يؤثر في النفوس 

	
	3-الصبر:
إذا كان الأستاذ ذو مزاج متقلب يخاف الطلاب من سؤاله 
	يوجد علماء كبار لم تخلد ذكراهم بسبب تفاعلهم الاجتماعي الغير جيد والسيء مع الناس السبب أنه في وضع إجتماعي قلق مع الناس 

	
	4-العدل وعدم التحيز 
	

	
	5-الحس الفكاهي 
	

	
	6-السلوك الثابت والمتسق
	لا يكون كل يوم بسلوك مختلف فيشتت إنتباه المتعلمين 

	
	7-الإهتمام بمشكلات التلاميذ التعليمية أو الشخصية وما يطرأ عليهم 
	ويكون بمتابعات بسيطة وليست بالعمق المطلوب لأنها قد تشغله وتشتته عن هدفه ووظيفته الرئيسية 

	
	8-المرونة في التعامل 
	

	
	9-إستخدام مبادئ الثواب والعقاب 
	مهم جداً في مسألة التعلم 

	
	10-الكفاءة في تعليم موضوع معين 
	

	
	11-الإستعداد وإعطاء المعلوم حقه من التعليم 
	

	
	12-الحماس المتواصل والمتسق 
	

	قضايا التفاعل الصفي المهمة 
	البيئة الصفية عبارة عن روح متكاملة لإعطاء المعلومة وتلقيها 
1-حجم الصف الدراسي مهم في التعلم 
	

	
	2-وضع وسائل في القاعة 
	

	
	3- جلب مساعد حركة للطلاب وتقليل مدى عدوانيتهم إذا كان حجم الصف كبير 
	

	
	4-المعلم الفعّال يكون جو نفسي اجتماعي للصف بين الزملاء 
	يخلق روح من التنافس الاجتماعي الإيجابي وروح من التعاون المشترك يوزع المهام بينهم ويجعل مجموعة من  القادة بينهم 
فالمعلم ليس فقط دوره العملية التعليمية فحسب 

	مفهوم الذات لدى الطالب 
	تكوين مفهوم الذات لدى الطالب(إيجابي أو سلبي) يأتي من بيئتين: 
1-البيئة المنزلية خصوصاً الوالدين 
2-بيئة المدرسة تتمثل في الأساتذة 
-فالطالب الذي يرى الإيجابية في نفسه هي لم تأتي من داخله نعم كان هناك مبادرة من نفسه لكنه وجد من يشجع هذه الإيجابية وبالتالي صار عنده مفهوم إيجابي عن ذاته أنه قادر على الإنتاج والعطاء 
-مقولة خاطئة كن(كنا نتوقع منك أفضل) هذه تقتل الطموح وروح الإيجابية وتقدير الذات لأنه لن يطمح للمستوى الذي بعده فسيتوقع أن كل الناس وصلوا إليه 
	وقد يكون هناك بيئات أخرى 

	مسألة:الثواب والعقاب 
	1-في الثواب نتكلم عن ذاته 
	فنقول أنت ممتاز وأنت ذكي وأنت جيد 

	
	2-في جانب العقاب لا نتكلم عن الذات 
	فلا نقول أنت لا تفهم بل نقول العمل لم يكن جيدا يفترض أن يكون أفضل فلا يكون العقاب موجه لذات الشخص 

	أنماط التواصل الصفي 
	-تفاعل الطالب والمعلم في قضايا التواصل الصفي :
1-التعلق 
2-الإتجاه والإهتمام 
3-اللا مبالي 
4-النبذ أحياناً 
	تفاعل الطالب والطالب من أهم النقاط التي يجب أن تكون واضحة في ذهن المعلم 

	الحلقة الرابعة عشر (14)

	مفهوم وتعريف التعلم .
	هو عملية نستدل عليها من خلال التغيرات التي تطرأ على سلوك الفرد وتفاعله مع البيئة أو التدريب أو الخبرة أو الأثر الوراثي 
	نستدل من التعريف:
1-هذا المفهوم يشير في الغالب أن الاستدلال على التعلم أحياناً يكون مباشر وأحياناً على نحو غير مباشر 
2-أن هناك ارتباط بين الأداء والتعلم فنستدل على التعليم من خلال الأداء لكن التعليم ليس الأداء ذاته(ليس عمليات التعلم) فقد يحدث التعلم في وضع تعليمي ما ولا يحدث الأداء في وضع تعليمي آخر 
3-التغيرات التي تطرأ على السلوك التي تدل على التعلم يجب أن تكون نتيجة للتدريب أو الخبرة 
4-التعلم من جانب واحد أو مرة واحدة لا يكفي يحتاج إلى مزيد من التدريب 
5-نستثني عدد من أنماط التعلم أو التغيرات السلوكية التي يمكن أن تنجم عن آثار أخرى لا تنتج التعلم مثل/التعب أو النضج 
6-أحياناً قد يكون النضج من أهم العوامل المؤثرة في التعلم أو أداء التعلم فالطفل يسمع كلمة بإستمرار ويكون قادر على إصدارها لكن قد يمنعه تعب في الحبال الصوتية فبالتالي يكون التعلم حدث والنضج لم يحدث 
7-في التعريف للتعلم أن التغير الذي يطرأ على السلوك يجب أن يكون ثابت نسبياً لنستدل على أن عملية التعلم حصلت 

	متى نقول أن الإنسان صار عنده تعلم لمبدأ جديد أو مهارة جديدة ؟ 
	من خلال عوامل:
1-تغيير واضح في السلوك 
2-الثبات النسبي 
3-تغير الخبرة 
4-الأداء الجديد للمارسة أو المعلومة الجديدة 
	

	أهم المدارس التي أثرت على التعلم ومبادئ التعلم .
	1-المدرسة السلوكية 
أهم ما قاموا به في مجال التعلم وعلم النفس السلوكي أنهم اكتشفوا ما يسمى(المثير والإستجابة) 
	

	ما هو تعريف المثير والإستجابة 
	المثير:أي شيء موجود في البيئة نتفاعل معه 
الإستجابة :إستجابة الفرد للمثير الذي أمامه ومعرفته وتفاعله وإدراكه لها 
	كرسي أصفر,الإستثارة بالنسبة لي اللون أو الشكل إستجابتي أحدد شكله أو أذهب لأجلس عليه 

	ما هو (زمن الرجع)؟
	زمن الرجع:الوقت الذي تتم فيه عملية إدراك المعلومة في العقل الداخلي للإنسان
	هناك مثير وإستجابة وبينهما زمن الرجع 

	مفاهيم مهمة في جانب التعلم. 
	1-مفهوم التعزير 
2-مفهوم الثواب والعقاب 
	

	من مؤسس النظرية السلوكية,أو المدرسة السلوكية ؟
	عالم أمريكي(واتسون)
أسس نظرية بوضع مفاهيم أساسية:
1-المثير 
2-الاستجابة 
3-زمن الرجع 
	عمل بعض التجارب من أهمها( تجربة الطفل)الذي كان يفزع من أشكال معينة وعمل إرتباط لهذا المثير والإستجابة وإكتشف أنه لو أتى بأشكال (حيوان ذو فراء ابيض)فأفزع الطفل ثم أحضر أي شيء ذو فراء ابيض وقربه من الطفل فإن الطفل يخاف هذا مصطلح(التعميم)هذا  تعميم الخبرة على الأشياء الشبيهة فتعطي نفس الإستجابة 

	من أهم نظريات جانب التعلم في المدرسة السلوكية.
	1- نظرية بافلوف في الأشراط الكلاسيكي 
-هو في الأصل عالم فسيولوجي(وظائف الأعضاء) ثم أصبح عالم نفس مثل بياجيه 
-حصل على جائزة نوبل بهذه النظرية في جانب التعلم 
-طبق تجربته على مجموعة من الكلاب في روسيا فكان يطعمها لاحظ مع مرور الزمن أنه عندما يأتي لإطعامهم يجد أنه قد سال لعابهم لأنهم عارفين أنه قادم لإحضار الأكل جرب يوماً أن يذهب في وقت الأكل بدون أكل فأصدر أصوات كالعادة فلما دخل وجد نفس كمية اللعاب فإكتشف أن لديهم(تعلم شرطي) فالمثير الحقيقي(الطعام)والمثير الشرطي(بافلوف)فغطى الشرطي على المثير الحقيقي إستدل بافلوف أنه بالشكل هذا ممكن أن يأتي بمثيرات شرطية تقوم مقام المثير الحقيقي وبالتالي تصدر إستجابة 
	التعلم بالأشراط أو التعلم الشرطي 
كثير من العلماء كان يطبق تجاربه على بعض الحيوانات في قضايا فسيولوجية (الأعضاء) أما الأشياء الميكانيكية التي تتعلق بالإستجابة العقلية المعرفية فهي تحتاج إلى تطبيق على العنصر البشري 

	(فورن دايك)من أهم علماء المدرسة السلوكية.
	تحدث بشكل جيد عن المثير والإستجابة لكن ربطها بالمعزز كما ربطها (بافلوف) و (واتسون) لكن أضاف لها مفهوم جديد وهو 
أن الكائن الحي أحياناً يتعلم بالمحاولة والخطأ 
وأن المعزز الإيجابي الملموس كالطعام ليس المعزز الوحيد 
	الإنسان والحيوان يريد أن يصل إلى حل ومن أهم التجارب التي قام بها (تجربته على الفئران والحمام) والإستدلال على الطريق فوضعهم في متاهة ,في البداية يرى أن الكائن يتعلم وإذا لم يجد معلومة فإنه يتعلم بالمحاولة والخطأ حتى يصل إلى الصواب 

	من أهم المدارس في الجانب السلوكي مدرسة (الجشطلت) الألمانية أو(مدرسة الإستبصار أو الإدارك الكلي) 
	1-مدرسة تتحدث عن مفاهيم عقلية ومعرفية وهي متقدمة نوعاً ما 
2-تتكلم عن مبادئ معرفية يتم التعلم لها من خلال المثيرات والإستجابات
3- وأن الإنسان يستبصر أحياناً ويدرك بعض المواقف من خلال العمل الاجتماعي 
4-يكون لديه بعض المعلومات العقلية التي تجعله يكون تصورات خاصة فيه 
	مثلاً/تحدثوا عن مجموعة من العوامل والأفكار مثل(عامل الإغلاق عند الإستبصار ونظرية الجشطلت)يعني لو أرسم مثلث وفي النهاية أترك فراغ صغير وأقول للطفل ما هذا الشكل؟سيقول مثلث,لم يقول مثلث ناقص فلدية القدرة على الإغلاق العقلي 

	مجموعة من المبادئ عند(كوفكا وكولر)
	تحدثوا عن:
1-الإستبصار والإدراك الكلي للمواقف كما هي 
الناس تدرك مواقف كما هي وتعتقد أنه الموقف الحقيقي والإستبصار الحقيقي 
	تجربة على مجموعة من القردة وضِعوا في قفص وكانوا يشعرون بالجوع وضع في أعلى القفص موز وكلما حاولوا الذهاب إليه ضربهم تيار كهربائي بمحاولات متكررة حتى ملوا ثم بدأ يخرج قرد ويدخل جديد فيحاول الجديد الذهاب للأكل وتمنعه المجموعة لأنهم سيصعقون ثم يخرج آخر ويأتي بجديد حتى أصبح من في القفص لم يصعق من قبل ثم أدخل إليهم جديد فمنعوه فبالتالي كان عندهم إدراك وإستبصار وإشراط في هذا الأمر في التعلم فهم وجدوا ممارسة فقاموا يكملون بدون فهم وإدراك لعمقها وماهيتها 

	نظرية(باندورا)
	هي نظرية في التعلم الاجتماعي بالمحاكاة(القدوة) والملاحظة أو ما يسمى ب(رومل مودل) 
يتعلم الإنسان من خلاله النموذج المعرفي 
	مجموعة من الأطفال تم قياس سلوكهم النتيجة 10% سلوك عدواني ثم عرض عليهم فيلم عدواني ثم أجرى عليهم قياس في ساحة المدرسة وجد السلوك العدواني تضاعف ثم عرض فيلم تعاوني فوجد أن السلوك تغير لمجموعة مختلفة ولنفس المجموعة من الطلاب فاهتدى إلى أن التعلم الاجتماعي والتعلم بالملاحظة (هو أسلوب ونمط من أنماط التعلم المهم للمربي)
-نحن لدينا في القرآن حادثة هابيل وقابيل وقصة الغراب وفي السنة( صلوا كما رأيتموني اصلي)فالتعلم بالنمذجة بالقدوة والسلوك نوع من أنواع التعلم 

	الحلقة الخامسة عشر(15)

	نظرية (سكينر)
النموذج للتعلم الشرطي الإجرائي 
	يشير سكينر إلى أن هناك نوعين مختلفين للتعلم من السلوك 
النوع الأول:الإشراط البسيط:
يركز على السلوك الإستجابي للمتعلم وتستدعيه مثيرات محددة في بيئة محددة 
	مثال/الطعام والذي يصدر إستجابة معينة في اللعاب وهو يصدر كسلوك تلقائي سماه(سلوك إنعكاسي فطري) فبين أنه تحدث تلقائي وهذا الذي قدمه بافلوف 

	
	النوع الثاني:الإشراط الإجرائي :
يركز على السلوك الأهم والأكثر شيوعاً وله أنماط وأشكال عديدة 
	

	
	-الإشراط الإجرائي فيه من قوة الإحتمالية للظهور على إستجابة المتعلم وإزديادها إذا تبعت هذه المثيرات بمعززات أكثر من عدم وجود المعززات 
	أي أن معدل الإستجابات من قبل المتعلم يزداد كلما زاد عدد مرات التعزيز 

	
	-اشترط سكينر في بعض الأحيان أن يكون التعزيز فوري مباشر بعد الإنتهاء من السلوك 
	كان له كثير من التجارب على الحمائم 

	
	-سكينر رائ أن تكرار الإستجابة لا يتأتى إلا بتكرار التعزيز فإذا لم يحدث تعزيز بعد فترة يتم إنطفاء للسلوك 
	مثلا/في تجربة الكلاب لبافلوف وجد أنه لما توقف عن إعطاء هذا المعزز يأتي بالمثير الشرطي هو نفسه بدون مثير طبيعي (الطعام) فبعد فترة يصبح عندهم إشراط آخر أن المثير الشرطي تحول إلى مثير طبيعي ليس بطعام فيصير عملية إنطفاء للسلوك ولا يصدر هذا السلوك مجدداً فالمعزز الإيجابي يجب أن يقدم بعد السلوك لكي يزداد من إحتمال حدوثه وتجنب إستبعاد المعززات السلبية 

	أنواع العقاب عند سكينر.
	1-العقاب الإيجابي:يؤدي إلى تقديم مثير معين لإضعاف سلوك معين 
	

	
	2-العقاب السلبي:سحب خبرة جيدة من الإنسان وعدم إعطائها له كعقاب لإطفاء سلوك معين 
إستبعاد مثير جيد 
	

	مالفرق بين المعزز الإيجابي والمعزز السلبي؟
	1-المعزز الإيجابي:
مثال/إعطاء مكافئة مباشرة بعد العمل الجيد (كلام جميل,هدية) 
	

	
	2-المعزز السلبي:
مثال/طالب محروم من اللعب وأثناء حرمانه قام بعمل جيد يُرفع عنه العقاب(خبرة غير جيدة,أو مثير غير جيد) هنا لم يقدم مكافئة ملموسة لكنها تعتبر جزء من المعززات 
	

	مالفرق بين العقاب الإيجابي والعقاب السلبي؟
	1-العقاب الإيجابي: عندما يقوم المتعلم بسلوك غير جيد يعرض لعقاب بالحرمان من الذهاب (لمكان)
	وقع تحت مثير غير جيد وبالتالي هذا عقاب إيجابي 

	
	2-العقاب السلبي:الإنسان أو الطفل لايأخذ الخبرة الجيدة بسبب شيء معين 
	أي لا يُعطى أي إستثناء أو إضافة 

	جداول التعزيز عند سكينر
	1-تعزيز مباشر: بعد الحدث مباشرة 
2-تعزيز دوري مستمر 
3-تعزيز متقطع:بمعدلات معينة بعد كل إستجابتين أو ثلاث...
4-تعزيز عشوائي 
	تكلم سكينر عن مجموعة أنماط من المعززات وأنه يجب أن يستمر المعزز وإذا وقف سينطفي مثل هذا السلوك وهذا يسمى (الإنطفاء عند المتعلم) 

	أهم الشروط عند سكينر التي تحدد هل هذا الأمر معزز أم لا.
	1-حجم المثير(مقدار المعزز)
قد تكون المكافئة لا ترقى إلى طموح المتعلم فبالتالي لا يكون تعزيز 
	يجب أن يتأكد المربي أن المعزز يحقق إشباع لدى المتعلم 

	
	2-إرجاء المعزز: 
لا يُعطى المعزز قبل أن ينهي المتعلم أدائه أو على اقل تقدير شبه مكتمل 
	

	
	3-تواتر المعزز وتكراره:
أن يكون متكرر وليس بلازم أن يكون بعد كل سلوك فقد يكون مستمر أو متقطع 
	الذي يقابل المعزز هو العقاب وأثره على مستوى التعلم لدى المتعلم وله شروط 

	مسألة:قوة ومدى إيجابية العقاب 
	أحياناً يوقع المربي أنماط من العقاب على الطلاب بينما هو يعزز لديه السلوك 
	طالب لا يعرف الإجابة يفضل الخروج من الفصل على الإحراج أمام زملائه يعمل بعض المشاغبات فيخرجه المعلم هو حصل على ما يريد والمعلم ضن أنه عاقبه 

	العقاب البدني أو اللفظي
	لا تقف معه كل نظريات علم النفس ويجب أن يستبعد تماماً هذا النمط من العقاب لأنه سيفقد الإنسان إحترامه لذاته ولإنسانيته ولغيره ولمجتمعه 
	أنماط العقاب يجب أن تكون فيها نوع من الإنسانية والتربية ونوع من الشدة حقيقة بدون إنتهاك لحقوق وكرامات وإنسانيات المتعلمين 

	أهم الشروط والمبادئ في العقاب التي ذكرها سكينر.
	1-الفترة الزمنية بين تطبيق العقاب والإستجابة المعاقب عليها 
	بعض الأطفال لا يعرف أحياناً لماذا عُوقب لوجود فترة زمنية تفصل بين الثواب والعقاب فإذا إنفصل الحدث عن العقاب أصبح العقاب عند الطفل بدون سبب 

	
	2- التاريخ العقابي السابق:هل تعرض المتعلم لعقاب سابق؟وما نتيجته وثماره في تغيير سلوكه؟
	

	
	3-لا يكون العقاب لذات العقاب إنما لهدف تربوي تعديل السلوك والاستجابة من قبل المتعلم 
	أما إظهار الغضب بدون هدف من التربية فهذا ليس عقاب فالطالب المشاغب الحركي جداً بدل من عقابه على فرط الحركة يتم إيجاد بدائل لصرف الحركة بإتجاه آخر 

	الأنماط العقابية يجب أن يأخذ المربي في عين الإعتبار ما يلي:
	1-أن يكون شدة المثير العقابي له أثر 
	بحيث يحس الإنسان أن هذا العقاب له أثر في نفسه وإحداث سلوك جديد وليس المقصود أن يكون العقاب شديد 

	
	2-يجب تقديم المثير العقابي كدفعة واحدة ولا يُجزئ فيكون كأنه ممارسة فيها نوع من الحقد والإستبداد فهو ليس كالثواب ممكن أن يعطى على دفعات 
	في الشريعة نلاحظ أن كل الحدود وأنماط العقاب لمرة واحدة فإذا عاقب المعلم الطالب وأتى من الغد لا يمارس معه عقاب آخر كأنها عملية إنتقامية 

	
	3-العقاب يجب أن يكون مباشرة بعد حدوث الاستجابة الغير مرغوب فيها 
	ويستبعد النحو الغير متكرر فيها لأنه يصبح إستراتيجية غير جيدة في هذا الإطار 

	
	4-عدم تقديم الثواب أو المعززات الإيجابية بعد توقيع العقوبات 
	إذا أردت أن يكون للعقاب أثر لا تأتي بالثواب بعد العقاب لأن هذا ممكن يستصدر السلوك الغير مستحسن مرة أخرى فيعرف أنه مباشرة بعد العقوبة على المعززات الإيجابية 

	
	5-يجب على المربي توفير الإستجابات البديلة للاستجابات الغير حسنة 
	فلا توقع العقوبة ويترك الطالب بل اعطيه الدلائل والإشارات للإستجابات الأكثر نفعاً والبديلة لتكف هذا السلوك الغير مقبول 

	
	6-يفضل في معظم الأوضاع العقابية إستخدام العقاب السلبي وليس الإيجابي أي الحرمان من المعززات الإيجابية وليس إيقاع بعض القضايا 
	هذا يتطلب إلى معرفة من التاريخ التعزيزي السابق للفرد للوقوف على المثيرات التي تعتبرها معززات إيجابية كحرمان الطفل من مشاهدة شيء يحبه فهو من أفضل العقوبات على الطفل في سن مبكرة 

	
	7-العقاب يحصل حده الأقصى من حيث الفاعلية عندما يرتبط بالتعزيز الإيجابي للأنماط السلوكية المرتبط فيها 
	لأن الأداة الأساسية هي تكمن في التعزيز الإيجابي وليس في العقاب فالذي يعد للسلوك هو التعزيز وليس العقاب وهو الذي يجعل الإنسان يتجه الإتجاه الصحيح ويستبعد السلوكيات الغير مرغوب فيها فيتم محوها من خلال المعززات والمدركات الإيجابية 

	الحلقة السادسة عشر(16)

	الشروط الرئيسية للتعلم 
	1-النضج 
-قد يسبق النضج عمليات تعلم وتدريب مبكر لكنها لن تؤثر كثيراً في هذا الشأن 
	لن يتأتى التعلم للطفل بلا نضج 

	
	-عندما يكون لدى الإنسان نضج لأعضائه الداخلية والخارجية ووظائفه يبدأ على أساسها يتعلم
	مثال/المشي,لن يمشي الإنسان قبل أن يتم نضج داخلي لأعضاء داخلية –عظم وعصب وعضلات- ,نعم مع التدريب قد يمشي أحد توائم متطابقة قبل الآخر إذا تم تدريبه وتعليمه بشهر أو شهرين فيقول أحد النضج ليس على كل حال عامل ,نرد عليه 
1-أنك لا تستطيع أن تدرب كل الأطفال حتى ولو دربت 10أو 20
2-نقول حتى لو مشى فإن الطرف الآخر بعد شهر سيستطيع أن يمشي بنفس الأسلوب وكمية التوازن فما الفائدة من إستباق الشهر 

	
	2-الممارسة
ذكرنا أن الممارسة والخبرة البيئية التي يمر بها الأفراد أثناء عمليات التعلم هي من أهم العوامل والشروط الإثرائية للعقل البشري 

	للسلوك والمشاعر والجانب النفسي للإنسان 

	
	3-الدافعية
-وهي قدرة وقوة كامنة داخل الإنسان 
-حتى أتعلم بطريقة صحيحة ويكون عندي دافعية حقيقية للتعلم يجب :
أن أقتنع به معرفياً أولاً ومن ثم يكون لدي إعتقاد فيه,ويكون لدي دافع داخلي لغرض هذا التعلم 
	فإحداث التعلم وإحداث الفرق فيه يجب أن يصاحبه دافعية داخلية وهذه طاقة من الإنسان إذا كان لدى الإنسان قناعة حقيقية مستمدة من الإعتقاد أن الموقف التعليمي سيغير في شخصيتي وأدائي وفهمي للأشياء بالتالي يكون جانب التعلم لدي قوي لأن التعلم لهدف التعلم وذاته وليس لأهداف أخرى كالشهادة والوظيفة فإذا حصلت عليها توقف التعلم 

	عمليات عقلية مهمة جداً في التعلم  
	أمور يجب أن تؤخذ في الحسبان عند أخذ أنماط التعلم:
1-الذكاء
2-الإدراك
3-التذكر
4-النسيان
5-التفكير 
	

	
	1-الذكاء
تفسير الذكاء
نظريات وعلماء (جاردينر,كولبريج) أرادوا تفسير ذكاء(جلفورد)
قالوا ما طبيعة الكلمة كيف نعبر عنها ونلمسها ونقيسها 

	

	
	-يرى البعض أن الذكاء مجموعة من القدرات عند الإنسان واحدة أو أكثر
	فقد يكون عند الإنسان قدرة حركية ,قدرة لفظية ,قدرة في المنطق,قدرة في الحفظ درة في الرياضيات,قد يجمع أكثر من قدرة وقد يوجد قدرة واحدة 

	
	-البشر بطبيعتهم يكملون بعضهم بعض هذا لديه قدرة وهذا لديه قدرة أخرى وهذا لديه قدرة ثالثة
	بالتالي الكل يعمل في إطار توافقي وتكاملي فلو صارت القدرات متشابهه أو متساوية لن يكون هناك فروق فردية ولا تنوع في الأعمال والمنتجات وسيتطابق الناس 

	
	-على الرغم من غموض مفهوم الذكاء وتعدد تعريفاته إلا أن فيه تحديد لبعض القدرات ستكون موجودة في تعريفات الذكاء 
	مثل/القدرة على التفكير المجرد كما في نظرية بياجيه أن الإنسان يستطيع معالجة الأفكار والرموز وحل الأشياء وخلق المفاهيم على نحو أفضل حتى لو لم يكن أمامه أشياء ملموسة 

	مؤشرات الذكاء
	1-القدرة على التعلم والإستفادة من الخبرات الماضية 
2-القدرة على حل المشكلات 
3-القدرة على التكيف والإرتباط بالبيئة 
4-مستوى الصعوبة في حل المشكلات 
	نسبة الصعوبة والسهولة في القضية للعمل,القيمة الفردية,القيمة الاجتماعية,القيمة الكامنة وراء العمل,مدى الإتكالية ,مدى الإنتاجية وتركيز الطاقة ,مدى المرونة والتفاعل والتكيف مع المحيط بحيث تخرج منتج جديد 
هذه نقاط أساسية في الذكاء 

	طبيعة الذكاء وتنظيمه 
	-الذكاء الخاص والعام يكون داخل إطار الثقافة والمجتمع 
	

	
	-إنسان لديه قدرة إستكشافية وهو من أهل البادية
	القدرة الإستكشافية ستدله على القضايا في محيطه البيئي 

	
	-إنسان لديه قدرة إستكشافية وهو فلاح 
	القدرة الإستكشافية في محيط هذه البيئة نباتات جديدة ,خلطات جديدة,بذور 

	
	-إنسان مدني قدرته الإستكشافية من خلال المعمل والأجهزة 
	إذاً البيئة تصقل هذه القدرة الإستكشافية 

	مقاييس وإختبارت الذكاء 
	1-تكلم سبيرمن وعمل محاولة لتشكيل مجموعة من الإختبارات التحصيلية على عدد من الطلاب حتى يقيس الموضوع 
	

	
	2-فرودايت ذكر مجموعة من مقاييس وإختبارات ذكاء (ستان فورد) , (بينيه) , (إكسفورد) 
	

	أنماط الذكاء 
	1-الذكاء المادي الميكانيكي المجرد 
2-الذكاء الاجتماعي:المهارات الاجتماعية 
3-الذكاء الرياضي:الحركي كالرياضيين
4-القدرة المكانية:التعرف على الأماكن 
5-القدرة العددية 
6-القدرة اللفظية 
7-قدرة التذكر 
8-القدرة على الاستدلال 
9-القدرة على الاستنتاج 
10 القدرة على الاستنباط 
11-القدرة على الاستقراء 
12-القدرة الإدراكية 
	هناك مجموعة وأنماط كثير من القدرات مثل الذكاء عند جلفورد والمبني على ثلاثي الأبعاد , مبني على مجموعة من التصورات والعلميات ,البناء الهرمي للذكاء من أهم المنتجات ,الذكاء الإرتباطي والمعرفي 

	
	
	

	الذكاء عادة له أثر وراثي واثر بيئي 
	-المحددات و الاختبارات أحياناً تكون داخلة في الإطار البيئي أكثر من الوراثي 
-إذا طُبقت اختبارات غربية على مجتمع غير غربي لن تكون الدرجات عاليه السبب أنها لم تقنن على ثقافة المجتمع فهي تقيس ثقافة مجتمع آخر 
	عند تطبيق بعض المفاهيم عددية ولفظية موجودة عند قبائل بدائية في أفريقيا إذا طُبقت على  مجتمعات غربية متقدمة قد تفشل في حل أنماط تفكير تكون ناجحة في البيئات البدائية السبب الإطار البيئي 

	ارتباط مفهوم الذكاء بمفهوم الإبتكار والموهبة
	المقصود الطلاقة والأصالة الفكرية والطلاقة اللفظية والتمتع بأفكار فيها من المرونة والتلقائية والحداثة يكون فيها حس في حل المشكلات أكثر من غيرها 
	

	من عمليات التعلم 
	قياس القدرة الفردية للطلاب والفروق الفردية 
عندما نقيس القدرة الفردية في جانب الإدراك والتفكير والتذكر والنسيان يجب أن يؤخذ بعين الإعتبار الفروق الفردية وأسبابها 
1-الوراثية:يُخلق بنمط تفكير معين 
2-البيئة والمحيط والثقافة 
	الوراثة لها دور والبيئة لها دور وتختلف النسبة بناء على القضية 
مثال/عند النظر في قضية كاللفظ والكلام واللون والوراثة لها دور كبير قد يكون 30% ولو لم يتعلم الإنسان في البيئة اللفظ واللغة سيتعلمها بشكل آخر مختلف وتجربة إنسان الغابة الطفل في فرنسا عاش فترة طويلة في الغابة لم يستطيع النطق بالرغم أنه جاهز وراثياً ولم يتعرض لبيئة فهي لها أثر كبير في اللغة أكثر من الوراثة في الإكتساب,إذاً النسبة التي ذكرنا تختلف بناء على القضية فكل سمه لها نسبة 

	هناك فرق بسيط بين الأفراد والخصائص العامة للفروق الفردية بين الأفراد 
	1-إختلاف الأفراد في قدراتهم وسماتهم وهو إختلاف كمي ونوعي 
	

	
	2-إختلاف معدل ثبات الفروق الفردية بحسب الأسباب الوراثية والبيئية 
	

	
	3-الفروق الفردية موزعة بين الناس توزيع إعتدالي 
	ناس تشترك في الفروق الفردية أحياناً تزيد السمة وأحياناً تنقص وهذا مختلف بين الناس بشكل واضح ومتباين 

	
	4-اختلاف مدى الفروق الفردية بإختلاف طابع السمة الشخصية 
	

	
	5-الفروق الفردية أنماط نسبية متعددة مختلفة الأشكال بين الناس وليست أنماط جامدة 
	

	الحلقة السابعة عشر(17) 

	شروط الاختبار النفسي الجيد 
	1-الصدق 
2-الثبات 
3-الموضوعية 
	

	أنواع الأسئلة في الاختبارات التحصيلية 
	1-أسئلة تقليدية مقاليه 
2-الأسئلة الموضوعية مثل الصواب والخطأ ,الإكمال,الإختيار من متعدد, المزاوجة ,الترتيب 
3-الأسئلة الشفهية 
4-اختبارات معملية 
	

	معنى التقويم
	التقويم:عملية استخدام البيانات أو المعلومات التي يوفرها القياس أو الاختبار بهدف إصدار أحكام أو قرارات تتعلق بالسبل المختلفة للعمل التربوي 
	أو التحقق من مدى التوافق في الأداء والأهداف أو تحديد لوضع ما لمشكلة أو احتياج 

	مراحل التقويم 
	ثلاثة مراحل:
1-الحصول على المعلومات من خلال القياس 
	ووضع محكات لتحديد قيمة لهذه المعلومات 

	
	2-اتخاذ القرار و الحكم بين نتائج القياس والمحك  
	فإذا تبين للمعلم أن 40% أجابوا بشكل صحيح على الفقرات (إختبار) وكان يرغب أن يجيب 90%منهم بشكل صحيح فإنه يجب عليه أن يقرر في ضوء النتائج المتوفرة ما ينبغي أن يصل إليه من أهداف أو تحقيقها 
ملاحظة:القرار أحياناً يحتاج إلى معلومات إضافية تتعلق بخصائص الطلاب وأسلوب التعليم 
فالقياس غالباً يُعنى بالتحقق الكمي ومدى تعلم الطلاب لكن هناك جانب كيفي يجب قياسه كالخصائص الشخصية والمعرفية,الذكاء,الإبتكار,الخلفية الاجتماعية,القيم,الميول,الإتجاهات  

	هل يمكن للمربين والباحثين استخدام معلومات القياس في تصنيف الطلاب؟
	-الاختبارات القبلية التي يخضع لها الطلاب هي محك وليس أساسي لكن من أهم المحكات في أي برنامج تعليمي لأنه يمكن المربي من تحديد مدى القدرات المتوفرة لدى الطلاب والمهارات التي تؤهلهم للإلتحاق في البرنامج. 
	وخاصة في البرامج التي تحتاج إلى قدرات خاصة كالعلوم والرياضيات واللغات الأجنبية والعلوم الإنسانية والشرعية 

	
	-القياس معلوماته تستخدم في عملية التقويم التكويني والتي تهدف إلى تسهيل التقدم في عملية التعليم وتجري هذه العملية عادة أثناء ممارسة النشاطات التعليمية
	فالمعلم يستخدم بعض نتائج الإختبارات في مراقبة مدى تقدم الطلاب فهي عملية مستمرة لا تقف عند حد معين فنجاح الطلاب في تحقيق الأهداف التعليمية يجب أن يمر عبر قنوات من القياس والتقويم 
وداخل هذه العملية يتم تزويد الطلاب بالتعزيز والتغذية الراجعة للتأكد من اكتسابهم للمعلومة 

	ما الهدف من المعلومات التي يوفرها القياس في هذه المرحلة من العملية التعليمية؟ 
	1-الهدف الأساسي:التوصل إلى مجموعة من المعلومات المناسبة التي تؤدي إلى توجيه نشاط الطلاب بالطريقة الصحيحة وتحسين أدائه 
	

	
	2-الهدف الثانوي:تحديد درجة و مستوى التحصيل للطالب  
	

	
	3-مهم في عملية التقويم التشخيصي:فعندما يفشل بعض الطلاب في الإستجابة للتعليمات والتغذية الراجعة التصحيحية يمكن لنا تشخيص الصعوبات والمصادر التي أدت إلى هذه الصعوبة بالتالي يمكن لنا عمل برامج علاجية ,تعويضية,مكثفة ,إضافية لوضع الحلول 
توضيح:
الذاكرة العاملة(الذاكرة قصيرة المدى)لها سعة تختلف بإختلاف الطلاب والفروق الفردية بينهم وفق هذه النظرية لا يوجد طالب ذكي وطالب غبي لكن يوجد سعة للذاكرة العاملة من خلالها نعرف الفروق الفردية بين الأفراد وهذه هي المخزن الصغير الذي تصل إليه المعلومات الأولية وبالتالي يكون الطالب قادر على تلقي وتحصيل المعلومة أو غير قادر على تلقيها. 
عند عمل بعض التجارب الميدانية في هذا النطاق وجدنا تفاوت كبير بين الطلاب في مسألة الذاكرة العاملة والحفظ كمخزن فيها فهي ذاكرة ذكية توزع المعلومة وتضعها مع معلومات مشابهة فهي ليست ذاكرة سطحية بل ذاكرة ذكية تتعامل وفق(سكيما)نظام هرمي معرفي معين 
	مثال/مجموعة من الطلاب في سن مبكرة لا يحفظون سورة الإخلاص بدأنا عملية تكريس الحفظ لديهم من خلال معرفة عدد الوحدات التي يستطيعون أن يحفظوها فقلنا للمعلم أن يردد أكثر من وحدة 6وحدات (قل هو الله أحد,الله الصمد) يذكرها مرة واحدة ثم ينظر كيف يتعامل معها الأطفال بعضهم لديه قدرة على حفظ 6وحدات وبعضهم لديه قدرة على حفظ4واحدات ثم يقف عند قوله(قل هو الله أحد) وبعضهم سيقف على 3 وبعضهم على وحدتين بحسب السعة في الذاكرة فمن الخطأ أن يقول المعلم للذي حفظ ال6 أنت جيد ولمن لم يستطع إلا أن يحفظ وحدة أو وحدتين أنت كسول وصعب الفهم فإن هذا ليس غبي هذا كلام غير صحيح أعطه الحجم الصحيح لذاكرته بالتالي يمشي مع زملائه تماماً فيجب أن نمشي بنفس السعة والحجم الخاص بهذه الذاكرة ولا نقيس التحصيل ثم نقوم وفق الأسلوب الفردي بل يجب أن تُفهم عمليات التقويم بشكل تشخيصي وفق القدرات الحقيقية للطالب ومن خلال إستجابتهم(التغذية الراجعة)سوف يستجيبون ويتفاعلون مع المعلم بشكل أكثر دقة وفق قدراتهم 
إذاً يجب على المربي أن يتأكد من عدد الوحدات التي يقدر الطفل على إستخدامها وتكوينها 

	نقطة مهمة 
	1-التقويم يجب أن يكون تكويني وتشخيصي محدد ومتراكم يأخذ فترات زمنية بعيدة 
	

	
	2-التقويم يجب أن يكون له تقويم إجمالي لكافة المراحل التي مر بها المتعلم
	بحيث يتم التأكد فعلياً أن ما تم في المراحل السابقة هو عملية تقويمية فعلية تقيس الإكتساب الحقيقي الذي مر عليه المتعلم فعلاً وهذا يكون من خلال النشاط التعليمي(التقويم العام والإجمالي)

	
	3-يهدف(التقويم العام والإجمالي)إلى التحقق من مستوى الطلاب التحصيلي في نهاية موضوعات أو المسارات التعليمية أو الوحدات الدراسية المعينة التي درسوها 
	تمكن تلك المعلومات من مدى تحديد الإتفاق بين الأداء والأهداف التعليمية الموضوعة في بداية الأمر 

	
	4-ويهدف التقويم العام أيضاً إلى تعزيز السبل المناسبة للنشاطات التربوية المختلفة 
	فإذا عملت تقويم إجمالي بعد مراح التقويم المتقطعة والمتكررة لن أندهش من النتائج لأني سائر وفق سياق واضح ومحدد لأنه كان عندي تقويم تشخيصي وتكويني واستخدمت أدوات واضحة في القياس 

	مراحل تطوير القياس
	ثلاثة مراحل:
1-مرحلة تحديد الصفة أو موضوع القياس 
كل اختبار أو مقياس معين يجب أن يكون واضح الهدف في البداية  
	فالذي أريد أن أقيسه يجب أن يصب في النهاية فيما بعد لتحقيق أهداف تربوية  وضعت مسبقاً وليس فقط مقياس للصعوبة و السهولة

	
	2-مرحلة العمليات الإجرائية
ينبغي على من يضع أدوات القياس وبعد تحديد الصفة أو السمة المراد قياسها إتخاذ مجموعة من العمليات الإجرائية التي تمكن من إستمرار السلوك الدال على هذه الصفة 
	كوضع الأمثلة أو العبارات أو المهام التعليمية وما يجب أن تكون عليه ووضع معايير للحكم لهذا السلوك وهذا الهدف المراد تحقيقه من خلال المتعلم والمتلقي 

	
	3-مرحلة التعبير الكمي عن النتائج
بالرغم من وجود الصفة وطريقة القياس والمرحلة الإجرائية إلا أنه يجب تطوير أداء القياس بطريقة تمكن الحصول على نتائج كمية 
	يعني نتائج يتم الحصول منها على معلومات تقيس مستوى (90%,80%,70%) هذه تعطينا دلالات على ما تم تحصيله من خلال هذا المقياس داخل المجال 

	الحلقة الثامنة عشر(18)

	خصائص القياس السليم 
شروط يجب أن تتوافر في أي مقياس أو اختبار أو أداة تقويمية 
	أولاً-الصدق:كلمة إجرائية موضوعية يجب أن تكون في ذهن المربي والصدق عدة أنواع :
1-صدق المحتوى:الفقرات التي تتضمنها أداة القياس يجب أن تعبر فعلاً عن المنهاج التعليمي والدراسي وموضوع الإهتمام والمعرفة والمهارات والإتجاهات التي تم تلقيها من قبل المتعلم 
	عندما نتكلم عن التعليم الذاتي وخصوصاً التعليم العالي لا نعني فيه الكتاب فحسب بل القراءات التي تمت خلال الفصل وما أشير إليه فإن الإختبار الصادق المحتوى هو الاختبار الذي يتضمن الفقرات أو أسئلة تعليمية إشتُقت من أجزاء وأنواع مضمون البرنامج التعليمي جميعها بحيث تعكس كافة الوحدات التعليمية التي أُتيحت كفرص يتم تعلمها من قبل الطلاب والتأكيد عليها أثناء التعليم 

	
	2-الصدق التنبؤي:يُعرض هذا الاختبار وهذا الأداء إلى تجارب قبلية شبيهه قبل الاختبار. 
فتقرير نوع النشاطات والبرامج التعليمية التي تمكن الطلاب من تحديد التلقي والإكتساب للمهارات التعليمية والتي تتفق مع القدرة على التعلم والإنجاز .
	أُصمم أداة شبيهه وأبدأ أقدمها للطلاب وعادة أتنبأ من خلالها بمدى صدق هذا الاختبار 

	
	المعلومات التي توفرها أدواة القياس وتتضح بعد أن تتم العملية يجب أن تكون مؤشرات حقيقية لإتخاذ القرارات المناسبة حول أداء المتعلم ونشاطه داخل نطاق الميدان الصفي أو خارجه في الجوانب المنهجية والا منهجية 
	الأداة المستخدمة في قياس مستوى التحصيل الراهن والتحصيل المستقبلي المحتمل للطلاب تُسمى بالمحك وهي بالنسبة لنا هي الأداة التنبؤية الأولى للقياس,يوجد هناك أدواة قياس تنبؤية مثلاً في مجال اللغات (توفل,أيرز,جيمات) ولدينا في التعليم العالي إختبار قياس قدرات الطلاب  ولدينا اختبارات تحصيلية في العالم الغربي sat)) وهي مجموعة من اختبارات القدرات متنوعة في الجانب العلمي والأدبي وهناك اختبارات داخل علم النفس 

	الخطوات المنطقية للمربي لبناء إختبار صادق المحتوى 
	يجب أن تسير على النحو التالي:
1-تعيين كافة المفاهيم التربوية والإحصائية ووضعها داخل إطار محدد ومفردات معينة 
	

	
	2-تحديد عدد الأسئلة والفقرات التي سيتضمنها الإختبار حتى تكون ضمن واقع المتلقي والدارس في هذه المادة 
	مثلا/ يُفترض أن يحدد أن المادة فيها أسئلة موضوعية ذات الفقرات المتعددة وأسئلة مقاليه ويفترض أن يحدد للطلاب كيف سيكون شكل الاختبار حتى لا يكون هناك عنصر مفاجئة فتؤثر على أداء الطالب 

	
	3-تحديد عينة من المفاهيم تمثل مفاهيم وحدات المسارات التربوية المراد تدريسها جميعاً بنسب متساوية 
	تُشتق الأسئلة والفقرات من المفاهيم المختارة وحسب المتفق عليه وعدد الأبواب في المقرر وإذا كان فيه اختبارات تجريبية(بنك من الأسئلة)يتم الإختيار منه وهذا أفضل لأن الهدف ليس مفاجئة الطالب إنما معرفة هل المتعلم قادر على الإلمام بهذا المحتوى وليس مهم للمربي أن يقيس مستوى سهولة وصعوبة الأسئلة 

	
	ثانياً:الثبات:يعطينا دلالة على أن الاختبار يقيس بدرج دقيقة القدرة المراد قياسها فيكون في كل مرة يعطينا نتيجة تقريباً مساوية للمرة السابقة فيكون كفاءته عاليه 
	مثال/اختبار القدرات المطبق لدينا في التعليم العالي إذا دخل الطالب الاختبار أربع مرات فأعطى نتائج(75,73,76,74),فهذا مؤشر أن الاختبار يتمتع بثبات في الدرجة إلى جانب الصدق في المحتوى لكن أو افترضنا أنه أعطى (90,60,75,55),فهذا مؤشر أنه لا يتمتع بثبات عالي ولا يقيس السمات المراده كالقدرات اللغوية والعددية فبالتالي ليس مؤشر جيد 

	كي نحقق الموضوعية في القياس يجب أن تتوافر عد عوامل
	1-عوامل خاصة بالأداء:الأداة يجب أن يكون فيها إتساق نوعاً ما للمعنى أو الفكر لتحقيق الأهداف المختلفة 
	هذا لا يتعارض مع مستويات الصعوبة أو السهولة أو تعدد المستويات أو تلقي أهداف تربوية

	
	2-عوامل خاصة باللأفراد:يجب أن يحقق الاختبار ما نسميه بالتوافق بين الأفراد بمختلف الفروق الفردية فيما بينهم 
ويؤخذ في الحسبان أجواء الاختبار وكيفية تطبيقه وتصحيحه والعمل فيه وبنائه 
	

	
	ثالثاُ:الموضوعية: تُحقق من خلال القابلية للإستخدام والإستعمال 
	فبالإضافة إلى الصدق والثبات يكون في الجانب العملي والتطبيقي سهل الإستخدام في كل مره يعطي نتائج ثابته وصادقه 

	كيفية تطوير أداة القياس 
	عندما أريد أن أطور أدواة القياس يجب أن نأخذ في الحسبان المتغيرات:
1-الوقت:ما هو الوقت اللازم لتطبيق هذه الأداة والاختبار؟
	

	
	2-طريقة التصحيح 
	

	
	3-طريقة وضع الأسئلة 
	

	
	4-خصائص الأفراد الذين يطبق عليهم هذا الاختبار
	عندي خصائص أفراد مختلفة في الميادين التربوية, عندي أفراد أتفاعل معهم مباشرة وبعضهم عن بعد وبعضهم كبير وبعضهم صغير وكذلك الوسائل التعليمية كالحسية والمعنوية ووسائل التفاعل والكمية والوقت 

	
	5-النتائج:يجب أن تكون قابلة للتفسير وقابلة للوقوف على دلالتها 
	

	
	6-من أهم النقاط الموضوعية حول الاختبار أن يكون قابل للإستخدام ويحقق أهداف تربوية 
	

	القياس المعتمد على المعيار 
	أداء الفرد في وضع معين وفق كيفية وآلية وأهداف معينة 
	إذاً المعيار ماذا أريد أن أحقق من خلال هذا الهدف التربوي فهو الذي يضع المحك وقد يكون أكثر صعوبة أحياناً وقد يكون متوسط أو سهل وهذا لا يهم المهم أن أصل بقدرات المتعلم إلى أن يصل للمستوى المطلوب 

	القياس المعتمد على المحك 
	قريب من القياس المعتمد على المعيار 
	

	قياس التحصيل الأكاديمي 
	ينبغي أن نفهم أن الاختبارات في ذاتها ليس غاية إنما وسيلة لتحقيق غاية 
يجب أن نُرسل رسالة واضحة أن الاختبارات لا تهدف إلى إعطاء علامات ومراتب للطلاب ولا تهدف حتى لا يكون قلق وخوف وذعر من الاختبارات. 
إنما نبين أن الاختبار يراد منه معرفة القدرات 
إذا وجدنا طريقة لمعرفة القدرات غير الاختبار فعلى الرحب والسعة حتى ننزع هذا الخوف والرعب فالاختبار وسيلة تعليمية تهدف إلى قياس ما تعلمه الطالب 
فعندما نتكلم عن القياس والتحصيل الأكاديمي ليست الاختبارات وسيلة لتصنيف الطلاب كناجحين وفاشلين بل فائدته الوقوف على معرفة الطالب ومهاراته لتقويم معين يستطيع أن يساعد الطالب في تطوير نفسه مستقبلاً .
يجب أن لا تكون الاختبارات هي الوسيلة الوحيدة للحكم على قدرات الطلاب هناك نشاطات أخرى متنوعة وعديدة في هذا الإطار 
نتائج الاختبارات ليست دليل على قدرات الطلاب القصوى فقد يكون الطلاب الأكثر حفظاً يتفوقون على زملاء يمتازون عليهم بقدرات أخرى ولكن الاختبار دليل ومؤشر ومع سوء استخدامه قد يكون غاية بدلاً من الوسيلة 
	أصبح عندنا ثقافة في التعليم أن الدراسة عبارة عن درجات واختبارات إذا لم أحقق الدرجة فلن أمشي 
هذه الذهنية والعقلية جعلت الاختبار مخيف 

	الحلقة التاسعة عشر(19) 

	أهمية الاختبارات المدرسية 
	1-لها دور رئيسي في عملية التقويم المدرسي 
وبالتالي يجب أن تضبط العملية ونتأكد أنها أكثر ملائمة ودقة وتصور لتعطينا الحقيقة التعليمية والأداء والمهارات السلوكية 
وحديثنا عن الاختبارات عن مفهومها بشكل عام وليس المقصود الاختبارات الورقية فمنها المهاري والعملي 
	حتى نكون واقعيين لوضع درجات وتحديد مستقبل الطلاب لأن هدف الاختبارات قياس الناتج الصفي للطلاب 


	
	عندما يرغب المعلم في إعداد اختبار تحصيلي جيد يجب أن يضع تصور واضح عن أهداف الاختبار وكيف ستكون النتائج
	فأشير إلى أهم معالم المحتوى الدراسي وليس الهدف تعجيز الطالب لكن يكون الحكم على أهم القضايا التي يجب أن يتعلمها الطالب 

	أهم الإرشادات العامة التي تسهل على المعلم عملية إعداد الاختبارات 
	1-أن يختار مجموعة من الأسئلة الكفيلة لتغطية الأهداف التعليمية جميعها 
	مع الأخذ بالإعتبار أن الأهداف التعليمية المختلفة تتطلب طرق قياس مختلفة 

	
	2-للاختبار أشكال أخرى كالواجبات والأفكار والمهارات العامة والمهارات العملية 
	

	
	3-يجب صياغة الاسئلة بطريقة واضحة لا لبس فيها 
	بحيث تحول دون تفسيرات أو تأويلات مختلفة بحيث يفهم المتعلم المقصود بالسؤال على نحو سهل ومباشر 

	
	4-من الإرشادات عند تحديد الأسئلة وخاصة المقالية أو الكتابية يجب أن تكون بطريقة تمكن الطالب من تنظيم أفكاره ومعلوماته ومن صياغة إجابته على نحو منطقي وسليم 
	فيكون السؤال إجابته تبدأ بسلسلة من الأفكار المتسلسلة ولا أقفز من موضوع إلى موضوع لأن هذا يشتت أفكار الطالب لأن الإنسان لديه نمطين من التفكير 

	
	5-يجب أن تكون الأسئلة موضوعية تكون محددة وقصيرة ويطلب فيها هدف واضح محدد 
	

	
	6- إتصاف الأسئلة بمستوى صعوبة معين وهذا شرط جيد للإختبار الجيد 
	بحيث يتمكن الطالب العادي من الحصول على ما لا يقل عن درجة معينة من العلامات القصوى المخصصة للاختبار فليس من الصواب وضع أسئلة بمستوى صعوبة فائق فتكون نتيجة 25% من الطلاب درجة (0) فهذا المقياس لم يحقق الهدف 

	من الأخطاء التربوية في العالم العربي ودول العالم الثالث في وضع الاختبارات 
	1-وضع الأسئلة بطريقة غير مفهومة ليعطي دلالة على تميز المعلم 
	فإذا تمكن أحد الطلاب من الحل ضجر المعلم وقال صدفة وهذا اسلوب خاطئ فالخلل هنا لدى المعلم وليس لدى المتعلم فإذا وجد 5 أو 6 طلاب غير فاهمين يكون الخطأ في صياغة السؤال 

	أنماط التفكير عند الإنسان 
	1- التفكير التسلسلي:هو تفكير إنضباطي يتحلى فيه غالبية الناس لأنه يضبط الأعمال وينظم الأمور 
 وهذا غالب الناس 
	مثال/عندما أريد الذهاب من شرق الرياض إلى غربها إذا كنت أفكر بتفكير تسلسلي سأقول الذي يربطني طريق خريص أو الخليج أما إذا كان التفكير عشوائي فإني سأبحث عن طرق مختصرة قد تنجح وقد لا تنجح لكنها تصنع فكر وطريق جديد 

	
	2-التفكير العشوائي وهذا قليل من الناس يفكر في موضوع ثم يقفز لآخر ويبدع فيه كثير من المبتكرون والموهوبون 
	وهذا ليس مسبة للإنسان لأن المبتكرون يفكرون بهذه الطريقة يعملون  short cut قطع ووصل بين المواضيع فيصلون إلى أفكار 

	مزايا الاختبارات المقالية 
	1-الأكثر شيوعاً بين المربين يحبونها لأن وضع الاختبار المقالي سهل 
	في نصف ساعة ممكن وضع اختبار مقالي جيد لمن لديه خبرة جيدة 

	
	2-توفر للطالب مساح من الحرية للتعبير عن أي فكرة تعلمها في هذا الحقل وحول السؤال 
	فيها نوع من تواكب إستراتيجية لدى بعض الطلاب وتفكيرهم وتعطيهم مساحات حرة للكتابة وتبين قدرته على التذكر والفهم والأفكار والأمثلة 

	
	3-هذا النوع من الاختبارات يساعد على إكتساب عادات ومهارات تجعل الطالب عندما يذاكر يفكر بالمادة من جمبع الجوانب 
	

	قصور ومساوئ الاختبارات المقالية
	1-في جانب التصحيح يتطلب وقت وجهد كبير 
	

	
	2-عدم ثبات النتائج في الاختبارت المقالية لدخول العوامل الذاتيه -هل جاوب الطلب بالطريقة التي أنا أفكر فيها؟
	قد يجاوب طالب آخر ولكن بطريقة غير طريقتي هنا تختلف الدرجة بناء على النمطية 

	
	3-لا يمكن أن تعطي قسم كبير من عناصر المادة لأن الاختبارات محددة بأوقات 
	الوقت محدد مهما كان طوله يجب أن تقتصر على موضوعات محددة بعينها وهذه تؤخذ على اختبار المقال قياساً بالإختبار الموضوعي 

	لبناء اختبار مقالي يحقق الأهداف المرجوة هناك مقترحات لإعداده 
	1-أن تكون صيغة السؤال محددة وواضحة حتى يتجنب التأويلات والتفسيرات 
	

	
	2-ينبغي صياغة السؤال على نحو يستجيب للإجابة المرغوب فيها بدلالات موضوعية 
	بحيث تُزود الطالب ببعض القواعد التي تمكنه من تشكيل إجابات تستند إلى محكات معينة وليس بأراء خاصة 
مثال/يبدأ السؤال بكلمات إشرح,قارن,صنف,حلل,...

	
	3-صياغة الأسئلة على نحو عملي ومهاري أو قصصي أو تمثيلي قدر الإمكان 
	ليتمكن الطالب من فهمها على نحو أسهل 

	
	4-محاولة تجنب استخدام الأسئلة الإختبارية قدر الإمكان للحيلولة دون إستخدام أكثر من معيار في تقويم الأجابات ولعدم إتاحة فرصة إهمال بعض أجزاء من المادة الدراسية 
	نحاول أن نختبر المهارة والمعلومة ولا يكون اختبار ذكاء لأن المقصود الهدف التعليمي والتربوي 

	إرشادات عند تصحيح الاختبار المقالي
	بسبب بعض العوامل الذاتية التي تتدخل في التصحيح ولتحقيق درجة من الثبات في النتائج يجب مراعاة:
1-تحديد العوامل ذات العلاقة بنتائج التعلم المرغوب في قياسها كالعوامل المتعلقة بمضمون الإجابة مثل/أفكار,علاقات,حقائق 
	

	
	2-إعداد مفتاح الإجابة لدى إعداد الأسئلة ذاتها وهذا يسهل كثير من عملية تجنب العوامل الذاتية والعوامل الخاصة 
	عندما يكون عندي مفتاح التصحيح يساعد كثيراً في إعطاء درجات حقيقية 

	
	3-عدم تصحيح أسئلة الاختبار جميعها دفعة واحدة في كل ورقة لكن يؤخذ السؤال الأول في جميع الأوراق حتى يعرف المعلم طريقة التصحيح والفروق الفردية 
	حتى لا يفاجئ بعد ذلك ويبدأ يغير في الدرجة 

	
	4-خلط أوراق الإجابة بشكل عشوائي بعد تصحيح كل سؤال 
	حتى لا يتأثر التصحيح بموقع ورقة الإجابة بالنسبة للأوراق الأخرى فتكون ورقة متطرفة سلبياً او إيجابياً 

	
	5-محاولة تصحيح السؤال نفسه في أوراق الإجابة أثناء جلسة واحدة حتى لا يتأثر التصحيح بإختلاف التوقيت وإختلاف المزاج والسرعة 
	

	الاختبارات الموضوعية 
	1-أكثر الاختبارات شيوعاً في المدارس والمؤسسات التعليمية والأكاديمية حول العالم 
	لدينا لا تعتبر الأكثر لكنها بدأت تنتشر 

	
	2-تشير هذه الاختبارات الموضوعية إلى أدوات قياس تمكن الطالب من تكوين إستجابات موضوعية يتحكم فيها السؤال ولا يتحكم فيها محكات أخرى 
	

	
	3-تمكن المعلم من تكوين أحكام موضوعية تتحكم فيها إجابات الطالب صح أو خطأ لا مجاملة 
	بالتالي تُستبعد كثير من العوامل الذاتية في تكوين الإجابة والتصحيح 

	
	4-يتألف الاختبار التحصيلي الموضوعي على عدد كبير نسبياً من الأسئلة المبنية على نحو منظم فتمكن المعلم من تكوين حكم موضوعي كمي –عددي ورقمي- ناتج عن هذا التحصيل 
	

	
	5-إيجابية الاختبارات الموضوعية بحسب الموضوع أو السمة المراد قياسها 
	

	من أهم فوائد الاختبارات الموضوعية 
	أولاً-سهولة التطبيق وإستخراج النتائج وتفسيرها 
	

	
	ثانياً-إستبعاد العوامل الذاتيه في مجال الإجابة والتصحيح 
	وهذا يزيد من ثبات النتائج وقد يوجد جزء من الذاتيه عند الخطأ لماذا هي خطأ وهذا عنصر ذاتي ويضل محدود 

	
	ثالثاُ-ما أهم الفوائد تغطية أكبر جزء ممكن من المادة الدراسية 
	بسبب كثرة أسئلة الاختبار الموضوعي وتنوعها وهذا يدفع الطالب إلى عدم إهمال أي جزء من المادة 

	
	رابعاً-تحدي المستويات المتباينة لتحصيلها بشكل دقيق نظراً لكثرة الأسئلة وتباينها سهولة وصعوبة 
	

	مآخذ على الإختبارات الموضوعية في بعض الجوانب التطبيقية 
	1-تحتاج الاختبارات الموضوعية إلى جهد ووقت كبير في إعدادها 
	لإعداد مجموعة من الإختبارات لكي يكون لدي بنك من الإختبارات حتى لا تتكرر ولكثرة الاسئلة وصياغتها ستأخذ جهد ووقت لتحقق الأهداف التربوية 

	
	2-لا تستطيع الاختبارات الموضوعية قياس جوانب التحصيل جميعها 
	بخاصة فيما يتعلق بقدرة الطالب على تنظيم أفكاره ومعالجتها والفهم والتركيب والتحليل والنقد والتقويم وحل المشكلات 

	
	3-قد تتيح الاختبارات الموضوعية فرصة تعلم بعض الحقائق أو المعلومات الخاطئة أو الجزئية 
	دراسة الجزئيات وليس الكليات عندما يترتب على الطالب إختيار إجابة صحيحة واحدة من عدة إجابات على نحو خاطئ قصداً وقد يدخل الحظ في بعض الإستجابات 

	
	4-من المآخذ عند بناء الإختبارت الموضوعية فإنه يتطلب بعض المهارات قد لا تتوافر لدى كل المعلمين 
	وهذا يجعل الإختبارات أحياناً تكون قوية وأحياناً ضعيفة بحسب البنية 

	
	5-على الرغم من الإنتقادات إلا أن الجانب الإيجابي فيها كبير
	

	
الحلقة العشرون(20) 

	أنواع الاختبارات الموضوعية 
	الاختبارات الموضوعية ليست كالمقالية ذات أشكال محددة بل فيها كثير من الأساليب تغطي مجموعة من الأفكار :
أولاً-اختبار الإختيار المتعدد:يستخدم كثيراً في الحقل التربوي يتألف عادً من شقين 
أ-السؤال ذاته 
ب-مجموعة من الاختيارات بحسب وضع هذه المادة وبحسب السمة المراد قياسها 
	هذه الاختبارات تستخدم بطرق مختلفة: 
1-كل الإجابات صحيحة وواحدة أصح 
2-إجابتين صحيحة وأحدهما أدق 
3-إجابات خاطئة وواحدة صحيحة 
4-إجابة واحدة صحيحة وباقي الإجابات مظللة بحيث تشترك مع الإجابة الصحيحة في الفكرة 

	تمتاز أسئلة الإختيار من المتعدد بعدد من الخصائص يجعلها أداة قياس صادقة إلى حد كبير 
	1-توفر الفرصة المناسبة لقياس أسلوب الطالب في تناول المشكلات ومعالجتها وقدرته بين الاحكام الصحيحة أو الخاطئة 
	

	
	2-تؤدي إلى إرتفاع مستوى ثبات النتائج بسبب إنخفاض مستوى التخمين الناجم عن تعدد البدائل
	أي هناك نسبة الدقة عالية جداً فنسبة الصح العشوائي تكون 20أو 25% فليس كل واحد يضرب معه الحض 

	
	3-هذا الاختبار يمكن من تشخيص نواحي التفوق والضعف لدى الطلاب 
	

	
	4-من ميزاته يحث الطالب على التفكير والرؤية لدى البحث عن الإجابة الصحيحة وذلك لتعدد البدائل وتنوعها 
	فبالتأكيد لم يقع إختياره على هذا البديل إلا أنه قرأ وعرف وتأكد من المعلومة 

	لكي يحقق أختبار الاختيار المتعدد أهدافه لابد مراعاة التالي:
	1-صياغة جذر السؤال(الأساس) وبدائل الإجابة بعبارات واضحة ومحددة لمستويات الطلاب التحصيلية 
	بمعنى لا آتي لطلاب في الإبتدائي وأضع لهم أسئلة تتناسب مع طلاب في الثانوي فتكون بدائل متوازنة من حيث عدد الكلمات أو الجمل التي تنطوي عليها أو درجة تعقيدها 

	
	2-يجب أن لا تكون الإجابة صحيحة واضحة على نحو كلي لحث الطالب على التدقيق والتفكير في البدائل جميعاً 
	يجب عدم وضع اختيارات أ-ب-ج-د ,فلا تكون د هي الصحيحة في كل مرة إلا إذا كان لدى المعلم هدف 

	
	3-عدم وضعها في قالب يجعلها واضحة المستوى بالنسبة للسهولة والصعوبة فسؤال 1 سهل وسؤال 2 صعب ...وهكذا,أي تحدد المعالم لدى الطالب 
	وبالتالي تفقد جزء من القدرة فيها على توضيح الأفكار 

	
	ثانياً-اختبار الصواب والخطأ :يتألف هذا الاختبار من عدد من العبارات التقريرية واضحة المعالم بحيث يجيب الطالب أنها صح أو خطأ 
	أحياناً يبين إذا كان العبارة صواب ولماذا هي خطأ 

	مزايا اختبار الصواب والخطأ 
	1-قدرتها على تغطية جوانب كثيرة من المادة التعليمية وهذا يدعم ثبات النتائج وصدقها 
	

	
	2-توفر فرصة كافية لتحليل إجابات الطلاب 
	تحليل نواحي الضعف والقوة في مجال دراسي معين أو قدرة أو موضوع محدد 

	
	3-يؤدي هذا النوع من الاختبارات إلى تعدد العبارات وتنوعها وتباين صياغتها إلى تنمية قدرة الطالب اللغوية 
	فيغدوا أكثر كفاءة من حيث التفكير فيما يقرأ ويستوعب 

	عيوب اختبار الصواب والخطأ 
	1-أنها تقتصر على عبارات تفصيلية أو جزئية للمادة الدراسية وليس فيها شمولية 
	هذا يؤدي إلى إنخفاض القدرة على قياس الفهم الكلي والشامل للمادة 

	
	2-لا يشجع هذا النمط من الاختبارات على التفكير النقدي والإبتكاري 
	لأنه يعتمد على تفكير الآخر وإجابة الطالب محددة صح أو خطأ 

	
	3-نسبة التخمين فيه عاليه50% وهذا يقلل مصداقية النتائج 
	

	للتقليل من عيوب اختبار الصواب والخطأ يجب مراعاة التالي:
	1-صياغة العبارة على وجه واضح ومحدد لتلافي التفسير والتأويل الخاطئ 
	فتقتصر العبارة على مسألة أو حكم واحد بحيث تشمل إجابة مجمل عبارة وليس جزء منها 

	
	2-صياغة العبارة بطريقة تبرز فيها العناصر الأساسية من موضوع الإهتمام بشكل واضح 
	للحيلولة دون إنهماك الطلاب في قضايا تفصيلية وثانوية تشطح عن أصل وذات الموضوع 

	
	3-تنمية صياغة العبارات لإستثارة إنتباه الطلاب كل مرة وتشويقهم 
	

	
	4-ترتيب العبارات على نحو عشوائي وعدم إتخاذ أية قاعدة لهذه الترتيبات 
	للتقليل من إمكانية التخمين 

	
	5-الإكثار من العبارات قدر الإمكان مع مراعاة المستويات التحصيلية المتباينة  
	ليعطينا قياس على نحو أفضل ويجب تنويع مستويات الصعوبة والسهولة بقدر الحاجة 

	
	ثالثاً-اختبار المطابقة: قائمتين من العبارات تشمل الأولى عبارات أو أسئلة وتشمل الثانية إجابات أو مشابهه واختبار المطابقة والمزاوجة بين العبارات 
	هذه أكثر سهولة من اختبارات الصح والخطأ وأقل في فرص التخمين وتوفر الجهد وتهدي إلى الجواب بشكل أفضل فهي تسمح للطالب بالإجابة على بعض الأسئلة بطريقة الحذف أو المتبقي 

	للحصول على اختبار مطابقة جيد يجب مراعاة التالي:
	1-إيجاد نوع من التجانس بين العبارات في قائمة الأسئلة من حيث المضمون أو الشكل 
	

	
	2-استخدام عبارات معتدلة من حيث عدد الكلمات أو الجمل التي تشمل عليها 
	

	
	3-ترتيب عبارات القائمتين على نحو عشوائي 
	فلا يكون للأستاذ طريقة واضحة فيعرفها الطلاب 

	
	4-الإقتصار على عدد محدد في القائمتين 
	عبارات القائمتين متقاربه من حيث العدد 

	
	5-تنوع العبارات من حيث الصياغة والتعقيد والصعوبة والسهولة لتتناسب مع مستويات الطلاب التحصيلية 
	

	
	رابعاً-اختبار إملئ الفراغ:يتألف من مجموعة من العبارات يتخللها نقص ظاهر لكلمة في بدايتها أو وسطها أو نهايتها 
	جملة ينبغي تحديد العبارة المفقودة حتى يتبين مدى الإدراك وعمق الفهم وتقدير العلاقة بين الجملة والنقص قد تحتمل الجملة عدة إجابات ما هو الأدق 

	مزايا اختبار ملئ الفراغ 
	1-يفرض على الطالب قراءة السؤال وفهمه والتفكر فيه وفي الإجابة المناسبة وتذكرها وكتابتها 
	هذا يتيح فرصة قياس بعض نواتج التعلم التي تفشل فيها الأختبارات الأخرى 

	
	2-موضوعية الاختبارات 
	

	عيوب اختبار ملئ الفراغ
	1-يتطلب جهد كبير من جانب الطالب لعدم سهولة فهم العبارة أو تداخلها خصوصاً في العلوم الإنسانية واللغوية 
	لأن الجملة قد تحتمل أكثر من إجابة وفهم وإعتبار فيجب أن ينتبه إلى الكلمات التي توضع في الفراغ بحيث تؤدي بالفعل إلى الإجابة المطلوبة 

	
	2-هذا يثير بعض الصعوبات لدى القيام بعملية التصحيح  
	الطالب نفسه يعطي إجابة قد تعطي دلالة للمصحح والمعلم أنه محق في هذه النقطة 

	لتفادي الصعوبات عند وضع اختبار ملئ الفراغ 
	1-صياغة العبارة بطريقة تحول دون إمكانية ملئ الفراغ بأكثر من إجابة صحيحة 
	واحدة فقط قدر الإمكان 

	
	2-تنويع مواقع الفراغات في عبارات الاختبار وتنويع الإجابة المطلوبة 
	حتى لا تتقارب الأفكار وتكون مرة اسم ومرة أفعال ومرة صفات 

	
	3-مراعاة مستوى تحصيل الطلاب وقدراتهم المتباينة من حيث سرعة الكتابة 
	تكون كتابة واضحة ومحددة لا يترك فيها فراغات شاملة وتصبح كأنها مقالية 

	
	4-محاولة وضع أكثر من فراغ واحد في العبارة الواحدة وهذا يعطي مصداقية أكثر الإجابة 
	خاصة إذا كان ملئ أحد الفراغات بشكل صحيح يتوقف عليه ملئ فراغ آخر هذا أدق من ناحية الصدق والمعيارية والثبات والموضوعية من فراغ واحد ويعطي نتيجة أفضل وأقل تظليل للمصحح 

	
	5-محاولة استخدام فراغات لا يحتاج ملئها إلى عدد كبير من الكلمات للحيلولة دون تخفيض مستوى موضوعية الإختبار 
	

	
	خامساً- الاختبارت الشفهية:هي اختبارات ذات بعد موضوعي وقياس وتطبق حتى على مستوى الدراسات العليا فبعض الموضوعات لا يصلح معها إلا الاختبارات الشفهيه 
	هذه الإختبارات ذات مدلول صدق عالي و يعاب عليها أحياناً أن الطالب عطائه يتأثر بالموقف فقد يرتبك لكنها إذا أخذت مجال من التدقيق والتمحيص وأُعطي المتعلم الفرصة فهي من الاختبارات الجيدة وبعض الموضوعات لا يصلح معها إلا هذا القياس 

	أمثل للاختبارات الشفهيه 
	1-درجة الدكتوراه:بعض الدول بعد أن ينجح الطالب في المواد والاختبارات التحريريه يتعرض إلى اختبار شفوي كامل يتضح منه مدى ما يملكه الإنسان من ملكات لا تتضح عند الكتابة فتتضح الكريزما أو الشخصية لدى الطالب وتتبين أفكاره وقدرته على توليدها وهذه لا تتضح في مجال الاختبارات التحريرية أحياناً 
	بالرغم من العيوب الموقفية وإعتمادها على القدرة على سرعة البديهة والتذكر والنسيان لكن بالمزاوجة بين تلك المجاميع فإن لها دور كبير 

	
	سادساً-الإختبارات العملية-تؤخذ في الميدان فالحكم حول القدرات أو الصفات المهارية والسلوكية لأي فرد يأتي من خلال الاختبار العملي فالاختبارات الميدانية لها دور بحسب المادة نفسها والموضوع وحسب الصفة والسمة المراد قياسها 
	الاختبارات العملية ليست فقط في الهندسة والطب بل حتى في علوم الشريعة واللغة ممكن عمل اختبارات عملية 

	ملاحظة:
	من الأفضل للمعلم والمربي أن ينوع من الاختبارات (مقالية,موضوعية) حتى يتبين قدرة الطالب الفعلية والحقيقية 
	كلما شكلت وزاوجت وقيمت بطرق مختلفة كانت النتائج أفضل وإستبعدت العوامل السلبية ودخلت العوامل الإيجابية 


تم بحمد الله 
الذي تتم بنعمته الصالحات 



(251 نفس)


ملخص شغوف لمُقَرَرُ علم النفس التربوي


المستوى الرابع





أستاذ المقرر/ د  .  أحمد الجبيلي
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