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 ادعو لً أجٌب الدرجة اللً أتمناها                                                                                        (sara_msha3er@ام بروكً ) 

 تم انشاؤه لإختبار كفاٌات المعلمٌن والمعلمات ) الاختبار العام _ القسم التربوي (  نظرٌات التعلم

 نظرٌات التعلم
  

    لأهمٌة التعلٌم لبنً البشر ظهرت عدة نظرٌات تقوم على تفسٌر عملٌات التعلم

ومن المعلوم ان التعلم ٌحدث للإنسان بشكل رسمً وؼٌر رسمً والتعلم ٌتصؾ بأنماط معقدة جدا من 
 العلاقات بٌن المثٌر والاستجابة وعوامل أخرى

)) ان العضوٌة البشرٌة تتأثر باستمرار بمجموعة من المثٌرات آتٌة من مصادر داخلٌة وأخرى خارجٌة   
وهً دابما تستجٌب لهذه المثٌرات أنها تتنفس وتعرؾ وتقوم بالحركات السلسلة والواضحة وتحس وتدرك 

 0معناه الواسع ٌمكن ان ٌكون مطابقا للحٌاة نفسها  ان التعلم فً (( 0وتشعر وتفكر 

 : التعلم

التعلم هو مفهوم و عملٌة نفس تربوٌة تتم بتفاعل الفرد مع خبرات البٌبة وٌنتج عنه زٌادة فً المعارؾ أو 
ن المٌول أو القٌم أو المهارات السلوكٌة التً ٌمتلكها وقد تكون الزٌادة إٌجابٌة كما ٌتوقعها الفرد وقد تكو

0سلبٌة فً نتابجها عندما تكون مادة أو خبرات التعلم سلبٌة أو منحرفة   

 نظرٌات التعلٌم :

هً عبارة وصفٌة منطقٌة مثبتة تختص بفهم وتفسٌر ظاهرة وسلوك التعلم من وجهة النظر الخاصة بها 
والنفس تفسر التعلم بخصوصٌة علمٌة وعملٌة تختلؾ عن نظرٌاتها الادراكٌة   فالنظرٌة السلوكٌة

 0فسٌولوجٌة

  

  

 نظرٌات المعرفة :

هً عبارات وصفٌة مثبته تعبر عن وجهات نظر محددة بخصوص مرجعٌة حدوث المعرفة لدى الفرد سواء  
 0 كانت هذه المرجعٌة فطرٌة ذاتٌة تتمثل فً الفرد نفسه

 : مفاهٌم التعلم

والتربوٌة والفلسفٌة بوجه عام وقد ا ومن ٌختلؾ المختصون فً تعرٌفاتهم للتعلم باختلاؾ مدارسهم النفسٌة 
 هذه التعارٌؾ
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ٌقول هٌلؽارد : بان التعلم هو تؽٌر فً سلوك تعامل الفرد مع موقؾ محدد باعتبار خبراته            -1
 0المتكررة السابقة فً هذا الموقؾ

على السلوك الجدٌد ٌنتج من هٌرؼنهان ٌقول ك بان التعلم تؽٌر دابم نسبٌا فً السلوك أو القدرة             -2
 0الخبرة ولم ٌمكن عزوه إلى حالات جسمٌة مؤقتة ٌعٌشها الفرد نتٌجة المرض أو الإجهاد أو الأدوٌة 

وعرفها قاموس التربٌة : بان التعلم هو تؽٌر فً الاستجابة أو السلوك ) كالابتكار أو الحذؾ أو            -3
و كلٌا مع احتمال احتواء هذه الخبرات أحٌانا على عناصر ؼٌر ( بسبب خبرات واعٌة جزبٌا أ00التعدٌل 

 واعٌة

 عوامل مؤثرة فً التعلم :

 أولا :عوامل الفرد النفس فسٌولوجٌة

 0عوامل وراثٌة           -1

 عامل النضج أو مرحلة النمو التً ٌعٌشها الفرد           -2

 عامل الذكاء           -3

 افز الإنسانٌةالتحفٌز والحو           -4

 التحصٌل السابق           -5

 00والمدرسة والأقران والمجتمع والمناهج    ثانٌا : عوامل البٌبة الخارجٌة وهً كثٌرة منها الأسرة

  

 المدرسة السلوكٌة
 المدرسة الادراكٌة 

 المدرسة اللغوٌة
 نظرٌة ثورنداٌك

 نظرٌة بافلوؾ
  نظرٌة بٌاحٌه   
 النظرٌة الغشتالٌة  

 نظرٌة واطسون
 نظرٌة سكٌنر

 غاثري  نظرٌة  
 نـظرٌة هــل   

 نظرٌة تولمــان
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 نظرٌات التعـلـم
  

  

  

 النظرٌات السلوكٌة للتعلم

  

 :النظرٌة السلوكٌة

ومن العلماء الذٌن ساهموا فً بناء هذه  تعود جذور النظرٌة إلى العالم الفسٌولوجً الروسً اٌفان بافلوؾ  
النظرة أٌضا ثورنداٌك وجون واطسون و سكٌنر والبرت باندورا. وترى النظرٌة السلوكٌة ان معظم 

سلوكٌات الإنسان متعلمة وهً بمثابة استجابات لمثٌرات محددة فً البٌبة فالإنسان ٌولد محاٌدا فلا هو خٌر 
اء ومن خلال علاقته بالبٌبة ٌتعلم أنماط الاستجابات المختلفة سواء ولا هو شرٌر و إنما ٌولد صفحة بٌض

أكانت هذه الاستجابات سلوكٌات صحٌحة أم خاطبة وبالتالً فإن هذه النظرٌة تنظر إلى السلوك الجانح على 
انه سلوك متعلم وهو عبارة عن عادات سلوكٌة سالبة اكتسبها الفرد للحصول على التعزٌز أو الرؼبات 

ها الفرد من البٌبة فإما ان ٌكون قد تعلمها بواسطة ملاحظة نماذج سالبة فً حٌاته, أو ٌكون قد سلك وتعلم
بطرٌقة سالبة وحصل على التعزٌز, أو ٌكون قد سلك كرد فعل انفعالً وحصل على تفرٌػ بعض شحنات 

  .نفسٌة سالبة
  

ما دون أن ٌكون للتفكٌر الواعً أثر كبٌر فً تعتمد نظرٌة التعلٌم السلوكٌة على ان التعلم ٌحدث نتٌجة مثٌر 
حصول التعلم مثل تعلٌم الحٌوانات بعض الحركات والاستجابة لمثٌرات معٌنة مثل رؤٌة الطعام أو تقدٌمه لها 

, فٌحدث التعلم وٌحفز هذا التعلم بتقدٌم محفزات تشجٌعٌة أو رضى داخلً وشعور بالسرور والابتهاج لدى 
  .المتعلم نتٌجة التعلم

تتم عملٌة تعلٌم الطلاب فً أؼلب المدارس فً الوطن العربً بأسلوب التلقٌن المباشر فالمعلم ٌبذل جهدا 
كبٌرا فً إخبار الطلاب عن المعلومات وسردها علٌهم لفظٌا دون أن ٌكون لهم دور سوى الاستماع 

شعلاتها دون تفكٌر أو نقد  والإنصات فً أؼلب الوقت , مما أدى إلى إٌجاد جٌل سلبً ٌأخذ بالمسلمات على
لما ٌقدم له من معلومات فأصبح لا ٌفرق بٌن المعقول وؼٌر المعقول و لا ٌعرؾ ما ٌنفعه وما ٌضره بل 
تجب رعاٌته باستمرار من قبل الآخرٌن , فلم تتبلور شخصٌاتهم ولم تستقل عن الؽٌر وهم بهذه الصفة لا 

الذي ٌدعونا للتفكٌر جدٌا فً الأنماط التدرٌسٌة التً  ٌنفعون أنفسهم ومجتمعهم وأمتهم فً شًء, الأمر
نمارسها مع الطلاب , والتً أدت إلى هذه النتابج السٌبة, وأحد الأسباب الربٌسٌة هو التعلٌم التقلٌدي , 

ولإحداث التؽٌٌر الإٌجابً فً شخصٌات الطلاب ولتتحقق الأهداؾ السامٌة للتربٌة ٌلزم تؽٌٌر هذا النمط من 
إلى أسالٌب وطرق تدرٌسٌة ومواقؾ تعلٌمٌة أكثر حٌوٌة وتأثٌرا فً الطلاب , وٌجب توظٌؾ التعلٌم 
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نظرٌات التعلم المتوفرة لٌتعلم الطلاب بصورة أفضل ومن هذه النظرٌات التً ثبت فعالٌة تطبٌقها فً تكوٌن 
 المعرفة(أفضل لشخصٌات الطلاب المتوازنة نظرٌة التعلٌم السلوكٌة والنظرٌة البنابٌة )بناء 

وقد حاول كثٌر من الدارسٌن فً علم النفس تفسٌر عملٌة التعلم لدى الكابن الحً وقاموا بوضع كثٌر من 
 0الفروض والنظرٌات فً هذا المجال وسوؾ نعرض لأهم نظرٌات التعلم وذلك حسب التسلسل التارٌخً 

  

 أولا المدرسة السلوكٌة :

  

بان علم النفس هو علم الشعور وهً تركز على أفعال الفرد و كانت أولى الدراسات النفسٌة ترى       
)) وقبل قٌام السلوكٌة كان ثمة كثٌر من التضاد بٌن علم النفس الوظٌفً وعلم النفس   وظابفه ومصدر خبراته

البنابً الذي ٌهدؾ إلى وصؾ الشعور وتحلٌله بٌنما كان علم النفس الوظٌفً ٌعمل على إظهار الدور الذي 
 لشعور فً حٌاة الفرد ((ٌلعبه ا

السٌكولوجٌا بأنها علم السلوك ٌعنً   بٌن السلوك والشعور وٌقول : )) بان تعرٌؾ  وٌفرق ) واطسن (
 0م 1112الانصراؾ عن الاستبطان والاستؽناء عنه بل الاستؽناء عن كل علم النفس الذي ظهر حتى عام 

  

  

 علماء المدرسة السلوكٌة

 أولا: ثور ندٌك :

  

م وهو أول من ادخل نماذج معٌنة من الحٌوانات فً معلم علم النفس وقام بالتجربة 1784ولد ثور ندٌك سنة 
علٌها وفق أجهزة خاصة وقد استخدم فً هذه التجارب القطط والكلاب والفبران وكان ٌضعها فً مأزق 

ٌك إلى )) ان هذه وقد وصل ثور ند  فهو كان ٌدرس ذكاء الحٌوان دراسة تجرٌبٌة 0ومتاهات بسٌطة 
لا تظهر فً تعلمها أي دلٌل على الاستبصار أو الاستدلال وإنما وهً تتعلم بتركٌبات وارتباطات   الحٌوانات

عارضة فً مجرى خبرتها أي ما سماه لوٌد مورجن فٌما بعد بالمحاولة والخطاء إذ لم ٌقم لدٌه دلٌل على ان 
سلوك بعضها البعض فقال بأنه ٌنقصها الصور الحرة  الحٌوانات تتعلم بالملاحظة أو تستفٌد من رؤٌة

 0والذاكرة أي الرجوع بوعً إلى المخٌلة إلا ما كان منها بصورة بسٌطة فً الارتباطات 

 مصطلحات نظرٌة ثورنداٌك :

 نظرٌة الرابطة العصبٌة للمنبه والاستجابة
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 قانون الاستعداد : مبدأ المٌول أو الخبرة الشخصٌة           -1

 مبدأ قوة العناصر ) المنبهات ( المرتبطة بموقؾ التعلم            قانون الأثر :           -2

 0مبدأ الاستجابة بالتشابه          قانون الممارسة           -3

 0مبدأ التؽٌٌر المتتابع للاستجابة           مبدأ التجربة والخطأ           -4

 0مبدأ انتشار الأثر   -مبدأ الانتماء        تعددةمبدأ الاستجابة الم           -5

  

 نظرٌة ثورنداٌك: )نظرٌة المحاولة والخطأ(

سمٌت نظرٌة ثورنداٌك بأسماء كثٌرة: المحاولة والخطأ, الوصلٌة, الانتقاء والربط, الاشتراط الذرابعً أو 
 (الو سٌلً, لقد اهتم)ثورنداٌك

ذلك كونه اختصاصٌاً فً علم نفس الحٌوان. وكانت اهتماماته تدور بالدراسة التجرٌبٌة المخبرٌة وساعد على 
حول الأداء والجوانب العملٌة من السلوك مما جعله ٌهتم بسٌكولوجٌة التعلم وتطبٌقاته فً التعلم المدرسً فً 

حاث إطار اهتماماته بعلم النفس والاستفادة منه فً تعلم الأداء وحل المشكلات. ولذلك اتسمت الأعمال والأب
 .التً قام بها بقدر من مواصفات التجرٌب المتقن وبالموضوعٌة النسبٌة

 تجربة ثورنداٌك

وضع قطاً جابعاً داخل قفص حدٌد مؽلق, له باب ٌفتح وٌؽلق بواسطة سقاطة , عند ما ٌحتك القط بها ٌفتح  *
 .الباب وٌمكن الخروج منه

كٌوضع خارج القفص طعام ٌتكون من قطعة لحم أو قطعة سم * . 

 .ٌستطٌع القط أن ٌدرك الطعام خارج القفص عن طرٌق حاستً البصر والشم *

 .إذا نجح القط فً أن ٌخرج من القفص ٌحصل على الطعام الموجود خارجه *

 .تتسم المحاولات الأولى لسلوك القط داخل القفص بقدر كبٌر من الخربشة والعض العشوابً *

صول إلى الطعام وتناوله إٌاه كان ٌترك حراً خارج القفص وبدون بعد نجاح القط فً فتح باب القفص والو *
طعام لمدة ثلاث ساعات ثم ٌدخل ثانٌة إلى القفص إلى أن ٌخرج مرة أخرى وهكذا تتكرر التجربة إلى أن 

ٌصبح أداء الحٌوان وقدرته على فتح باب القفص أكثر ٌسراً أو سهولة مما نتج عنه انخفاض الفترة الزمنٌة 
ستبعاد الأخطاء وسرعة الوصول إلى حل المشكلة وبالتالً فقد تعلم القط القٌام بالاستجابة المطلوبة نتٌجة لا

إذ بمجرد أن ٌوضع فً القفص سرعان ما كان ٌخرج منه أي وصل إلى أقل زمن ٌحتاجه لإجراء هذه 
 .الاستجابة وهذا دلٌل على أن الحٌوان وصل إلى أقصى درجات التعلم
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 وصف التجربة

أراد ثورنداٌك أن ٌقٌس التعلم الناتج من جراء محاولات الحٌوان للخروج من القفص فاتخذ لذلك سبٌلٌن  لقد
أو معٌارٌن وهما: عدد المحاولات والزمن الذي تستؽرقه كل محاولة, وهكذا لاحظ أن القط استؽرق فً 

ثانٌة( وفً الثالثة أقل من الثانٌة  156ثانٌة( واستؽرق فً الثانٌة زمناً أقل ) 160محاولته الأولى لفتح الباب )
ثوان( فً المحاولة رقم  8وهكذا إذ أخذ الزمن ٌتناقص تدرٌجٌاً فً المحاولات التالٌة حتى وصل إلى )

(. ومن ثم استقر فً المحاولة الأخٌرة عند ثانٌتٌن22) . 

 تفسٌر ثورنداٌك للتعلم

تعلم بالمحاولة والخطأ. فحٌن ٌواجه المتعلم موقفاً ٌرى ثورنداٌك أن التعلم عند الحٌوان وعند الإنسان هو ال
مشكلاً وٌرٌد أن ٌصل إلى هدؾ معٌن فإنه نتٌجة لمحاولاته المتكررة ٌبقً استجابات معٌنة وٌتخلص من 

أخرى وبفعل التعزٌز تصبح الاستجابات الصحٌحة أكثر تكراراً وأكثر احتمالاً للظهور فً المحاولات التالٌة 
لفاشلة التً لا تؤدي إلى حل المشكلة والحصول على التعزٌز. وقد وضع ثورنداٌك عدداً من من الاستجابات ا

القوانٌن التً تفسر التعلم بالمحاولة والخطأ, عدل بعض هذه القوانٌن اكثر من مرة وذلك سعٌاً للإجابة عن 
لجة الموقؾ وحل المشكلة؟سؤال: لماذا ٌتناقص عدد الحركات الخاطبة بٌنما تبقى الحركات الناجحة أثناء معا  

 قانون التكرار  

ٌعد قانون التكرار من أقدم القوانٌن المعروفة فً التعلم وقد تناوله واطسن بالتحلٌل والتفسٌر حٌث رأى أن 
الحركات التً تبقى وٌحتفظ بها الحٌوان هً التً تتكرر كثٌراً وهً الحركات التً تؤدي إلى تحقٌق الهدؾ 

فاشلة التً قام بها الحٌوان لا تعود للظهور فً سلوكه بعد أن عرؾ طرٌقة الاستجابة فً حٌن أن الحركات ال
الصحٌحة. معنى ذلك انه كلما حدثت حركة فاشلة تعقبها حركة ناجحة ولكن كلما حدثت حركة ناجحة فإنها 

  .تؤدي إلى الهدؾ ولا تعقبها حركة فاشلة

  

  م وله كتاب بعنوان ) ذكاء الحٌوان (1711وقد نشر ثور ندٌك بحوثه فً هذا المجال عام 

 تفسٌر ثور ندٌك للتـعلم :

التعلٌم لا ٌتم عن طرٌق التفكٌر الصحٌح المنتظم ولكن ٌتم التعلم بالتخبط أو المحاولة التً تؤدي إلى النجاح  
 0أو الفشل واهم حقٌقة فً ذلك ان الكابن الحً ٌتعلم بالعامل أي بالاستجابة النشطة 

 لتعلم عند ثور ندٌك :قوانٌن ا

قانون الأثر : هو ان هناك مٌل لتكرار السلوك المؤدي إلى نجاح أو الارتٌاح عند الكابن الحً            -1
 0كما ان هناك مٌل إلى تجنب السلوك المؤدي للفشل أو الالم

 قانون التكرار :           -2
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ه فٌما بعد وبالعكس فان الفشل فً عمل ما ٌجعل من )) القٌام بعمل من الأعمال ٌسهل القٌام ب  هو انه إذا
 ((0الصعب القٌام به فٌما بعد 

 قانون الاستعداد والتهٌؤ ) التأهب (           -3

  

 التطبٌقات التربوٌة لنظرٌة ثور ندٌك :

 كٌؾ ٌمكن توظٌؾ هذه النظرٌة فً تعلٌم الطلاب ؟

تعلم أفضل فٌجب تنوٌع طرق التدرٌس واستخدام وسابل مما سبق نجد أن تقدٌم المثٌرات الجٌدة تؤدي إلى 
من شأنها زٌادة اهتمام الطالب بالمادة المدروسة أو بموضوع الدرس , وٌلزم تشجٌع الطلاب بشتى الوسابل 

 الممكنة اللفظٌة والمادٌة والمعنوٌة.

 0  لذاتًإمكانٌة التعلم عن طرٌق المحاولة والخطأ وقٌامه على مبدأ النشاط ا           -1

وقد تأثر جون دٌوي   استعداد المتعلم ان ٌتعلم عن طرٌق العمل وعن طرٌق الاستجابات النشطة           -2
 0بهذا المبدأ وعلٌه تقوم مدارس النشاط 

 0الاستفادة من برامج النشاط الخارجً كالرحلات والمهن فً التعلٌم            -3

الحرٌة أثناء تعلمه وعدم تقٌٌده فً جلسته وفً حركته فالحٌوانات إعطاء المتعلم مجال من            -4
 0تحركت اكثر عندما أعطٌت الحرٌة الكافٌة 

عندما كانت الحٌوانات تتعرض لمواقؾ سهل وؼٌر معقدة تستمر فً البحث عن الحلول ولهذا             -5
 0ٌحب الاستفادة من ذلك بالتدرج فً التعلٌم من الأسهل إلى الأصعب 

أهمٌة الدافع لدى الحٌوان حٌث كان ٌثٌره إلى البحث ولهذا ٌجب الاهتمام بالدوافع فً العملٌة            -6
 0التعلٌمٌة 

  

    

 ثانٌا : بافلـوف ) الاشتراط الكلاسٌكً ( :

م وهو روسً الأصل وله أبحاث بالفرنسٌة والألمانٌة وله التأثٌر كبٌر فً قٌام 1741ولد بافلوؾ سنة 
 م ظهر كتابه )) الأفعال المنعكسة الشرطٌة ((1128مدرسة السلوكٌة وفً سنة ال

 : الوقائع التجرٌبٌة عند بافلوف
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قام بافلوؾ بتجربته على الكلب بعد ان وضعه فً قفص وقٌد أرجله عن الحركة ووضع أنبوب تحت الؽدة 
ثوان  7-8دار صوت جرس لمدة اللعابٌة لا استقبال اللعاب وكان الكلب فً حالة جوع وبدا بافلوؾ بإص

 00وعقب انتهاء الصوت مباشرة ٌقوم بوضع الطعام فً فم الكلب

 فسر بافلوؾ ظاهرة سٌلان اللعاب بمجرد سماع صوت الجرس )) الفعل المنعكس الشرطً ((

 قانون التعلم عند بافلوف :

وقد صاؼه فً القانون   الشرطٌة ٌعتبر )) الاقتران الزمنً (( هو القانون الوحٌد المسؤول عن تكوٌن العلاقة
التالً )) ٌزٌد اقتران المثٌر الشرطً مع المثٌر الطبٌعً )المثٌر الأصلً ( من قوة المثٌر الشرطً لاستدعاء 

 0استجابة المثٌر الأصلً ((

 : الاعتبارات التً على أساسها بنى بافلوف نظرٌته

 ثٌر الطبٌعً (التكرار: عامل الزمن) ان ٌحدث المثٌر الشرطً قبل الم- 

 ) حدوث المثٌر الشرطً فً أعقاب المثٌر الطبٌعً (  التعزٌز:     –

الانطفاء :) إذا ظهر المثٌر الشرطً دون تدعٌم للمثٌر الطبٌعً فان الفعل المنعكس الشرطً ٌضعؾ       –
 وٌتلاشى (

 0الصوت الأصلً (: ) لوحظ ان الكلب قد ٌستجٌب للأصوات المقدمة إلٌه القرٌبة من   التعمٌم – 

 التطبٌقات التربوٌة على التعلم الشرطً : أهـم

لما كان تكوٌن رباط شرطً من الدرجة الثالثة اصعب من تكوٌن من الدرجة الثانٌة وهو بدوره            -1
اصعب من رباط الدرجة أولى لذا وجب على المعلم إلا ٌقدم لتلامٌذه خبرة تعلٌمٌة جدٌده قبل ان ٌتأكد من 

 0  تٌعابهم للخبرات السابقةاس

كلما تعقدت الخبرة التعلٌمٌة المراد تعلٌمها كلما تطلبت جهدا اكبر من المعلم عن طرٌق تكرار            -2
 0شرح هذه الخبرة حتى ٌتم استٌعابها 

 0لٌة التعلمكلما حذفت العوامل المشتتة لانتباه التلامٌذ أثناء الدرس كلما ساهم ذلك فً تسهٌل عم           -3

لما كان التعزٌز دور كبٌر فً تعلم الاستجابة الشرطٌة لذلك ٌفضل ان ٌقوم المعلم بعملٌة تعزٌز             -4
 0للإجابات الصحٌحة الصادرة من التلامٌذ ولو بالتشجٌع المعنوي 

قد ٌحدث ذلك  كره التلمٌذ لمادة دراسٌة معٌنة قد لا ٌكون ناتجا عن صعوبة المادة ولكن           -5
 00كاستجابة شرطٌة لكره مدرس هذه المادة 

 ومن التطبٌقات التربوٌة للمدرسة السلوكٌة السٌاسة الإرشادٌة فً بناء شخصٌة الطفل   
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اقتحم علم النفس, كأهم العلوم التً درست السلوك الإنسانً, مجالات التربٌة والتعلٌم, بل كان التعلٌم من     
م تطبٌق نظرٌات مهمة من نظرٌات علم النفس )بافلوؾ , سكنر ,ثورنداٌك, هل,جاثري, أهم الجوانب التً ت

العملٌات التً ٌؤدٌها المؤهلٌن وأصحاب الخبرات بمجالات   مٌلر و آخرٌن(, والإرشاد النفسً ٌعتبر من
وإسناده فً الحٌاة المختلفة من اجل توجٌه شخصاً آخر فً تفهم نفسه ودوره فً الحٌاة بعٌداً عن المطبات 

 .اتخاذ القرارات التً تتعلق بالمشكلات التً تواجهه فً حٌاته العملٌة
وتعتمد سٌاسة الإرشاد على مجالات الحٌاة الكلٌة ودراسة الجوانب التً ٌكون الطفل فً تماس معها ومعرفة 

تترك آثارها المعوقات التً تقؾ حجر عثرة فً طرٌق النمو المعرفً للطفل ورصد الأنماط السلوكٌة التً 
بصورة سرٌعة وتحدٌد تلك التً تعمل على بناء أنماط سلوكٌة ؼٌر مرؼوب بها, مع أهمٌة التركٌز على 

التخطٌط والمتابعة المنطقٌة التً تجعل الإرشاد أهم وسٌلة من وسابل مواجهة الضؽوط النفسٌة التً ٌتعرض 
لمواجهة والبناء النفسً, ولأن موقفنا ٌجب أن لها الطفل فً مشوار حٌاته الذي تنقصه الخبرة والدراٌة فً ا

ٌكون تعلٌمً مساند للطفل فً حل مشكلاته وتنمٌة المهارات الفردٌة و إنماء تٌار الوعً لدٌه مع التركٌز 
 .على المشكلات الحاضرة التً ٌمكن الإحساس بمؤثراتها على محٌطه

ك بصمات تفاعلها مع الأحداث على حٌاته كان لمرحلة الطفولة التأثٌر الكبٌر على شخصٌة الإنسان وتتر
اللاحقة , بل أنها تعمل على توجٌه وقٌادة الاتجاهات النفسٌة نحو أسس البناء الأولى واتباع أنماطها, لذا 

اصبح لهذه المرحلة أهمٌة ما ٌتلقاه الطفل فً مقتبل العمر و أثره على بناءه النفسً وتحدٌد السمات 
ك على سلوكه عندما ٌنمو عمرا وعقلٌا, لذا ٌتوجب على الأباء الوقوؾ مع الشخصٌة الخاصة به, واثر ذل

أبناءهم والعمل على تزوٌدهم بالخبرات الذاتٌة التً تمنحهم الدعم والقوة فً مواجهة المشكلات التً قد تظهر 
 .فً طرٌقهم

 :ومن أهم أسالٌب التوجٌه والإرشاد التً ٌمكن الاعتماد علٌها
ب التحاور مع الطفل واستطلاع أراءه بالأمور التً تواجههالعمل على فتح با -1 .  

 . الملاحظة الٌومٌة لمتؽٌرات السلوك التً ٌمارسها الطفل -2
تهٌأت الأنماط السلوكٌة المرؼوبة ودراسة مدى تقبل الطفل لها, مع مراعاة أهمٌة تحلٌل ومعرفة أي  -3

 .عزوؾ للطفل عنها أحٌانا
المؤثرة سلباً على سلوك الطفل والعمل على تحٌٌدهامعرفة العوامل الدخٌلة  -4 . 

 .العمل بواقعٌة الملاحظة والابتعاد كلٌاً عن الظن الذي ٌخلق لنا صوراً وهمٌة لا تتفق مع الإرشاد -5
والبداٌة الصحٌحة تؤدي إلى نتابج صحٌحة حتما, ولأن الأهداؾ التربوٌة التً ٌنشدها الأبوٌن ترتبط بحتمٌة 

ً للطفل وجعل الأنماط السلوكٌة تتفق مع تلك الأهداؾ , فأننا نرى أهمٌة التوجٌه والملاحقة البناء النفس
 وتسلٌط الضوء على الأنماط السلوكٌة المرفوضة لتحل محلها أخرى مقبولة,

 .[ومن الأنماط السلوكٌة المرفوضة  الكذب 

  

 نقد نظرٌة بافلوف 

http://uqu.edu.sa/control/add_menu/ar/ahbab_allah11.htm
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ظاهرة  فلقد ارجع بافلوؾ 0تعتبر نظرٌة بافلوؾ فسٌولوجٌة فً أساسها وفً فروعها وفً كل مضامٌنها  -1
الفعل المنعكس الشرطً إلى أسس فسٌولوجٌة بحتة وذلك بالإسناد إلى أحداث مخٌة افتراضٌة إذ اعتبر ان 

 النصفٌن الكروٌٌن للمخ هما وحدهما المسبولان عن تنمٌة الأفعال الشرطٌة

أجزاء الاستجابات الشرطٌة تتوقؾ بالدرجة الأولى على التأثٌرات التً على بعض   ومعنى ذلك ان تكوٌن
0الجهاز العصبً  

كما انه من المعروؾ أٌضا ان كثٌر من تجارب الفعل المنعكس الشرطً تحتاج إلى ظبط كثٌر من  -2
العوامل مما ٌجعل من الصعب القٌام بها كما أنها تجارب بالؽة الحساسٌة إذ من السهل التدخل فٌها والتأثٌر 

0علٌها   

ها ولا ٌنفذ الصوت إلٌها وكان الطعام ٌقدم من خلال فتحة فقد أجرى بافلوؾ تجاربه فً ؼرؾ لا نوافذ ل
والمثٌر البدٌل ٌحدث بٌنما ٌراقب المجرب الكلب خلال فتحة أخرى فً الحابط بحٌث لا ٌمكن ان ٌستجٌب 

0الكلب إلٌه بدل من الاستجابة إلى المثٌر   

ن النمطٌة ومن ثم تختلؾ نجد خصابص التعلم عن طرٌق الفعل المنعكس الشرطً تمتاز بدرجة علٌها م -3
 عن خصابص التعلم الأخرى الذي ٌنتقً فٌه المتعلم وٌختار من بٌن الطرق عدٌدة ومتنوعة للتعلم 

  
 ثالثا : واطسون

م حتى حصل على الدكتوراه فً 1100ولحق بجامعة شٌكاؼو منذ عام   م1787ولد واطسون فً عام    
م ( تحرٌر مجلة سلوك الحٌوان ومجلة علم النفس 1118م حتى 1111م وتولى منذ عام 1103الفلسفة سنة 

 00التجرٌبً 

السلوكٌٌن تزمتا فً إرجاع  وهو المؤسس الأمل للمدرسة السلوكٌة فً الولاٌات المتحدة الأمرٌكٌة واكثر
إلى البٌبة والمنبهات الحسٌة ان نظرٌة ومبادئ واطسون هً توأم   السلوك الإنسانً بما فً ذلك التعلم

 0لبافلوؾ حٌث لا تعدو سوى اشتراطات تقلٌدٌة على الطرٌقة الأمرٌكٌة    لتلكمتطابق 

ٌرى واطسن مؤسس المدرسة السلوكٌة أن علم النفس هو علم السلوك وان الطرٌقة المناسبة لدراسة 
موضوعاته هً الطرٌقة الموضوعٌة المستخدمة فً المٌادٌن العلمٌة الطبٌعٌة ولٌست طرٌقة الاستبطان التً 

انت شابعة قبله فً دراسة الظواهر النفسٌةك . 

ذلك لأن العلم ٌدرس من الظواهر ما هو ظاهر منها وقابل للقٌاس فٌها وعلى الرؼم من الشهرة التً حظً 
بها واطسن كمؤسس للمدرسة السلوكٌة لكنه لم ٌكن صاحب نظرٌة بالمعنى الدقٌق للكلمة فقد وجد واطسن 

ما ٌبرهن بما فٌه الكفاٌة على قوة الاشراط وتأثٌره فً السلوك الإنسانً ولا  فً مفهوم الاشراط عند بافلوؾ
سٌما فً دراسة عملٌة التعلم والعملٌات العقلٌة العلٌا على العموم ٌؤكد واطسن من خلال الأعمال التً قام بها 
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المثٌرات  على دور البٌبة الاجتماعٌة فً تكوٌن ونمو شخصٌة الفرد وكذلك أهمٌة دراسة وقٌاس آثار
 .المختلفة فً عملٌة التعلم وفً السلوك بصفة عامة

لقد قام واطسن بإجراء عدد من التجارب كان من بٌنها تلك التً أجراها على الطفل )ألبرت( الذي كان سلٌم 
الجسم والنفس معاً, لٌس لدٌه مخاوؾ ؼٌر عادٌة و إنما كان كؽٌره من الأطفال ٌخاؾ من الأصوات المدوٌة 

جبة... الخ وقد جًء بفأر أبٌض إلٌه فصار ٌلعب معه حتى ألؾ ذلك وتعود علٌه, وبعد مضً فترة من والمفا
الزمن وبٌنما كان الفأر ٌقترب من الطفل أحدث المجرب صوتاً مرتفعاً مفاجباً )وهو مثٌر مناسب إحداث 

لفأر الأبٌض وحٌن رأى الخوؾ( وبعد تكرار هذا الاقتران مرات عدٌدة أظهر )البرت( خوفاً ملحوظاً من ا
 .حٌوانات أخرى لها فرو شبٌه بفرو الفأر بدا علٌه الخوؾ أٌضا

وهكذا نجح واطسن فً إثارة الخوؾ لدى الطفل عن طرٌق تقدٌم مثٌر ٌستدعً الخوؾ بطبٌعته عند الطفل 
ث اكتسب وهو الصوت القوي المفاجا بمصاحبة الفأر. وهو مثٌر حٌادي كان الطفل قد تعود اللعب معه, بحٌ

الفأر صفة المثٌر الطبٌعً للخوؾ وهكذا تكون ارتباط بٌن الفأر واستجابة الخوؾ ثم عممت بعد ذلك هذه 
 :الاستجابة وٌمكن تمثٌل إحداث هذه التجربة على النحو التالً

 (استجابة )الشعور بالخوؾ >== (أ. مثٌر )صوت قوي مفاجا

الفأر وعدم الخوؾ منهاستجابة التوجه إلى  >== (ب. مثٌر )رؤٌة الفأر . 

 .استجابة الخوؾ >== ج. مثٌر )ظهور الفأر أولا ثم إصدار صوت قوي مفاجا وتكرار ذلك

 .استجابة الخوؾ >== د. ظهور الفأر وحده بعد ذلك

كما قام واطسن بتجربة أخرى استطاع فٌها أن ٌزٌل الخوؾ لدى طفل كان ٌخاؾ من الأرانب وذلك عن 
مصاحبة مثٌر ٌستدعً السرور لدى الطفل )تقدٌم بعض الحلوى مثلاً( إلى أن طرٌق تقدٌم أرنب ابٌض ب

 .استطاع تدرٌجٌاً التخلص من هذا الخوؾ المرضً

 .(استجابة )الشعور بالسرور >== (مثٌر )تقدٌم بعض الحلوى

 .استجابة الشعور بالخوؾ >== (مثٌر )ظهور أرنب

رةظهور أرنب أولاً ثم تقدٌم بعض الحلوى لمرات متكر  .استجابة الشعور بالسرور >== 

 .استجابة الشعور بالسرور >== ظهور الأرنب لوحده

إن هذه الدراسات قدمت لواطسن دلٌلاً على أن السلوك المرضً ٌمكن اكتسابه كما ٌمكن التخلص منه وأنه 
عملٌة بالتالً لا ٌوجد فرق بٌن طرٌقة اكتساب السلوك العادي وطرٌقة اكتساب السلوك المرضً لأن ال

الربٌسة فً كلتا الحالتٌن هً أصلا عملٌة تعلم وعملٌة تكوٌن ارتباطات بٌن مثٌرات واستجابات وقد أدى 
نجاح واطسن فً تجاربه هذه إلى الاعتقاد بأنه ٌستطٌع السٌطرة على السلوك بطرابق لا حصر لها تقرٌباً 

المشهور: )أعطونً عشرة أطفال  عن طرٌق ترتٌب تتابع المثٌرات والاستجابات وقد توج دعواه بقوله
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أصحاء سلٌمً التكوٌن, وسأختار أٌا منهم أو أحدهم عشوابٌاً ثم أعلمه فاصنع منه ما أرٌد طبٌباً أو مهندساً أو 
محامٌاً أو فناناً أو تاجراً أو مسؤولاً أو لصاً وذلك بؽض النظر عن مواهبه ومٌوله واتجاهاته وقدراته أو 

  .(سلالة أسلافه

  

 المنعكس الشرطً عند واطسون : الفعل

م ٌذكر 1114لقد اهتم واطسون ) الذي ٌعتبر أبا للمدرسة السلوكٌة ( بالفعل المنعكس الشرطً ففً سنة 
واطسن مناهج بافلوؾ بوصفها مفٌدة للتجرٌب على الحٌوان كما تأثر واطسون بالموضوعٌة التامة لهذا 

 0النوع من التجرٌب 

ب فً الفعل المنعكس الشرطً مركزا محترما فً قابمة مناهجه السٌكولوجٌة م جعل للتجار1111وفً عام 
 0التً تستخدم سواء على الموضوعات البشرٌة والحٌوانٌة 

  

 موقف واطسن من الذاكرة والتفكر:
م نجد واطسون ٌبدأ الجدل حول 4991لقد سببت الذاكرة للسلوكٌٌن متاعب اكثر مما ٌنبغً فحتى فً سنة 

قائلا : )) ان السلوكً لا ٌستعمل مطلقا لفظة الذاكرة انه ٌعتقد ان لٌس لها محل فً علم نفس الذاكرة 
موضوعً (( ثم فً مناقشته لحفظ المهارات والحقائق ٌذهب إلى استخدام الكلمة فً حرٌة على سبٌل 

لٌدوي الاقتباس و أخٌرا ٌذهب إلى القول بان )) الذاكرة فً عرف السلوكً هً أي عرض للتنظٌم ا
 0و الحشوي موضوعة فٌما قبل وقت الاختبار ((  واللفظً

أما التفكٌر فقد أمكن ان ٌدرج فً السلوك بافتراض انه ٌتركب من استجابات كلامٌة باطنة أو حدٌث صوتً 
0 

 آراء واطسون فً الانفعال والغرٌزة :

سم فً مجموعها ولكن خصوصا ٌفترض واطسن ان الانفعال بوجه عام ٌقوم )) على تؽٌرات عمٌقة لآلٌة الج
 للجهازٌن الحشري والؽددي ((

             

 رابعا : جاثري ) نظرٌة التعلم بالاقتران (
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فالحركات ما  0والأفعال   ) التعلم بالاقتران انه لا بد من ان نفرق بٌن كل من الحركات  فً ٌقرر جاثري
 0هً إلا أنماط استجابات أولٌة كإفراز ؼده أو حركة عضلة أم الأفعال فهً مجموعة حركات هادفة 

  

 قانون التعلم عند جاثري :

 ان الذي صاؼه فً العبارة التالٌة :القانون الربٌسً للتعلم فً نظرٌة جاثري هو قانون الاقتر 

 )) إذا نشط مثٌر ما وقت حدوث استجابة معٌنة فان تكرار هذا المثٌر ٌؤدي إلى حدوث تلك الاستجابة (( 

هذا ٌعنً أن التعلم ٌتم من أول عملٌة اقتران بٌن مثٌر واستجابة فرؤٌة الشمس الساخنة تذكرنا بالمظلة 
 0وسماع الزؼارٌد تذكرنا بالأفراح 

وهذا ٌعنً ان التعلم عند جاثري ٌتم من أول عملٌة اقتران بٌن المثٌر والاستجابة وهذا ٌعنً ان التكرار لا  
ٌدعم ما نتعلمه فالاقتران أما ٌحدث من أول محاولة أولا ٌحدث والتقارب الزمنً والمكانً ٌساهمان فً 

 0تكوٌن هذا الاقتران 

مدرسة والفصل على أتساس الربط بٌن المثٌر والاستجابة وٌقترح جاثري موضوع معالجة التعلم فً ال
 0وتقوٌة الرباط الشرطً بطرٌقة تجرٌبٌة

 مبدأ الترابط عند جاثري :

 ٌرى جاثري ان للتعلم مظهرا واحدا ٌعرفه كل إنسان ذلك المظهر هو الذي تفهمه من الأمثلة التالٌة :

 الطفل المحروق ــــــ ٌخاؾ النار

 ــــــــ ٌذكرنا بالمظلةمنظر المطر 

 اسم صدٌق ــــــــ ٌذكرنا بزٌارته

  

كل هذه الأمثلة فً نظر جاثري تتبع قانونا واحدا أو مبدأ واحدا هو مبدأ الترابط وهو القانون الوحٌد الذي 
 0ٌفسر كل مظهر من مظاهر التعلم فً رأي جاثري 

  

 رأي جاثري فً التكرار :
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حٌث ٌقلل من أهمٌة التكرار بٌنما اعتبره السلوكٌون على جانب من السلوكٌٌن   ان جاثري على عكس
 0الأهمٌة 

 ((  )) ان أي نمط تنبٌهً ٌبلػ أقصى قوته الترابطٌة فً أول ازدواج له مع الاستجابة  فٌقول 

ء أي ان التكرار لا ٌؤدي فً الواقع إلى تقوٌة الرابط الشرطً وتدعٌمه وهذا ٌخالؾ رأي كثٌر من العلما     
فً علم النفس المعاصرٌن ولا سٌما الشرطٌٌن وقد تنبه جاثري إلى هذا القول ٌعارض الحقابق المعروفة 

 0المألوفة والمستنتجة من تجارب التعلم المختلفة 

  

 النسٌان عند جاثري :

  

بٌن عملٌة المنع التجرٌبً وبٌن النسٌان ذلك لان النسٌان فً رأٌه إخفاق المثٌر فً أحداث  ٌربط جاثري
عملٌة   استجابة الشرطٌة فهو كالمنع أو لإعاقة الشرطٌة والفرق بٌنهما هو ان الإعاقة الشرطٌة

شرطً والفرق لذاتها بٌنما النسٌان أو الإخفاق فً التذكر ٌعزى إلى مرور الزمن على الرباط ال  مقصودة
 0أذن فرق فً انتباه الملاحظ ولٌس فرقا جوهرٌا فً الظاهرة نفسها 

وٌعزي جاثري السبب فً النسٌان إلى تدخل استجابات جدٌدة تؤدي إلى ارتباط المثٌر القدٌم بالاستجابة جدٌدة 
ن المنبهات التً ولذلك كانت الخبرات التً ٌتعلمها الفرد وٌعقبها النوم أو الراحة أطول عمر فً التذكر م

 0تربط باستجابات ٌعقبها نشاط وعمل 

ثم أعقب الحفظ نوم ) بقدر الإمكان ( كان مقدار النسٌان للعادة   وقد وجد جاثري انه إذا حفظ الفرد شٌبا 
 0المحفوظة تعادل نصؾ النسٌان إذا صحب الحفظ فترة ٌقظة وعمل مستمر

تقال لهم قبل النوم بٌنما لا ٌتذكرون تماما قصة قٌلت لهم ولهذا ٌلاحظ ان الأطفال ٌتذكرون القصص التً   
 0أثناء النهار فالسبب فً النسٌان أذن هو تدخل استجابات جدٌدة فً الارتباطات الشرطٌة القدٌمة 

  

 حوافز التعلم عند جاثري :

 000العلٌا ٌنتقد جاثري المحللٌن النفسٌٌن حٌن ٌعزون السلوك إلى قوي ؼامضة دافعة مثل الأنا والذات 

من العلماء النفسٌٌن الذٌن ٌجعلون من الدوافع و الرؼبات حوافز للتعلم وٌرى ان الظروؾ   كما ٌنتقد ؼٌرهم
الطبٌعٌة المسببة والانقباض العضلات وبالتالً الباعثة للسلوك فً المدرسة وؼٌرها هً التً تنبه الحواس 

ته وؼدده فضلا عن الحواس المنتشرة على سطح فالإنسان والحٌوان مزود بعدد كبٌر من الحواس فً عضلا
 الجسم
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 وٌرجع جاثري عملٌة التوجٌه أو بعبارة أخرى سبب السلوك الموجه إلى

 المنبهات الخارجٌة           -1

 0الحالات الفسٌولوجٌة التً من أهم ممٌزاتها بعثها لاستثارت ذات نشاط اقل من عتبة الاستثارة            -2

  

ه الأفعال نحو الهدؾ إلى زوال المثٌر والحالة الفسٌلوجٌة الباعثة للنشاط وذلك عن طرٌق أنماط وٌؤدي اتجا
 0فالأكل ٌزٌل الجوع والتدفبة بالنار أو الملابس تزٌل الشعور بالبرد   محددة من الحركات

  

 التطبٌقات التربوٌة للتعلم بالاقتران :

  

بٌن المثٌر والاستجابة أي ان الارتباط ٌحدث فورٌا بٌن أحداث  التعلم بالاقتران ٌحدث مباشرة           -1
جسمٌة وحركٌة وعلى ذلك فان التعلم الجٌد هو ما ٌحدث عن طرٌق النشاط الذاتً للفرد أثناء العملٌة 

التعلٌمٌة وخصوصا الجانب العلمً منها لذلك فانه من الأفضل استخدام الوسابل التعلٌمٌة المعٌنة فً عملٌة 
 0س التدرٌ

تساهم عملٌة الكؾ الاعتباطً مساهمة فعالة فً تعدٌل سلوك بعض الأطفال الذٌن ٌطلبون            -2
استمرار الرضاعة بعد عامهم الثانً أو خوفهم من الأماكن المظلمة إلى ؼٌر ذلك من أسالٌب السلوك الؽٌر 

 0سوي 

  

 : نقد نظرٌة جاثري

  

للنظرٌة و إنما تمثل مجموعة من الآراء التً تحاول ان تشرح بعض لا تمثل المعنى المعروؾ            -1
 0المواقؾ التعلٌمٌة بدون استخدام المنهج التجرٌبً الدقٌق 

 0مازالت هذه النظرٌة عاجزة عن فهم وتفسٌر السلوك الإنسانً الرقً والمعقد             -2

مر علٌها سطحٌا واعتبر   جادة واكتفً بان لم ٌدرس جاثري موضوع الحوافز والدوافع دراسة           -3
الحوافز و الدافعٌة مبدأ ثانوي مساعد فالحافز فً رأي جاثري لا ٌقوى الارتباط و إنما ٌحفظه فقط من 

 له بمجرد ارتباط المثٌر والاستجابة  الضعؾ ذلك لأنه ٌرى ان الربط العصبً ٌتكون بأقصى صور
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  من النقد ما ٌلً :وٌزٌد الدكتور سٌد خٌر الله           -4

ٌنص على الأتً ) إذا صاحبت مجموعة   التمسك بقانون وحٌد مسبول عن التعلم وهو قانون الاقتران الذي -ا
 من المثٌرات حركة وان نمط المثٌرات ٌكتسب قوته الترابطٌة الكاملة فً أول اقتران له مع الاستجابة (

جثري ٌرى ان التعلم التام ٌحث فً خبرة واحدة أي تعلم شًء المؽالاة فً تبسٌط عملٌة التعلم حٌث ان  -ب
 0تعلم عدٌد من الاستجابات المحدودة    معٌن قد ٌشتمل على

فلقد اعتمد إلى حد  0القصور فً تعرٌفه الكامل والدقٌق للكثٌر من المصطلحات التً بنً علٌها نظرٌته  -ج
 0 كبٌر على الوصؾ وتجنب أي صٌاؼة للظواهر التً ٌدرسها

فً الوقت الذي نجد فٌه ثور ندٌك مثلا ٌتهم فً عملٌة التعلم على نتابج التعلم نفسه مثال ذلك ما ٌحصل  -د
 00علٌه التلمٌذ من تقدٌر فً الأعمال التً ٌقوم بها والعناصر التً ٌتعلمهات

  

 خامسا :نظرٌة سكٌنر

  

على المنهج الوصفً    رهم حٌث اعتمدم ( أحد رواد المدرسة السلوكٌة بل أشه1184-1104ٌعتبر سكٌنر ) 
والذي ٌهدؾ إلى ملاحظة الظاهرة السلوكٌة ملاحظة واقعٌة مباشرة تهدؾ إلى وصؾ هذه   الوضعً

الظاهرة بكل نواحٌها ثم استخلاص وبناء نظام معٌن ٌساعد على تجمٌع الوقابع السلوكٌة بطرٌقة تسهل 
 0وصفه وتبوٌبه 

 0مطلع الثلاثٌنٌات عند بداٌة السلوكٌة الحدٌثة وعُرؾ سكنر بمساهمته القٌمة فً 

 0م وضع برنامجا لدراسة السلوك من وجهة نظر المجرب 1131ففً عام         -

 0س ( بوصفها ارتكاسا بالمعنى الواسع للكلمة  –واقترح سكنر النظر إلى أٌة وحدة من أل ) م         -

 0الٌوم بعلبة سكنر  صمم شكل مبسط من العلبة المعضلة ٌعرؾ         -

 0قسم سكنر ارتكاساته إلى صنفٌن ) سلوك استجابً وسلوك أجرابً (         -

 0السلوك الاستجابً : وفٌه ٌستثٌر مثٌر معروؾ استجابته  -1        -

السلوك الإجرابً : ولا ٌوجد فٌه مثٌر معروؾ بل تتبدى استجابة عضوٌة صادرة عن العضوٌة  -2        -
0 
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 بادئ الأساسٌة فً نظرٌة سكٌنر:الم

 0الموضوعٌة : بمعنى ان تكون النظرٌة نابعة من السلوكٌة            -1

 0الموضوعٌة : حٌث ان هذه النظرٌة وصفٌة قابمة على التجرٌب            -2

ستجابات التحلٌلٌة : أي ان هذه النظرٌة تهدؾ إلى عزل العلاقات الدالة بٌن مجموعة من الا           -3
 0والمثٌرات 

 0التحرر من المفاهٌم المستمدة من المجالات التً ترتبط بها            -4

 0قبول الصٌاؼة الكمٌة عن طرٌق مجموعة من القوانٌن الرٌاضٌة            -5

 وتلخص الدكتورة / رمزٌة الؽرٌب أهم مبادئ سكنر ما ٌلً :

 زاوٌة فً الاشتراط الإجرابًمبدأ التدعٌم : وٌعتبر حجر ال           -1

 –السلوك ٌتعدل بنتابجه : فالتعلم فً نظر أصحاب الاشتراط ٌتأثر بعاملٌن هما المثٌر            -2
النتابج و ما ٌتبعها من  –إجرابً فٌوجد متؽٌرات ثلاثة هً المثٌر الاستجابة   والاستجابة أم فً الاشتراط

 0تؽذٌة مرتدة 

 اط وٌؤدي إلى أحداث تؽٌٌر فً البٌبةالسلوك نش            -3

 0الأعداد السابق والدقٌق لموقؾ التعلم ) التنظٌم (            -4

 0ٌعتمد سكٌنر فً أحداث التعلم على التؽذٌة المرتدة ) الرجعٌة (            -5

الاشتراكٌة و ان السلوك الكلامً للبشر ٌمكن إخضاعه لنفس القوانٌن   كما ٌعتقد سكٌنر           -6
 التعزٌزٌة

  

 التعلٌم عند سكٌنر :

التعلم وجهة نظر سكٌنر عبارة عن تؽٌر فً احتمال حدوث الاستجابة وٌتم هذا التؽٌر بواسطة الاشتراط  
والاشتراط الإجرابً هو عملٌة التعلم التً تصبح فٌها الاستجابة أكثر احتمالا للحدوث أو التكرار   الإجرابً

0 

  

 فاهٌم والمصطلحات الأساسٌة فً نظرٌة سكٌنر :الم        -
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 أولا : مفهوم المثٌر :

ٌرى سكٌنر انه نوع من الأحداث البٌبٌة التً ٌمكن تحدٌدها منفصلة عن ملاحظات أسلوب معٌن من أسالٌب 
النشاط للكابن الحً وٌرى اسكنر انه جزء من البٌبة الخارجٌة ٌحدد تجرٌبٌا وٌقول سكٌنر انه قد تصدر من 

 0البٌبة استجابة من الكابن لكننا لا نستطٌع ربطها بمثٌر معٌن فً البٌبة الخارجٌة 

  

 ثانٌا : مفهوم الاستجابة :

ٌرى سكٌنر ان هناك نوعا أخر من سلوك الكابن الحً لا ٌعتمد على مثٌر معٌن بالذات فً البٌبة الخارجٌة 
ٌر محدد فً العالم الخارجً و إنما تستدل على وهذا النمط من السلوك ٌسمى إجرابٌا وهو ما لا ٌرتبط بمث

 0مثٌراته من أثاره ونتابجه فً البٌبة الخارجٌة وأمثلة هذا النمط 

 0سلوك الإنسان وهو ٌتناول الطعام            -1

 0سلوك الإنسان وهو ٌقود السٌارة            -2

  

 ثالثا : التدعٌم أو للتعزٌز :

الاشتراط الإجرابً وهذا التأثٌر هو زٌادة احتمال حدوث الاستجابة ونجد ان  حٌث ان التدعٌم له تأثٌر فً  
الانطفاء عكس التدعٌم أو التعزٌز فعندما تحدث استجابة ولا ٌعقبها مثٌر ٌعززها فان تكرار حدوثها ٌمٌل إلى 

 0النقص حتى تنطفا 

 ان :والتعزٌز السلبً فٌرى  –والعقاب  –وٌمٌز سكٌنر بٌن التعزٌز الإٌجابً 

 0التعزٌز الإٌجابً : هو أي شًء ٌعمل على زٌادة مرات ظهور أو تكرار سلوك معٌن            -1

 0العقاب : هو النتٌجة الؽٌر مرؼوب فٌها التً تلً السلوك ؼٌر مرؼوب فٌه وخصصت لإٌقافه            -2

 واسطة سلوك معٌنالتعزٌز السلبً : ٌنسب إلى مثٌر ؼٌر محبب ٌمكن إٌقافه ب            -3

 أنواع المعززات عند سكٌنر :

 (  مدعمات ثانوٌة –من حٌث الأصل هناك ) مدعمات أولٌة            -1

 مدعمات سالبة ( –من حٌث التأثٌر هناك ) مدعمات موجبة            -2
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جرابً تقوٌة الاحتمال المدعم الآلً الموجب : هو المثٌر الذي ٌترتب على إضافته للموقؾ الإ               - أ
 0ظهور الاستجابة الإجرابٌة 

المدعم الأولً السالب : هو ذلك المثلً الذي ٌترتب على أزاحته من الموقؾ تقوٌة وزٌادة          - ب
 0لاحتمال ظهور الاستجابة الإجرابٌة 

الضوء لتقدٌم المدعم الثانوي الموجب : هو المثٌر صاحب مدعم أولً موجب مثل مصاحبة          - ت
 0الطعام فً تجربة الفأر 

المدعم الثانوي السالب : هو المثٌر صاحب معزز أولً سالب مثل مصاحبة الضوء للصدمة          - ث
 0الكهربابٌة 

وتعتمد طرٌقة سكٌنر على حقٌقة هامة وهً ان السلوك ٌتعدل بنتابجه وان العامل الأساسً فً هذا       
ز الناشا من إحساس الفرد بالنتٌجة السارة لأدابه والخطوط العرٌضة لطرٌقة تعدٌل التعدٌل هو نظام التعزٌ

 السلوك هً :

 تحدٌد الؽرض من التعدٌل           -1

 تحٌد السلوك المطلوب تحدٌدا دقٌقا           -2

 0تسجٌل الخطوات            -3

 النتابج والتعزٌز           -4

أهم مبادئ طرٌقة ) تعدٌل السلوك ( إذا ٌتوقؾ نجاح هذه الطرٌقة على تقوٌم ما  التقوٌم وهو من           -5
ٌحدث من سلوك بطرٌقة دورٌة منظمة للخطوات المتتابعة على ان المهم فً هذه العملٌة هو تقوٌم النتٌجة 

 النهابٌة

 ٌمٌز سكٌنر بٌن نوعٌن أساسٌن من التعزٌز هما:

الاستجابة فً كل مرة تحدث فٌها ولعل هذه الطرٌقة فً التعزٌز ابسط و أسرع التعزٌز المستمر: وهو تعزٌز 
 فً بناء الاستجابة.

التعزٌز المتقطع: وٌقصد به تعزٌز الاستجابة فً بعض مرات حدوثها ولٌس فً كلها حٌث ٌمكن بلوغ هدؾ 
أربع أو خمس... الخ.  التعلم وذلك بتعزٌز كل استجابتٌن متتالٌتٌن أو استجابة من كل ثلاث استجابات أو

وبهذا الصدد فقد وجد أن بعض الفبران قد تعلمت الاستجابة المطلوبة عندما عززت استجابتها بمعدل تعزٌز 
استجابة. وٌستخدم هذا الأسلوب بعد أن ٌتم تدرٌب المتعلم على المعالجة المطلوب القٌام بها  112واحد لكل 

ٌر سكنر فً كتابه )نظم التعزٌز( إلى كثٌر من أسالٌب التعزٌز أي بعد استخدام أسلوب التعزٌز السابق. وٌش
المتقطع وتأثٌرها فً سلوك المتعلم, ولأن أؼلب ما ٌصدر عنها من الاستجابات, ٌتعزز بطرٌقة متقطعة. إن 
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هذه المسوؼات تشٌر إلى أن آثار التعزٌز المتقطع فً السلوك أكثر أهمٌة وإثارة للانتباه من التعزٌز المستمر 
 وٌمكن تصنٌؾ جداول التعزٌز المتقطع على أساس بعدٌن هما:

 الطرٌقة التً ٌنتج بها السلوك التعزٌز, حٌث ٌحدث التعزٌز وفق نظام زمنً ٌحدده المجرب.1 -  

 مدى التؽٌر أو الثبات فً جدول التعزٌز. 2-  

 المفرزات الموجبة والسالبة :

عنى لا تؤدي جمٌع أنواع التعزٌز إلى زٌادة احتمال حدوث المثٌرات المفرزة لٌست جمٌعها من نوع واحد بم
الاستجابة فً حال تكرار نفس الموقؾ المعزز وإنما تصنؾ المفرزات إلى فبتٌن مختلفتٌن شكلاً متشابهتٌن 

 من حٌث الوظٌفة وهما:

للحٌوان  المفرزات الإٌجابٌة: وهً التً تؤدي إلى زٌادة احتمال حدوث الاستجابة )كالطعام بالنسبة 1- 
 الجابع(.

المفرزات السالبة: وهً المفرزات التً تؤدي إلى تقوٌة وتدعٌم الاستجابة التً تقود الحٌوان إلى إزالة  -2 
 مصدر الاستثارة المؤلمة أو الكرٌهة أو المنفرة.

 إن هذا التصنٌؾ للمفرزات ٌقابل الثواب والعقاب وأثر كل منهما فً التعلم.

 الشكل الجٌدقانون التنظٌم أو   -1 

وهو قانون إدراكً أساسً وفحواه أن التنظٌم النفسً الإدراكً ٌمٌل إلى الاتجاه دوماً نحو صٌؽة إجمالٌة 
جٌدة أو شكل جٌد نظراً لأن هذا الشكل ٌتمٌز بالبساطة والانتظام والثبات. وبذلك ٌصبح هذا القانون من 

 لخصابص الدٌنامٌكٌة.قوانٌن التوازن التً لها أهمٌتها فً )المجالات( ذات ا

وقد حدد كوفكا قانون التنظٌم على النحو التالً: من خصابص التعلم الجٌد انه ٌتضمن البساطة والدقة 
 والتناسق.

قانون التشابه : ٌعنً هذا القانون بأن الأشٌاء المتشابهة أو المتماثلة تمٌل إلى التجمع معاً فً            -3
 0وحدة فتظهر 
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 ربوٌة لنظرٌة سكٌنر :التطبٌقات الت

  

 التعلم المبرمج والآلات التعلٌمٌة /:

ولما سألها عما ٌفعله فصلها كل  0فً الوقت الذي كان ٌكتب فٌه سكٌنر كانت ابنته تلمٌذة فً مدرسة عامة 
رسة والتربٌة التً تتلقها ابنته فً المد  ازداد انزعاجا من نوع التعلٌم   ٌوم وفحص كتبها وواجباتها المدرسٌة

0 

الأطفال ٌدرسون   واستنتج ان طرق التدرٌس التقلٌدٌة عشوابٌة إلى حد كبٌر وؼٌر فعالة وسلبٌة لان معظم
 0لٌتجنبوا النتابج السلبٌة ) أو المنفرة كما ٌطلق علٌها اسكنر ( 

ان ابنته كانت تدرس بجد لتتفادى الحرج والعقاب أو الدرجات المنخفضة وعندما حلل  فقد اعتقد سكٌنر  
سلوك المدرس والتلمٌذ داخل الفصل فً ضوء مبادئ الشرطٌة التلقابٌة ضٌقة على وجه الخصوص انه دابما 

كانت إجاباتهم  ما تمر فترة طوٌلة بٌن إجابات التلامٌذ وبٌن استقبالهم للتؽذٌة المرتدة التً تنتج مما إذا
 0صحٌحة أم خاطبة 

و أدرك سكٌنر انه من المستحٌل بالنسبة للمدرس المسبول عن ثلاثٌن تلمٌذا ان ٌستجٌب لا إجاباتهم مرة  
كما لاحظ ان الدروس وكتب التمرٌنات  0لعدد قلٌل جدا فً كل مرة   ولكنه ٌستطٌع أن ٌستجٌب  واحدة

محدد وقد قرر سكنر انه لو طبقت مبادئ الشرطٌة    لطلبة إلى هدؾكانت منظمة تنظٌما سٌبا ولو تكن تقود ا
التلقابٌة على التربٌة فان كل هذه العٌوب أما ان تقل أو تزول وبنشاط و عبقرٌة اخذ ٌضع قواعد التعلٌم 

 0المبرمج واستخدم الآلات التعلٌمٌة 

م لهم برامج من المثٌرات التً تصمم وٌؤكد سكٌنر انه ٌنبؽً ان ٌشكل تعلٌم التلامٌذ فً المدرسة بان تقد 
 تقودهم إلى النتٌجة النهابٌة المرسومة  بحٌث

 وٌحدد سكٌنر الأسس التالٌة للتعلٌم المبرمج :

 0وضع قوالب سلوكٌة معقدة تعقٌدا شدٌدا والمحافظة على السلوك القوي فً كل مرة            -1

فرد كفؤا فً مجال معٌن ٌنبؽً ان تقسم إلى عدد كبٌر جدا من ان العملٌة الكلٌة التً ٌصبح بها ال           -2
 0الخطوات الصؽٌرة جدا وٌنبؽً ان ٌكون التعزٌز مشروطا بإنجاز كل خطوة 
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 وٌمكن تلخٌص العناصر الأساسٌة فً التعلٌم المبرمج فٌما ٌلً :

المعرفة تدرٌجٌا وتتطلب منه  تقدٌم سلسلة منظمة من البنود بحٌث نزوده بأجزاء صؽٌرة من               - أ
 0استجابات محددة 

 0ٌستجٌب التلمٌذ لكل منها بطرٌقة محددة          - ب

تعزٌز استجابات التلمٌذ بالمعرفة الفورٌة للنتابج بالاستعانة بالمثٌرات الممٌزة ) مثل إضاءة          - ت
 خضراء للصواب وحمراء للخطاء (

 0برنامج بخطى بسٌطة ٌسٌر التلمٌذ فً ال         - ث

 وبتالً قد لا ٌقع التلمٌذ فً أخطاء كثٌرة          - ج

ٌتم تعلٌم التلمٌذ على ضوء معرفته السابقة والاقتراب التدرٌجً نحو ما ٌهدؾ إلٌه البرنامج           - ح
قة وتسمى كل وٌؤدي إتقان التلمٌذ لكل خطوة من الخطوات البرنامج إلى جعل النتابج النهابٌة للتعلم محق

 0خطوة من هذه الخطوات بندا أو إطار 

 0ٌعتبر التعلم البرمجً من أهم التطبٌقات التربوٌة لنظرٌة الاشتراط الإجرابً لا سكٌنر           - خ

  

 نقد المدرسة السلوكٌة :

 ٌلً :ٌؤخذ على السلوكٌٌن عدد من نقاط الضعؾ فً تصورهم لدراسة الإنسان والتً ٌمكن تلخصٌها فٌما 

رفض السلوكٌون الاعتراؾ بخبرات الإنسان الذاتٌة والتً قد ٌعتبرها الفرد ذات معنى هام            -1
 بالنسبة له

معظم الوقابع التجرٌبٌة تمت فً مجال الحٌوان مما قد ٌنتج عنه صعوبة فً تطبٌق ما توصلوا            -2
 00إلٌه من نتابج فً مجال الحٌوان على سلوك الانسان

ارتباطات بٌن مثٌرات واستجابات   اهتمام كان موجها إلى دراسة جزبٌات سلوكٌة بسٌطة أو           -3
 0بدلا من توجٌه الاهتمام إلى دراسة نماذج سلوكٌة إنسانٌة أكثر تعقٌدا 

  تجاهل السلوكٌون أهمٌة القٌم فً توجٌه سلوك الفرد وما ٌنبؽً ان ٌكون علٌه الإنسان           -4

تصور أصحاب المدرسة السلوكٌة الإنسان فً صورة مٌكانٌكٌة مجردة من الإرادة الإنسانٌة            -5
والحرٌة فً ممارسة هذه الإرادة وقدرة الإنسان على الاختبار والسمو فوق تكوٌنه البٌولوجً مع الالتزام 

 0بفلسفة وقٌم معٌنة توجه سلوكه 
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 سادسا :نظرٌة باندورا

  

وهو :   تسمى نظرٌة باندورا بنظرٌة التعلم الاجتماعً حٌث ركز باندورا فً هذه النظرٌة على التقلٌد
 0ملاحظة نموذج معٌن ثم تقلٌد سلوكه وٌصعب حصر هذا النموذج فً شخص معٌن 

 0تحدث باندورا عن النظام النفسً للفرد وهو مفهوم الفرد عن قدرته على الإنجاز أو عدم الإنجاز   

 ٌرى باندورا ان عملٌة التعلم الاجتماعً تتكون من جزأٌن هماو 

 0وجود قدوة وملاحظتها وتقلٌد سلوكها                - أ

النظام النفسً للفرد ) مفهوم الفرد عن قدراته ( ومن هنا نجد ان نظرٌة باندورا ترتكز أساسا          - ب
 0ك إحساس الفرد وقدرته على الإنجاز على التقلٌد والتعلم بالملاحظة لنموذج معٌن وكذل

والمفهوم الإٌجابً فً نظر باندورا هو معرفة الفرد بأنه قادر على شًء معٌن وبتالً هذا المفهوم ٌعمل     
 0كمعزز ذاتً 

وٌرى باندورا ان هناك ما ٌسمٌه المعزز التلقابً وهو الإثابة التً ٌراها الفرد تعطى للقدرة التً أمامه     
ٌامه بسلوك معٌن و أجازه لهذا السلوك و هذا التعزٌز إٌجابً وٌتحدث باندورا فً نظرٌته عن السلوك نتٌجة ق

 بٌبٌة ومعرفٌة وسلوكٌة –التبادلٌة التً تتضمن عوامل   الإنسانً فٌعتقد انه إلى الحتمٌة

ن اكبر من ذلك حٌث وٌرفض باندورا فً نظرٌته فكرة المثٌر والاستجابة كفكرة أساسٌة وٌقول ان الإنسا     
 0ٌحس وٌشعر وٌتألم قبل الاستجابة ثم ٌركز على التفاعل الذي بٌن المثٌر والاستجابة والنظام النفسً 

وتحدث باندورا عن الذات فٌرى أنها مجموعة من العملٌات والتركٌبات المعرفٌة والتً بواسطتها ٌرتبط   
 0الناس ببٌبتهم مما ٌساعد فً عملٌة تشكٌل سلوكهم 

  

 وٌقترح باندورا ثلاثة أثار على الأقل للتعلم بالملاحظة وهً:

من النموذج فعندما   وهً ان الملاحظ ٌستطٌع ان ٌتعلم سلوكٌات جدٌدة  تعلم سلوكٌات جدٌدة :           -1
 0ٌقوم النموذج بأداء استجابة جدٌدة لٌست فً حصٌلة الملاحظة السلوكٌة ٌحاول الملاحظ تقلٌدها 

قد تؤدي عملٌة ملاحظة سلوك الآخرٌن إلى كؾ بعض الاستجابات و تجنب :  الكؾ والتحرر          -2
 أداء بعض أنماط السلوك

قد تؤدي عملٌة ملاحظة سلوك النموذج إلى تسهٌل ظهور الاستجابات التً تقع فً   التسهٌل :          -3
 ٌستخدمهاحصٌلة الملاحظة السلوكٌة التً تعلمها على نحو مسبق ؼٌر انه لا 
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 دور الثواب والعقاب فً التقلٌد :

لقد أضحت التجارب انه إذا ما قلد طفل شخصا ما وانه كان ٌثاب على ذلك بانتظام فان الطفل سوؾ ٌقلد      
سلوك الآخرٌن بسرعة كبٌرة وبالعكس فعندما ٌقوم الطفل بعمل مخالؾ لما ٌقوم به شخص آخر وٌكافأ على 

د التقلٌد ٌتولد عنده ان التلقً وعدمه ٌعتمدان على طرٌقة التعزٌز المصاحب لهما ذلك باستمرار فان مٌلا لع
0 

م العدٌد من الدراسات التً تحت عنوان ) التعلم الاجتماعً من خلال التقلٌد ( وفً 1160ولقد أورد باندورا 
ب التفاعل السار ان الأطفال ٌظهرون اهتماما متزاٌدا لتقلٌد شخص فً أعقا  هذه الدراسات أوضح باندورا

معه أم الأطفال ٌقلدون السلوك العدوانً لرجل بالػ أكثر من تقلٌهم سلوك امرأة ان النموذج الحً والنموذج 
ان الأطفال الذٌن ٌشاهدون نموذجا ٌكافأ  0الممثل فً الصور المتحركة لها نفس التأثٌر فً أحداث التقلٌد 

 0ما لو كان لم ٌكافأ أو انه قد عوقب على سلوكه العدوانً ٌقلدون هذا السلوك أكثر م

ان الأطفال الذي ٌكافبون لمحاكاة الأحكام الأخلاقٌة للنموذج ٌؽٌرون من أحكامهم الأخلاقٌة لٌصبحوا مثل 
النموذج الذي تنمو لدٌه قوة تعزٌزٌة ٌتم تقلٌده أكثر من النموذج الذي لا ٌملك مثل هذه القوة وبوجه عام فان 

والأكفاء والأقوٌاء فأنهم ٌنتزعون تقلٌد الآخرٌن لهم أكثر من   وي الحظوة الاجتماعٌةالأشخاص الجمٌلٌن وذ
 0النماذج التً لا تملك هذه الصفات 

 مراحل التعلم الاجتماعً :

 الانتباه للنموذج المراد تقلٌده وسمات الفرد الشخصٌة وقدرته أو عدم وقدرته           -1

و المعرفً والعقلً والاستراتٌجٌات التً ٌتبناها الشخص ومنها تنظٌم عملٌات الحفظ والنم           -2
 0المعلومات بطرٌقة منظمة وربطها بما لدى الفرد من خبرات ومن ترجمة إلى سلوكٌات 

 ثم بعد ذلك تبدأ عملٌات التعزٌز الذاتً والتعزٌز الخارجً والتقرٌر التلقابً           -3

  

 والتوجه العام للسلوكٌة الرادٌكالٌة المقارنة بٌن فكر باندورا  

  

بالنسبة للسلوك الإنسانً ٌرى باندورا ان السلوك الإنسانً ٌعود إلى الحتمٌة المتبادلة التً تتضمن عوامل 
 0بٌبة وسلوكٌة ومعرفٌة 

 أما اسكنر فٌرى ان السلوك الإنسانً ٌنظم فً الأساس من خلال عناصر موجودة فً البٌبة بالإضافة إلى انه
ٌعتقد انه لٌس ضرورٌا افتراض قوى داخلٌة آو حالات دفاعٌة داخل الشخص كعوامل مسببة للسلوك و 

للحدٌث عنها لأنه لا ٌمكن تعرٌفا   اسكنر لا ٌنكر ان مثل هذه الحالات تظهر لكنه ببساطة لا ٌرى داعٌا
 0إجرابٌا 
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ك الفرد ٌمكن فهمه بالكامل من خلال و سكٌنر ٌركز على العوامل الخارجٌة فً توجٌه السلوك وٌرى ان سلو
 البٌبة فقط (  استجابات معٌنة للقوى والعوامل البٌبة المختلفة ) ٌركز على

 0بٌنما باندورا لا ٌرى داعً لهذا التركٌز وٌقول انه ) سكنر ( ٌقدم وجهة نظر مبتورة عن الطبٌعة الإنسانٌة 

الاشتراكٌة الكلاسٌكٌة أو الإجرابٌة فً تعلم السلوك  كما ان سكنر ٌولً أهمٌة كبرى إلى العملٌات        -
 أما باندورا  الإنسانً

أما باندورا فٌرفض هذا الاهتمام وٌؤكد على عملٌة التعلم عن طرٌق الملاحظة حٌث ان التعلم عن         -
 0طرٌق الملاحظة ٌجنبنا عمل أخطاء فادحة 

اضاته الفلسفٌة باستثناء الحتمٌة التبادلٌة فهو أكثر تطورا برؼم من ان باندورا لم ٌناقش بوضوح افتر        -
 من سكنر فً اعترافه بان المحاولات العلمٌة تعتمد على الافتراضات الفلسفٌة

التوجه العام للسلوكٌة الرادٌكالٌة لا ٌهتم إلا بعادات وسلوكٌات بسٌطة متعلمة للكابنات البشرٌة بعٌدا         -
 00واتخاذ القرارات  –لوكٌات الإنسانٌة المعقدة مثل عملٌة الإبداع عن شرح وتفسٌر تلك الس

أما نظرٌة باندورا فتحسب حساب تلك الأنواع المعقدة من الأنشطة متٌحة المجال للمزٌد من         -
 0السلوكٌات الإنسانٌة لتصبح أكثرا قابلٌة للتحلٌل العلمً 

 التطبٌقات التربوٌة :

جتماعً من الأسس النفسٌة السابدة للنماذج التدرٌسٌة وٌتم التعلم وفق هذا النموذج عن اتجاه التعلم الا  ٌعتبر
طرٌق نموذج ٌتصؾ بخصابص ممٌزة ٌعرض نماذج سلوك ٌحتاج إلٌها الملاحظ وٌستطٌع تأدٌتها وٌحصل 

 0على الثواب أو المكافأة جراء ذلك

  

 ومن ابرز الملامح التً ٌقوم علٌها هذا الاتجاه ما ٌلً :

 ٌتعلم الطلاب جزءا كبٌر من تعلمهم باستخدام النمذجة           -1

ٌسهم التعلٌم الاجتماعً فً زٌادة خبرات ؼٌر المباشرة عن طرٌق التعامل مع النماذج المختلفة            -2
0 

 0ٌمكن ان ٌسهم التعلم بالملاحظة فً نقل ثقافة المجتمع إلى الناشبة            -3

 0ٌمكن ن ٌتم التعلم الاجتماعً عن طرٌق الملاحظة            -4

 0تتضمن عملٌة النمذجة تبنً الدور والاتجاه والمشاعر            -5
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 0ٌؤدي التعلم بالملاحظة إلى كتساب سلوكٌات جدٌدة نتٌجة لملاحظة النموذج إلى ٌلقى المكافأة            -6

 0تتم ملاحظته   ا فً تبنً سلوكٌلعب التعزٌز بالنٌابة دورا هام           -8

 تساعد عملٌات التمٌز والتدرٌب فً عملٌة الاحتفاظ المعرفٌة بسلوك النموذج           -7

 قد ٌكون التعلم بالملاحظة و النمذجة الطرٌقة الأولى فً تعلم اللؽة والأفكار والعادات الاجتماعٌة            -1

  

 

 سابعا نظرٌة بٌاجٌه

  

اهتم علماء نفس التطور بمحاولة فهم العملٌات العقلٌة عند الطفل وعلى المتؽٌرات التً تؤثر فً تطور هذه 
 العملٌات .

 تمهٌد لنظرٌة بٌاجٌه :  

 حاولتا تفسٌر كٌفٌة حدوث الفهم لدى الأطفال :رفض بٌاجٌه نظرٌتٌن 

 : التً حاولت تفسٌر الفهم بأنه أمر وراثً بٌولوجً .  النظرٌة الأولى -

 النظرٌة الثانٌة : التً ركزت على أهمٌة البٌبة كعنصر وحٌد فً حدوث الفهم. -

النمو المعرفً عند الأطفال من خلال الملاحظة الدقٌقة لسلوكٌاتهم وكٌفٌة تطور بعض  ` درس بٌاجٌه
الخ . وقد توصل إلى أن عنصري البٌبة … المفاهٌم لدٌهم مثل الفراغ والزمن والحجم والطول والمنطق 

 والوراثة تؤثران معاً على تطور النمو المعرفً للطفل .

 ٌولد مبرمجاً جاهزاً كما أنه لٌس خاضعاً للبٌبة بشكل كلً, بل ٌتفاعل ` ٌرى بٌاجٌه أن الطفل فً الأساس لا
الطفل مع بٌبته بحٌث تعمل البٌبة على تشكٌله وٌعمل هو على تشكٌلها . أي أن الطفل مشارك نشط فً تطور 

 ً تطوره .نفسه ولٌس كابناً حٌاً سلبٌاً تعمل البٌبة على تشكٌله, فالتفاعل وفرص التعلم النشط أمور حٌوٌة ف

 ` ظهر تأثٌر أفكار بٌاجٌه فً فترتٌن :

الأولى : فً ثلاثٌنٌات هذا القرن حٌث ظهر تأثٌره على حركة التربٌة التً نادت بالبدء بالتعلٌم فً مرحلة  -
 الطفولة المبكرة .
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وطرت الثانٌة : فً ستٌنٌات هذا القرن حٌث ظهر تأثٌره على حركة إصلاح المناهج وخاصة مناهج         -
 تعلٌم العلوم والرٌاضٌات للسنوات الأولى من المرحلة الابتدابٌة .

 معالم أفكار بٌاجٌه

 ` ورد عن بٌاجٌه معالم عدٌدة هامة كان لها أثر كبٌر على المدرسة الابتدابٌة أهمها:

 أن التطور العقلً عند الطفل عملٌة نشطة, وسلوكه الذكً قابل للنمو . -1  

 ٌختلؾ من حٌث النوع عن تفكٌر الراشد . أن تفكٌر الطفل -1  

` وجد بٌاجٌه أن هناك علاقة وثٌقة بٌن البنٌة الإدراكٌة )العقلٌة( للطفل والتؽٌرات التً تحدث للأشٌاء 
 المحٌطة به فً بٌبته, وأن التطور العقلً لدى الطفل مرتبط بهذه التؽٌرات .

  

    النمو المعرفً لدى بٌاجٌه :  

 :   و المعرفً لدى الطفل من وجهة نظر بٌاجٌه, علٌنا أن نُلم بمفهومٌن استخدمهما وهمالفهم النم    ` 

     البنٌة العقلٌة   

ٌُقصد بها حالة التفكٌر الموجودة لدى الطفل فً أي مرحلة من مراحل نموه, أي أنها قابلة للتؽٌر        و
بٌبته نتٌجة لنموه كلما تطورت خصابص النشاط  وتتأثر نتٌجة تفاعل الطفل مع بٌبته, وكلما تفاعل الطفل مع

 العقلً لدٌه بشكل أسرع .

      الوظابؾ العقلٌة -1  

ٌُقصد بها العملٌات التً ٌلجأ إلٌها الطفل عندما ٌتفاعل مع المؤثرات الموجودة فً بٌبته, وهذه        و
 الوظابؾ موروثة أي أنها ثابتة لا تتؽٌر .

     الوظائف العقلٌة  

  

 للتفكٌر وظٌفتٌن أساسٌتٌن هما :  

   لتنظٌم -4       

وٌعنً مٌل الطفل إلى ترتٌب وتنسٌق العملٌات العقلٌة بحٌث تتواءم تلك العملٌات فً أنظمة كلٌة متناسقة 
 ومتكاملة, ومن خلال هذه الوظٌفة ٌستطٌع المتعلم أن ٌنظم كافة العملٌات البٌولوجٌة الضرورٌة لبقابه .
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   التكٌف -9          

وتعنً مٌل المتعلم إلى التأقلم مع بٌبته ولا ٌستطٌع الاستمرار فً تلك البٌبة إذا لم ٌحصل التكٌؾ المطلوب 
 معها .

 ` ٌفسر بٌاجٌه التعلم النشط لدى الطفل من خلال عملٌتٌن هما :

  

    الملاءمة -  

 فل من الداخل .تختص بما ٌجري داخل البناء العقلً أو التراكٌب الموجودة لدى الط

 التمثُّل -4  

 هً عملٌة تتشكل نتٌجة للعوامل الحسٌة والاجتماعٌة الموجودة خارج الطفل نفسه .  

 ` تجري هاتان العملٌتان فً آن واحد بحٌث ٌسعى المتعلم إلى تحقٌق ما ٌسمٌه بٌاجٌه " عملٌة التوازن " .

 تفسٌر بٌاجٌه للذكاء :  

وع من التوازن تسعى إلٌه كل التراكٌب العقلٌة, أي تحقٌق الاتزان بٌن العملٌات ٌفسر بٌاجٌه الذكاء على أنه ن
 العقلٌة المتفاعلة داخل الإنسان )الملاءمة(, والظروؾ الحسٌة والاجتماعٌة من خارجه )التمثل( .

ات العقلٌة ` نظراً لأن المؤثرات البٌبٌة المحٌطة بالإنسان فً تؽٌر مستمر, وبالتالً فإن تفاعلها مع العملٌ
المتفاعلة فً داخل الإنسان ٌبقى فً تؽٌر مستمر, وهذا ٌعنً أن عملٌة إحداث التوازن عملٌة دٌنامٌكٌة 

 مستمرة لا تتحقق تماماً أبداً .

` عملٌة التكٌؾ أو التطور العقلً لا تحدث إذا جرى تمثٌل المؤثرات الخارجٌة دون إحداث تؽٌٌر فً البنٌة 
 تحدث إذا كان الموقؾ أقل بكثٌر أو أكبر بكثٌر مما ٌحتاجه أو ٌقدر علٌه المتعلم . العقلٌة . كما أنها لا

` التطور العقلً ٌحدث لدى المتعلم إذا كان التناقض بٌن البنٌة العقلٌة والموقؾ الذي ٌجابهه المتعلم كافٌاً 
ن أن نسمٌه الدافعٌة الداخلٌة لإثارة اهتمامه بحٌث ٌدفعه إلى إٌجاد حل لهذا الخلاؾ أو التناقض, وهذا ما ٌمك

 للمتعلم .
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 التعلم والتطور الفكري عند بٌاجٌه : 

  

        استخدم بٌاجٌه تعبٌر التعلم لٌعنً كسب المعلومات وهذا فً رأٌه ٌحدث حٌن ٌظل المتعلم

ٌُلقن المعلومات تلقٌناً, وهنا لا ٌحدث تطور فكري إلا إذا حدث نوع من التناقض  فً مفاهٌم سلبٌاً أو حٌن 
 الفرد, وعندما ٌحدث هذا التناقض تبدأ عملٌة التوازن بالتحرك .

` أي أن التطور الفكري ٌحدث حٌن ٌكون المتعلم نشطاً, أما التعلم فٌحدث حٌن ٌكون سلبٌاً عدٌم النشاط , 
 وهذا ٌعنً أن عملٌة النشاط فً رأي بٌاجٌه هً العنصر الحاسم فً عملٌة التطور الفكري .

بٌاجٌه بضرورة تزوٌد الطفل ببٌبة ؼنٌة بالمثٌرات العقلٌة إذا أردنا حدوث تطور فكري له, ولٌس ` ناد 
 مجرد تعلم محدود, إذ أن التعلم السلبً فً رأي بٌاجٌه فً مستوى أقل من التطور الفكري .

ول إلى ` رأي بٌاجٌه أٌضاً أن طرق التدرٌس ٌجب أن تركز على إتاحة الفرص للمتعلم للاكتشاؾ والوص
 المعارؾ والمعلومات بنفسه طالما كان قادراً على ذلك وعدم الاعتماد على التلقٌن .

  

 مراحل التطور الفكري  

  

` ٌرى بٌاجٌه أن التراكٌب أو الأبنٌة العقلٌة لدى الطفل والممٌزة لذكابه تمر فً أربع مراحل متتالٌة تعتبر 
 لتفكٌر وهذه المراحل هً :كل مرحلة منها مسبولة عن نوع معٌن من أنواع ا

  

     الحركً -   مرحلة التفكٌر الحسً  

 ` تبدأ هذه المرحلة منذ الولادة وتنتهً فً سن الثانٌة من العمر .

لالتقاط    ٌنصب اهتمام الطفل خلالها على اكتشاؾ الأشٌاء, فمثلاً ٌتعلم طول المسافة حٌن ٌمد ٌده     ` 
 عندما ٌدفع جسماً أمامه أو ٌلمس شٌباً بارداً أو ساخناً .شًء ما, كما ٌتعلم ما ٌحدث 

ٌُطور الطفل خلال هذه المرحلة مفهوم " ثبات الأشٌاء " : أي الوعً بأن الأشٌاء موجودة على الرؼم من   `
 أنه لا ٌراها أمامه, فمثلاً :

انٌة أشهر لا ٌحاول مد ٌده إذا كان الطفل ٌلعب بدمٌة فأخذناها منه أو أخفٌناها, فإن الطفل حتى سن الثم -
 لاستعادتها, كما لا ٌبدو علٌه الانزعاج وٌتصرؾ وكأن الدمٌة ؼٌر موجودة .
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أما إذا فعلنا نفس الشًء مع طفل فً الشهر الحادي عشر من عمره مثلاً, فإنه ٌبدأ فً البحث عن         -
لذي اعتاد أن ٌجدها فٌه, ولا ٌبدأ فً الدمٌة, ومع ذلك فإن بحثه ٌظل محدوداً, فهو ٌبحث عنها فً المكان ا

 البحث عنها فً أماكن أخرى إلا فً نهاٌة السنة الثانٌة من عمره.

  

 مرحلة تفكٌر ما قبل:   

 ` تبدأ هذه المرحلة من نهاٌة السنة الثانٌة وتمتد حتى نهاٌة السنة السابعة .

اث برموز كاستخدام اللؽة فً التعبٌر عن ` ٌكتسب الطفل فً هذه المرحلة القدرة على تمثٌل الأشٌاء والأحد
حدث جرى قبل ساعات وبعد أن كان تفاعله مع البٌبة آنٌاً فً المرحلة السابقة أصبح قادراً على اختزان 

 الأحداث لاستعمالها فٌما بعد .

 من أهم خصابص التفكٌر فً هذه المرحلة أن الطفل لا ٌدرك ظاهرة " ثبات خصابص الأشٌاء " فمثلاً : ` 

إذا شكلنا قطعة من الصلصال أمام طفل هذه المرحلة فً شكل كرة ثم شكلناها على شكل عصا طوٌلة  -
باستخدام نفس الكمٌة من الصلصال فإن الطفل ٌعتقد أن كمٌة الصلصال فً العصا أكثر رؼم استخدامنا نفس 

 الكمٌة فً الحالتٌن .

عرضناه على طفل هذه المرحلة, ثم أفرؼنا الماء نفسه إذا وضعنا كمٌة من الماء فً إناء واسع القاعدة ثم  -
فً إناء طوٌل ضٌق القاعدة, فإن الطفل ٌعتقد أن كمٌة الماء فً الإناء الطوٌل أكثر من الكمٌة التً كانت فً 

 الإناء العرٌض .

إلى أجزاء,  ` أي أن الطفل لا ٌدرك أن الكمٌة )الكتلة( لجسم ما لا تتؽٌر عندما ٌتؽٌر الشكل أو عند تقسٌمها
 لذلك فإن البعض ٌطلق على هذه المرحلة اسم " مرحلة ما قبل التفكٌر المنطقً " .

  

      : مرحلة التفكٌر المادي الواقعً )مرحلة العملٌات المحسوسة          

 ` تمتد هذه المرحلة من سن السابعة إلى سن الحادٌة عشرة . أي مدة الالتحاق بالمدرسة الابتدابٌة .

ً هذه المرحلة ٌتمكن الأطفال من تطوٌر مفهوم " ثبات خصابص الأشٌاء " كمفاهٌم الطول والكتلة أو ` ف
 الكمٌة والعدد .

` طفل هذه المرحلة ٌصبح قادراً على إجراء عملٌات التصنٌؾ البسٌطة كتصنٌؾ الأشٌاء الحٌة وؼٌر الحٌة, 
إجراء العملٌات الرٌاضٌة البسٌطة كالجمع أو تصنٌؾ مجموعة أشٌاء على أساس بعدٌن كاللون والشكل, و

 والطرح والضرب والقسمة, كما ٌبدأ فً تكوٌن مفهوم الزمن : الماضً والحاضر والمستقبل .

 ` طفل هذه المرحلة ٌجد صعوبات فً :
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 القدرة على الاستدلال اللفظً . -

 ضعؾ القدرة على اكتشاؾ المؽالطات الرٌاضٌة . -

طفل هذه المرحلة مشكلة رٌاضٌة من نوع : إذا كان أحمد أطول من سعٌد . وكان  ` فمثلاً : إذا عرضنا على
أحمد أقصر من إبراهٌم . فمن هو أطولهم ؟ نجد أن معظم أطفال هذه المرحلة ٌجدون صعوبة فً الإجابة, 
هم لكن إذا استخدموا رسوماً أو نماذج محسوسة للتعبٌر عن معطٌات المشكلة ٌصلون إلى الحل, وعدم وصول

 إلى حل المشكلة شفوٌاً ٌدل على ضعؾ الاستدلال اللفظً لدٌهم .

 –الكثافة  –` طفل هذه المرحلة ؼٌر قادر على تكوٌن المفاهٌم والعملٌات المجردة مثل : التٌار الكهربً 
 الخ .…… الطاقة 

  

 :       : مرحلة التفكٌر المجرد  

مسة عشرة وإن كانت النتابج تشٌر فً كثٌر من الأحٌان ` تمتد هذه المرحلة من سن الثانٌة عشرة إلى الخا
إلى أن كثٌر من المتعلمٌن لا ٌدخلون هذه المرحلة قبل سن الرابعة عشرة أو الخامسة عشرة, وٌستمر 

 استخدام التفكٌر المجرد أو الشكلً مدى الحٌاة .

حداث, وممارسة مهارات التفكٌر ` ٌتمٌز المتعلم فً هذه المرحلة بقدرته على التعامل مع جمٌع الأشٌاء والأ
 الاستدلالً . وتقود هذه المرحلة إلى مستوٌ عالٍ من التوازن . -الفرضً 

 ` ٌتصؾ الاتزان بأربعة مزاٌا اجتماعٌة هامة هً :

 ٌصبح العالم الاجتماعً للفرد موحداً تحكمه العقلانٌة لا الانفعال . –أ 

 شعور بالتكامل الاجتماعً .ٌتضاءل التمركز حول الذات لٌحل محله  –ب 

 ٌعتمد تطور الشخصٌة على قدرات الاتصال الذاتً للفرد بالآخرٌن . –ج 

 ٌحل معنى المساواة محل الخضوع لسلوك ورؼبات الكبار . –د 

  

 خلاصة نظرٌة بٌاجٌه فً النمو المعرفً

  

ٌط به المعلم؛ لما له علاقة إن النمو المعرفً هو من أهم عناصر السلوك المدخل للمتعلم, الذي ٌجب أن ٌح
 مباشرة بالممارسات التعلٌمٌة
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وخبرات التعلم؛ وعلٌة فان عالم النفس الفرنسً الشهٌر جان بٌاجٌه ٌنظر إلى النمو المعرفً من منظورٌن, 
لً هما البنٌة العقلٌة, والوظابؾ العقلٌة, وٌعتبر أن فهم النمو المعرفً لا ٌتم إلا بمعرفتهما. ٌشٌر البناء العق

إلى حالة التفكٌر التً توجد لدى الفرد فً مرحلة ما من مراحل نموه, أما الوظٌفة العقلٌة فتشٌر إلى العملٌات 
 التً ٌلجأ إلٌها الفرد عند تفاعله مع مثٌرات البٌبة التً ٌتعامل معها.

 وٌرى بٌاجٌه بأن مراحل النمو المعرفً, هً كما ٌلً:

سنوات(,  8-2لاد إلى عمر سنتٌن, ومرحلة ما قبل العملٌات )من : من بداٌة المٌ-حركٌة–مرحلة الحس 
سنة(, حٌث ٌصبح الطفل قادراً على التفكٌر  12-8حٌث ٌستخدم الطفل اللؽة والكلمات. والمرحلة الثالثة )

سنة فما فوق( فهً مرحلة العملٌات المجردة,  12المنطقً, وٌتعلم طرق الحفظ, أما المرحلة الرابعة )من 
 ل إلٌها بناءً على الفرضٌات..التً ٌص

تأثرت التربٌة تأثراً شدٌداً بنظرٌة بٌاجٌه , الذي قسم المراحل المعرفٌة التً ٌمر بها الفرد تقرٌباُ لأربع 
 مراحل هم :

 ( سنة2-0مرحلة الإحساس )

 ( سنة6-2مرحلة ما قبل العملٌات )

 ( سنة11-6مرحلة العملٌات الملموسة )

 للبلوغ ( -11أو المجردة ) مرحلة العملٌات الشكلٌة

وكل مرحلة تعتبر قاعدة للمرحلة التالٌة , والأطفال ٌمرون بتلك المراحل بالترتٌب ولكن توجد فروق فردٌة 
بٌنهم بعضهم مثلاً ٌدخل مرحلة العملٌات الملموسة فً سنة الخامسة , و قد ٌتأخر البعض إلً سن التاسعة , 

ٌتأثر به , والتفاعل الاجتماعً والخبرات الرٌاضٌة المنطقٌة ,  وهذا ٌرجع إلً عوامل منها النضج وما
وفسر التعلم علً أنه عملٌة توازن , و هو ٌحدث بطرٌقتٌن إما الاستٌعاب أو التعدٌل أو الموابمة , ومن أهم 

 المبادئ التً ذكرها بٌاجٌه :

 )التجرٌب(.أن التعلم فً العالم الحقٌقً ٌتم بالانتقال من الملموس للمجرد 

 أن الأطفال ٌتعلمون من خلال المرور بالخبرات البسٌطة للخبرات المركبة

أكد بٌاجٌه أن كل طفل ٌمر فً المراحل الأربعة بتتابع منظم ولكن أعمار كل مرحلة وهً أعمار تقرٌبٌة     
 مجتمعه . وتتأثر سرعة تقدم الطفل من مرحلة إلى أخرى بالعوامل الوراثٌة والثقافٌة والبٌبٌة فً

  

أو  3تشٌر الدراسات إلى وجود فروق بٌن أطفال العمر الواحد فً النمو المعرفً قد تصل أحٌاناً إلى       ` 
سنوات, كما أن الطفل لا ٌفكر دابماً بالمستوى نفسه أمام جمٌع المواقؾ, وأن تطور التفكٌر متدرج ولا  4

 توجد حدود فاصلة دقٌقة بٌن مراحل هذا التطور .
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هناك إجماعاً بٌن المعلمٌن على قبول النتابج التً توصلت إلٌها نظرٌة بٌاجٌه والتً تقول أن أطفال ` 
 المرحلة الابتدابٌة تعتمد على المواقؾ العملٌة الملموسة, وأنهم لا ٌستطٌعون التفكٌر بطرٌقة تجرٌدٌة .

 

أثرها وصداها على مناهج المدرسة الابتدابٌة وخاصة الاهتمام بالنواحً العملٌة  ` كان لنتابج بٌاجٌه
 الاكتشاؾ طرق التدرٌس المبنٌة على تشجٌع والاستطلاعٌة وخصوصاً 

 المرحلـة السنوات الخصــائـص

  

ٌمٌز الحضٌن نفسه عن باقً الموضوعات وٌصبح 
بالعلاقة بٌن أفعاله ونتائجه على  تدرٌجٌا على وعً

البٌئة وبتالً ٌصبح قادر على التعرف وان 
الحوادث المثٌرة تستمر فترة أطول وٌتعلم ان  ٌجعل

 تر الموضوعات تستمر فً بقائها حتى ولو لم

 حركٌة-الحس  -4 9 - الولادة

  

ٌستخدم اللغة وٌتمكن من تمثٌل الموضوعات عن طرٌق 
والكلمات ولا ٌزال مرتكزا حول الذات فالعالم  الخٌالات

الآخرٌن  دور حوله ولا ٌستطٌع تصور وجهة نظرٌ
ٌصنف الموضوعات بناء على بعد واحد وفً نهاٌة 

 وٌنمً مفاهٌم الحفظ الفترة ٌبدأ باستخدام العدد

   سنوات 3-7

ما  -9
 العملٌات قبل

ٌصبح قادر على التفكٌر المنطقً وٌتعلم مفاهٌم الحفظ 
سنوات (  7سنوات ( الكتلة )  6العدد )  بالترتٌب التالً
سنوات ( ٌصنف الموضوعات وٌرتبها  9الوزن ) 

سلاسل على أساس أبعاد وٌفهم مفردات العلاقة ) أ  فً
 ب( أطول من

   سنة 49 -8

3-
 المادٌة العملٌات 

ٌفكر بالمجردات وٌتابع افتراضات منطقٌة وٌعلل بناء 
ٌعزل عناصر المشكلة وٌعالج كل الحلول  علىفرضٌات

الفرضٌة  الممكنة بانتظام وٌصبح مهتما بالأمور
 والمستقبلٌة والمشكلات الأٌدلوجٌة

سنة فما  43
 فوق

1-
 المجردة العملٌات 
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 :  لنظرٌة بٌاجٌه   تطبٌقات تربوٌة 

  

 من أهم التطبٌقات التربوي لهذه النظرٌة ما ٌلً :

المنهج الدراسً ) المعرفً ( مع المرحلة الدراسٌة له فلا ٌمكن ان ندرس الطلاب فً  ان ٌتناسب -4    -4
المرحلة الابتدائٌة مناهج ومعارف هً فوق طاقاتهم العقلٌة حٌث ٌستحٌل علٌهم تصورها أو فهمها بل 

 0ٌجب ان تكون هذه المناهج متناسبة مع هذه المرحلة 

( ان ٌعامل على هذه المرحلة من قبل الأبوٌن فٌدركان سبب   كما ان الطفل فً هذه المرحلة ) الطفولة
رفضه أو عصٌانه بأنه عائد إلى ان المطلوب منه لم ٌستسٌغه أو ٌدركه وان الأمور التً تدور حوله ٌراها 

 0بعٌن ذاته وبقٌمه البسٌطة لا بعٌن الوالدٌن وتصوراتهم لقٌم الأشٌاء 

ان إعداد المعلم تربوٌا 0علم بخصائص التفكٌر لكل مرحلة  على –الأب و الأم  -  ان ٌكون المعلم -9
ٌساعده على تقدٌم المادة العلمٌة الصحٌحة وان ٌتعرف على المراحل العمرٌة لطلابه وان ٌتعرف على 

القدرات العقلٌة و الفروق الفردٌة وان ٌعطً كل فرد على قدر حاجته وقدرته وفً السنة النبوٌة قال 
ان أخاطب الناس على قدر عقولهم (( وعن علً بن أبً طالب انه قال فً إحدى  )) أمرت e رسول الله

خطبه )) حدثوا الناس بما ٌعقلون لا ٌكذب الله ورسوله (( فمراعاة القدرات العقلٌة والمعرفٌة للمتلقً من 
 أهم الأعمال التً ٌجب ان ٌلم بها المعلم

ضها ٌل ٌلزم استخدام المحسوسات وتجنب الاختلاف فً طرق التدرٌس حسب مراحل العمر ففً بع 3
المجردات وذلك فً المرحلة الابتدائٌة نظرا لما ٌناسب عمر الطفل وما ٌتناسب مع عقله ومعرفته و وفً 

  ونسلك مع لك مرحلة ما ٌناسبها من المعرفة  المرحلة الثانوٌة نستعمل المجردات ونناقش القضاٌا الغٌبٌة

صائص النمو المعرفً ومراحله ٌمكن المعلم من التعرف على طبٌعة تفكٌر ان الوقوف على خ           -1
الطفل فً مراحل نموه المختلفة بحٌث ٌوجه انتباهه إلى الاستجابات المرتبطة بمرحلة نموه وٌحدد على 

 أهدافه فً ضوء السلوك المتوقع أداؤه فً هذه المرحلة

مصممً المناهج على وضع مواد دراسٌة تتفق مع تساعد مراحل النمو المعرفً وخصائصه و           -5
 0طبٌعة العملٌات العقلٌة للأطفال المراحل التعلٌمٌة المختلفة 

 0توفر خصائص النمو المعرفً إمكانٌة وضع اختبارات تقٌس مستوى النمو العقلً عند المتعلمٌن  -6

رٌات التعلم مثل : نظرٌة فلقد شهدت الحركة التربوٌة فً السنوات الأخٌرة اهتماما متزاٌدا بنظ 
 0نظرا لأهمٌة هذه النظرٌات وتطبٌقاتها فً العملٌة التعلٌمٌة   بٌاجٌه 

للنمو العقلً على التعلٌم, وفرضت تلك النظرٌة نفسها على طرق التدرٌس فً  قد أثرت نظرٌة بٌاجٌه   
عددة وأسفر ذلك عن تعدٌل مراحل التعلٌم المختلفة , كما ناقش التربوٌون هذه النظرٌة من وجهات نظر مت

 0  أسالٌب التدرٌس فً مختلف المواد , وتنظٌم المناهج بما ٌتمشى مع تفسٌراته وتوضٌحاته
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وهً        وقد أخذت بعض طرق التدرٌس خاصة الحدٌثة منها بنظرٌة بٌاجٌه, مثل طرٌقة دائرة التعلم 
 0ي من نظرٌة بٌاجٌه طرٌقة فعالة لتدرٌس المفاهٌم العلمٌة حٌث تأخذ إطارها النظر

إحدى طرق التدرٌس التً تستمد إطارها النظري من نظرٌة بٌاجٌه فً النمو العقلً ,  طرٌقة دائرة التعلم
  وٌرجع الفضل فً تعمٌمها 

نظرٌته فً التعلم على أن النمو العقلً ـ وبالتالً نمو المفاهٌم ٌتوقف على النضج    وٌبنً بٌاجٌه   
التعلٌمٌة التً ٌضعها المعلم ٌمكن أن تسرع من نمو المفاهٌم من خلال ما تتضمنه والخبرة, وأن المواقف 

استثارته معرفٌا وبدرجة تؤثر على اتزانه    تلك المواقف من أنشطة جدٌدة على خبرة المتعلم تؤدي إلى
أو ما  ومن خلال ما ٌقدمه المعلم من معلومات  المعرفً وٌتم ذلك من خلال عملٌة ذهنٌة تسمى بالتمثٌل

  ٌصل إلٌه المتعلم بنفسه ٌمكنه استعادة حالة الاتزان وذلك من خلال عملٌة ذهنٌة أخرى تسمى بالمواءمة 

أ. أن   وتقوم طرٌقة دائرة التعلم على افتراضٌٌن أساسٌٌن من افتراضات نظرٌة بٌاجٌه فً النمو المعرفً 
 0والمتعلم إنجاز أهداف التعلم تضمٌن الموقف التعلٌمً خبرات حسٌة ٌٌسر على كل من المعلم 

ب. الخبرات التً تتضمن تحدٌا لتفكٌر المتعلم بدرجة معقولة تعكس لدٌه اعتقادات عن العالم المحٌط به  
 0وتعمل تلك الاعتقادات كدوافع تلازم المتعلم باستمرار 

  ثالثا: مرحلة تطبٌق المفهوم : 

لجدٌد فً مواقف تعلٌمٌة أخرى مشابهة , وهذه المرحلة وفً هذه المرحلة ٌقوم التلامٌذ بتطبٌق المفهوم ا
تلعب دوراً مهماً فً اتساع مدى فهم التلامٌذ للمفهوم الذي صادفهم خلال مرحلتً الكشف وتقدٌم المفهوم, 
وٌجب على المعلم فً هذه المرحلة أن ٌعطً التلامٌذ وقتا كافٌا لكً ٌقوموا بتطبٌق ما تعلموه, كما ٌعطً 

ٌذه لٌناقش بعضهم بعضاً فً أثناء هذه المرحلة وٌكشف عن الصعوبات التً تعترضهم فً الفرصة لتلام
 0تعلمهم للمفهوم, وٌحاول مساعدتهم للتغلب على مثل هذه الصعوبات

ومراحل طرٌقة دائرة التعلم تعمل بصورة متكاملة فٌما بٌنها, حٌث تؤدي كل مرحلة وظٌفة معٌنة, تمهٌداً 
تؤدي مرحلة الكشف من خلال ما تتضمنه من أنشطة جدٌدة على خبرة المتعلم إلى للمرحلة التً تلٌها, ف

,   استثارته معرفٌا بدرجة تؤثر فً اتزانه المعرفً, وٌطلق بٌاجٌه على تلك المرحلة اسم : عدم الاتزان
ومن    وذلك ٌتم من خلال عملٌة ذهنٌة ٌتفاعل عن طرٌقها المتعلم مع أنشطة تلك المرحلة تسمى بالتمثٌل

شأن تلك المرحلة أن تدفع المتعلم إلى البحث عن معلومات جدٌدة ربما ٌصل إلٌها بنفسه أو من خلال ما 
وذلك من خلال   ٌقدمه له معلمه من معلومات خلال مرحلة تقدٌم المفهوم تعٌنه على استعادة حالة الاتزان 

والمواءمة ركٌزتً عملٌة التنظٌم وتعد كل من عملتً التمثٌل    عملٌة ذهنٌة أخرى تسمى بالمواءمة
الذاتً, وتكتمل دائرة التعلم بتنظٌم المعلومات التً اكتسبها المتعلم ضمن ما لدٌه من تراكٌب معرفٌة, 

التً ٌقوم بها المتعلم أثناء ممارسته لأنشطة تعلٌمٌة إضافٌة مماثلة لأنشطة  وذلك من خلال عملٌة التنظٌم 
ة تطبٌق المفهوم, وفً أثناء ممارسة المتعلم لأنشطة تلك المرحلة قد مرحلة الكشف وذلك من خلال مرحل

ٌواجه خبرات جدٌدة تستدعً قٌامه مرة أخرى بعملٌة التمثٌل وهكذا تبدأ حلقة جدٌدة من دائرة التعلم . 
 0والشكل التخطٌطً التالً ٌوضح مراحل دائرة التعلم
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 لعب:ومن التطبٌقات التربوٌة لنظرٌة جان بٌاجٌه فً ال 

إن نظرٌة جان بٌاجٌه فً اللعب ترتبط ارتباطاً وثٌقاً بتفسٌره لنمو الذكاء. وٌعتقد بٌاجٌه أن وجود عملٌتً 
التمثٌل والمطابقة ضرورٌتان لنمو كل كائن عضوي. وابسط مثل للتمثل هو الأكل فالطعام بعد ابتلاعه 

الحً مع العالم الخارجً كتغٌٌر خط السٌر  ٌصبح جزءاً من الكائن الحً بٌنما تعٌن المطابقة توافق الكائن
مثلاً وٌبدأ اللعب فً المرحلة الحسٌة الحركٌة, إذ ٌرى )بٌاجٌه( أن الطفل حدٌث الولادة لا ٌدرك العالم فً 

حدود الأشٌاء الموجودة فً الزمان والمكان. فإذا بنٌنا حكمنا على اختلاف ردود الأفعال عند الطفل فإن 
نظره هً زجاجة مفقودة إلى الأبد. وحٌن ٌأخذ الطفل فً الامتصاص لا ٌستجٌب الزجاجة الغائبة عن 

 لتنبٌه فمه وحسب بل ٌقوم بعملٌة المص وقت خلوه من الطعام.

وتضفً نظرٌة )بٌاجٌه( على اللعب وظٌفة بٌولوجٌة واضحة بوصفه تكراراً نشطاً وتدرٌباً ٌتمثل المواقف 
 م الوصف الملائم لنمو المناشط المتتابعة.والخبرات الجدٌدة تمثلاً عقلٌاً وتقد

 لذلك نجد أن نظرٌة )بٌاجٌه( فً اللعب تقوم على ثلاثة افتراضات رئٌسٌة هً:

. إن النمو العقلً ٌسٌر فً تسلسل محدد من الممكن تسرٌعه أو تأخٌره ولكن التجربة وحدها لا ٌمكن أن 4
 تغٌره وحدها.

ٌتألف من مراحل ٌجب أن تتم كل مرحلة منها قبل أن تبدأ المرحلة . إن هذا التسلسل لا ٌكون مستمراً بل 9
 المعرفٌة التالٌة.

 . إن هذا التسلسل فً النمو العقلً ٌمكن تفسٌره اعتماداً على نوع العملٌات المنطقٌة التً ٌشتمل3

  

      

  نظرٌة التفكٌر واللغة ) ل .س . فٌجوتسكً (

  

( مكانة بالغة الأهمٌة فً علم النفس السوفٌتً بل هو واحد من  ٌحتل ) لٌف سٌمٌو نٌفٌتش فٌوتسكً  
 0معالمه الرئٌسة واحد الرواد البارزٌن فً تطوٌر الفكر السٌكولوجً العالمً 

ومن بٌن منجزات علم النفس السوفٌتً الأساسٌة ذلك النظام من الآراء الذي ابتكره العالم الشاب   
 0التارٌخٌة لنمو العملٌات النفسٌة  -  م نظرٌته المعروفة بالنظؤٌٌة الثقافٌة4990فً عام  فٌجوتسكً

علم النفس وما ٌترتب        وفً كل هذه الدراسات ٌقدم المؤلف تحلٌلا خلاقا لمشكلة من اعقد المشاكل فً
المفاهٌم عند الأطفال  التعلٌم والتعلم ونعنً بها مشكلة تطور نمو   علٌها من قضاٌا خطٌرة فً عملٌات
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استنادا إلى العلاقة الوظٌفٌة المتبادلة بٌن التفكٌر واللغة وأذ ٌتناول فٌجوتسكً هذه المشكلة ٌقدم لعلم 
النفس العالمً آفاقا جدٌدة تساعد على فهم حقٌقة الوظائف العقلٌة العلٌا لدى الأطفال وتحدد انسب الطرق 

 0ى مستوى الأمثل من التوظٌف والترقًلإنماء حٌاتهم العقلٌة والوصول بها إل

 تعرٌف التفكٌر بمعناه العام:

أ. التفكٌر بمعناه العام,: هو نشاط ذهنً أو عقلً ٌختلف عن الإحساس والإدراك وٌتجاوز الاثنٌن معاً إلى 
 الأفكار المجردة. وبمعناه الضٌق والمحدد هو كل تدفق أو مجرى من الأفكار, تحركه أو تستثٌره مشكلة أو

مسألة تتطلب الحل كما انه ٌقود إلى دراسة المعطٌات وتقلٌبها وتفحصها بقصد التحقق من صحتها, 
 ومعرفة القوانٌن التً تتحكم بها والآلٌات التً تعمل بموجبها.

ب. التفكٌر عملٌة نفسٌة ذات طبٌعة اجتماعٌة تتصل اتصالاً وثٌقاً بالكلام وتستهدف التنقٌب والكشف عما 
 الأشٌاء والظواهر أي هو الانعكاس غٌر المباشر والمعمم للواقع من خلال تحلٌله وتركٌبه. هو جوهري فً

ج. التفكٌر هو الانعكاس الواعً للواقع من حٌث الخصائص والروابط والعلاقات الموضوعٌة التً ٌتجلى 
 فٌها, أي انعكاس لتلك الموضوعات التً لا ٌطالها الإدراك الحسً المباشر.

نشاط وتحري واستقصاء واستنتاج منطقً نتوصل عن طرٌقه إلى العدٌد من النتائج التً تبٌن د. التفكٌر 
 مدى الصحة والخطأ لأٌة معطٌات كانت.

 هـ. التفكٌر تمثل داخلً للأهداف والوقائع والأشٌاء الخارجٌة.

 الخصائص العامة للتفكٌر الإنسانً

 ٌة:ٌتمٌز التفكٌر الإنسانً بصورة عامة بالخصائص التال

التفكٌر واللغة ٌؤلفان وحدة معقدة لا تنفصم. فاللغة واسطة التعبٌر عن التفكٌر بل هً الواقع المباشر  -4 
له وهً تضفً علٌه طابعاً تعمٌمٌاً. فمهما ٌكن الموضوع الذي ٌفكر فٌه الإنسان ومهما تكن المسألة التً 

ل معمم. وقد أشار بافلوف إلى العلاقة بٌن اللغة ٌعمل لحلها فانه ٌفكر دوماً بوساطة اللغة أي انه ٌفكر بشك
والتفكٌر حٌن عرف الكلمة بأنها إشارة متمٌزة من إشارات الواقع ومؤشر خاص ٌحمل طابعاً تعمٌمٌاً, كما 

 كتب عن الإشارات الكلامٌة قائلاً )إنها تعد تجرٌداً للواقع وتسمح بالتعمٌم(.

ٌر ٌتخذ من المشكلات موضوعاً له؛ ولهذا ٌختصر العلاقات ٌتسم التفكٌر بالإشكالٌة: أي أن التفك -9 
وكٌفٌة انتظامها فً حالة مشخصة أو فً أٌة ظاهرة تؤلف موضوع المعرفة أو ٌبدأ التقصً عادة 

بالاستجابة إلى الإشارة الكلامٌة, وٌعد السؤال الذي تبدأ به عملٌة التفكٌر هو تلك الإشارة ففً السؤال 
والسؤال هو أكثر الأشكال التً تبرهن على وحدة التفكٌر واللغة, وما التفكٌر سوى تصاغ مسألة التفكٌر, 

مسألة محددة صٌغت فً قالب سؤال. والبحث عن إجابة السؤال المطروح ٌكسب عملٌة التفكٌر طابعاً 
 منظماً وهادفاً.
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العملٌة الذهنٌة  -لكٌفٌة ٌعد التفكٌر محوراً لكل نشاط عقلً ٌقوم به الإنسان وهذا ما ٌمٌز الناحٌة ا  -3 
عن الأشكال البدائٌة للتحلٌل والتركٌب التً  -حتى عند طفل فً الثانٌة من عمره, إذ ما ٌزال ٌتعلم اللغة 

 تتمكن الحٌوانات الراقٌة من القٌام بها.

تقوم عملٌة التفكٌر على أساس الخبرة التً جمعها الإنسان وعلى أساس ما ٌحمله من تصورات   -1 
ٌم وقدرات وطرائق فً النشاط العقلً مما ٌشٌر إلى العلاقة الوثٌقة بٌن الذاكرة والتفكٌر من جهة ومفاه

 والى العلاقة بٌن التفكٌر والمعارف من جهة أخرى.

للتفكٌر مستوٌات عدٌدة فقد ٌتحقق فً مستوى الأفعال العملٌة أو فً مستوى استخدام التصورات أو  -5 
اخلً وٌشتمل التفكٌر على عدد من العملٌات التً تتصدى لمعالجة الكلمات أي على شكل مخطط د

المعلومات بطرائق متنوعة مثل )التركٌب, التحلٌل, التصنٌف, المقارنة, التجرٌد, التعمٌم... الخ( ولكً 
ٌتمكن الإنسان بوساطتها من حل المسائل المختلفة التً ٌواجهها نظرٌة كانت أم عملٌة, علٌه أن ٌوظف 

 الكاملة لهذه العملٌات تبعاً لشروط ولدرجة استٌعابه لها. المنظومة

التفكٌر لا ٌنفصل عن طبٌعة الشخصٌة أي أن التفكٌر لٌس عملٌة مستقلة وإنما هو عنصر هام            -6
 0من مكونات الشخصٌة ٌعمل فً إطار منظومتها الدٌنامٌكٌة. ولا وجود له خارج هذا الإطار

  

 اسة ) فٌجوتسكً ( :أهم ما امتازت به در 

الإقرار التجرٌبً لتلك الحقٌقة بان معانً الكلمات تخضع للتطور خلال مرحلة الطفولة وتحدٌد الخطوات  -4
 0الأساسٌة فً هذا التطور

الكشف عن المسار المحدد لنمو المفاهٌم العلمٌة لدى الطفل بالمقارنة بنمو مفاهٌمه التلقائٌة وتحدٌد  -9
 0التً تحكم هذا النمو القوانٌن الأساسٌة 

 0الكشف عن الطبٌعة السٌكولوجٌة والوظٌفٌة اللغوٌة للكلام الداخلً وعلاقته بالتفكٌر  -3

 الكشف التجرٌبً للطبٌعة السٌكولوجٌة للكلام الداخلً وعلاقته بالتفكٌر -1

ً تقول بأن ٌقول الدكتور : الصمٌلً : ما تقره نظرٌة الارتداد السلوكً التً أسسها فٌجوتسكً والت
الإنسان مثقفا كان أم عالما قد ٌرتد إلى شخصه الأصلً, مبدأ الأحاسٌس والروءى, وذلك نتٌجة لاندماجه 

مع ما ٌتعاطاه المجتمع حتى لو كان هذا المجتمع ٌنهل من نمط معرفً مستهلك, وٌعٌش ٌتغذى على أفٌون 
شكالٌة لا تقع بسبب النمطٌون فً رؤٌتهم الثقافة المسهبة فً سرد القصص والرواٌات. و ٌؤكد على ان الإ

 0للأشٌاء ولكن حٌنما ٌسٌر فً فلكهم المثقفون والحكماء

فٌجوتسكً عن ثمانً مراحل لتطور الإنسان, تبدأ من جٌل الصفر وحتى نهاٌة حٌاته   ولقد تحدث العالم 
رة مقابل الشعور بالذنب, مثل )الثقة مقابل عدم الثقة, الاستقلالٌة مقابل الشعور بالشك والعٌب, المباد

 الخ...(.
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وقد أدعى إرٌكسون أن تخطً أربع المراحل التطورٌة الأولى من حٌاة الإنسان هً بمثابة عملٌة تحضٌر  
للمرحلة الخامسة, وهً بلورة الهوٌة مقابل هوٌة مبلبلة. فالشعور بالثقة, الاستقلالٌة والمبادرة هً ركائز 

لورة. كما أدعى أرٌكسون أن هوٌة الفرد تتطور وتتبلور على مدار مهمة من أجل الوصول إلى هوٌة مب
 حٌاته.

  

 نظرٌة معالجة المعلومات

  

تهتم هذه النظرٌة بدراسة الذاكرة البشرٌة من خلال محاولات تفسٌر نسٌان الارتباطات المتعلمة           
نسٌان الارتباطات ٌعود إلى أثار بٌن المثٌرات والاستجابات وتوفر بشبه إجماع بٌن الباحثٌن على ان 

التدخل بٌن الارتباطات التً ٌتم تعلمها فً أوقات مختلفة وقد أٌدت العدٌد من التجارب صدق هذا التفسٌر 
 0كما تؤٌده خبرات الحٌاة الٌومٌة فقد ٌنسى الفرد رقم الهاتف لتداخله مع أرقام هواتف أخرى 

الخطوات التً ٌسلكها الأفراد فً جمع المعلومات   ضٌحوتعنى نظرٌة معالجة المعلومات فً بحث وتو  
و لا تأبه هذه النظرٌة كثٌرا بالمبادئ العامة للتطور المعرفً كتلك التً اقترحها  0وتنظٌمها وتذكرها 

باستمرار أثناء   بٌاجٌه مقارنة باهتمامها بالخطوات أو النشطات العقلٌة المعنٌة التً تحدث وتعاد الحدوث
  التفكٌر

 فتراضات نظرٌة معالجة المعلومات :ا 

الأول : ٌنظر إلى التعلم باعتباره عملٌة نشطة ٌبحث فٌها التعلم عن المعرفٌة وٌستخلص منها            -4
 0ما ٌراه مناسبا 

 : ٌرى بان المعرفة السابقة والمهارات المعرفٌة تؤثر فً عملٌة التعلم  الثانً            -9

 المعلومات :وظائف نظرٌة معالجة 

ٌسمى بالمدخلات وتحوٌلها أو ترجمتها بطرٌقة    الوظٌفة الأولى : استقبال المعلومات الخارجٌة أو ما
 0تمكن الجهاز من معالجتها فً مراحل المعالجة التالٌة 

 الوظٌفة الثانٌة : الاحتفاظ ببعض هذه المدخلات على شكل المثٌلات معٌنة ) التخزٌن (

 0تعرف هذه التمثٌلٌات واستدعاؤها واستخدمها فً الوقت المناسبالوظٌفة الثالثة : 
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 المكونات الرئٌسة للنظام المعرفً :

 ٌتكون النظام المعرفً الذي تتبناه نظرٌة معالجة المعلومات مما ٌلً :

 الانتباه : –أولا 

 0لذاكرة قصٌرة المدى وٌعالج هذا المفهوم مختلف النظرٌات التً تتعامل مع المعلومات قبل ان تصل إلى ا
وٌعالج هذا المفهوم الآلٌة التً قد ٌستعملها المتعلم فً اختٌار المثٌرات والتركٌز علٌها فً عملٌات التعلم 

 0والتعلٌم 

 وقد اقترح ) ولفولك ( الإجراءات التالٌة لزٌادة تركٌز انتباه المتعلم :

الطالبة مع ضرورة الإشارة إلى أهمٌة الدرس ان ٌقوم المعلم بعرض هدف الدرس على            -4
 0وفائدته للمتعلم 

 0الاستفسار عن أهمٌة المادة المتعلمة بالنسبة للطلبة            -9

 0توجٌه أسئلة للطلبة مثل : ماذا ٌمكن ان ٌحدث إذا حدث كذا وكذا            -3

 إٌجاد مواقف غٌر متوقعة فً بداٌة الدرس           -1

 تغٌٌر البٌئة الصفٌة المادٌة           -5

 0استخدام أنشطة تعلٌمٌة ٌستخدم الطالب من خلالها مختلف الحواس            -6

 0تغٌٌر نمط حركات المعلم وإٌماءته ونبرات صوته            -7

 0على المعلم ان ٌتجنب ما أمكن التشوٌش على هدف الدرس            -8

  

 لة الخزن والاحتفاظ:مرح –الذاكرة  –ثانٌا 

المعلومات وهً تربط بمختلف الحواس ووظٌفتها الاحتفاظ     فً معالجة  تمثل الذاكرة المرحلة الأولى
لكل   بالمعلومات فً الذاكرة لمدة قصٌرة جدا تكفً لمعالجة أكثر للمعلومات وهناك ذاكرة حسٌة منفصلة

لذاكرة قصٌرة المدى فأنها تعمل كذاكرة عاملة و أما ا  الحواس الخمس وتعمل جمٌعها بالطرٌقة نفسها
وفً هذه المرحلة تجري عملٌة معالجة أعمق لجعل المعلومات جاهزة للتخزٌن فً الذاكرة بعٌدة   مؤقتة

 00المدى أو الأداء الاستجابة المطلوبة 

نقله إلى  وتمثل الذاكرة طوٌلة المدى المخزن الدائم للمعلومات فأي شًء ٌجب تذكره لفترة طوٌلة ٌجب
 0الذاكرة بعٌدة المدى
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وتنتقل المعلومات من الذاكرة قصٌرة الأمد إلى الذاكرة طوٌلة الأمد من خلال عملٌات ترمٌز تقوم بها آلٌات 
 0التحكم التً ٌكتسبها المتعلم والتً تجري على المعلومات المتوفرة فً الذاكرة قصٌرة المدى 

 أنواع الترمٌزات :

 0البصري : وفٌه ٌتم تمثٌل الأشٌاء من حٌث الحجم والشكل واللون  الترمٌز           -4

 0الترمٌز الصوتً : وفٌه ٌتم تمثٌل سمات الصوت من حٌث شدته ودرجة تردده           -9

الترمٌز النطقً : وفٌه ٌتم تمثٌل سمات الصوت كما هو الحال للصوتً ٌضاف علٌه حركات            -3
 0الصوت المطلوب العضلات الأزمة لإنتاج

 0الترمٌز الحركً : وفٌه ٌتم تمثٌل تتابع الحركات والأعمال اللازمة للقٌام بعمل ما            -1

 0الترمٌز اللفظً : وفٌه ٌتم تمثٌل المعلومات من خلال كلمات            -5

  

 حل المشكلة : -ثالثا 

لطالب قد تعلمها تكون ممثلة فً الذاكرة وهنا ٌتعلم الطالب أسالٌب حل المشكلة وفق خطوات ٌكون ا 
 0وٌستخدم الطالب هذه القاعدة عند الحاجة إلٌها   طوٌلة المدى تسمى بالقاعدة المعرفٌة

وحل المسالة أهمٌة كبٌرة فً مناهج التعلٌم فً الوقت الراهن وتركز جمٌع المناهج على تعلٌم 
التً تتضمن فهم المعطٌات وتحدد ما هو المطلوب استراتٌجٌات حلها والتً تتلخص فً أهمٌة فهم المسالة 

0 

  

 التطبٌقات التربوٌة :  

فً ضوء المفاهٌم التً تعرضها نظرٌة معالجة المعلومات كإحدى النظرٌات المعرفٌة ٌمكن استنتاج 
 التطبٌقات التربوٌة التالٌة :

الطالب بخبراته السابقة وان تمٌل  التعلم المبنً على المعنى ٌدوم : ولهذا ٌجب ربط ما ٌتعلمه           -4
المعلومات الجدٌدة إلى الأمور الحسٌة التً ٌدركها الطالب وان تربط بالواقع وان تستخدم فٌها النماذج 

 0الحقٌقٌة الأشٌاء أو المجسدة لها 

ر التعلٌم المبنً على عرض المفاهٌم الأساسٌة لكل درس فً بداٌته : وٌستفاد ذلك فً تحضٌ           -9
المواد الدراسٌة وعرض أهم الخطوات و أهداف الدرس ووسائل تنفٌذها ورسم خطة متكاملة للوصول إلى 

 0المعرفة المطلوبة 
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 0التدرٌب الموزع أكثر فاعلٌة من التدرٌب المكثف            -3

التعلٌم إذا الطفل وخاصة فً المراحل الأولى من   الاعتماد على التكرار اللفظً للمادة المتعلمة           -1
فً حاجة إلى تكرار سماع الألفاظ وكذلك فٌعرض المفاهٌم الجدٌدة على الفرد والتً الأول مرة ٌسمعها أو 

تكرار الكلام   e ٌتخٌلها ٌجب إعادة ذلك مرارا حتى تكتمل الصورة لدى المتلقً ولقد كان من هدي الرسول
 0ثلاث مرات حتى ٌعً لسامع الحدٌث 

الاهتمام بالتداخل الذي قد ٌنتج من وجود مثٌرات تشوٌش التعلم الجدٌد ولهذا على المعلم ان            -5
ٌقلل من أدوات التشوٌش أو الإثارة التً لا علاقة لها بالدرس كما ان بناء المدارس بعٌدا عن مراكز 

بأمور مأثرة تشغل الإزعاج وتجمع الناس ٌؤدي إلى التركٌز كما ان على المعلم عدم تحدٌث أمام الطالب 
كما ان تدرٌس أكثر ممن مجموعة واحدة داخل قاعة  0فكر الطالب عن المادة الدراسٌة المراد عرضها 

 0واحدة ٌخلق تشوٌشا على المجموعات ٌقلل من فاعلٌة الدرس 

الأمور التً تطبٌق  -  الاهتمام بنقل اثر التدرٌب فً التعلم سواء إمكان نقل اثر التدرٌب إٌجابٌا           -6
 ٌتعلمها الطالب عملٌا خلال المعمل أو المختبر أو الحٌاة الخاصة أو خلال المسجد لدروس العبادة

الاهتمام بنشاط المتعلم فكلما كان جهد المتعلم كبٌرا فً استٌعاب المعلومات الجدٌدة            -7
ٌر وبذلك ٌكون استرجع المعلومات واستخلاص التعمٌمات وتكوٌن المفاهٌم كلما كان مستوى المعالجة كب

 00لاحقا اٌسر 

وتطبٌق ذلك فً حٌاتنا العملٌة الٌومٌة  0الاهتمام بتنظٌم المعلومات بشكل ٌساعد على التذكر            -8
بان نرتب أمورنا ومواعٌدنا والتزاماتنا وفق سلسلة منظمة ٌؤدي بعضها إلى تذكر الأخر كما ان محاولات 

ٌجب ان ٌسبق ذلك عملٌة تنظٌم لهذا الحفظ سواء بالتجزئة أو الترمٌز أو بأي   تذكرهاالأشٌاء أو   حفظ
 0وسٌلة تساعد على تذكرها 

تنظٌم شرح المادة التعلٌمٌة بشكل تطرح فه الأسئلة ) المناقشة ( فً بداٌة الدرس وخلال            -9
 الدرس وفً نهاٌة الدرس

 :  وماتإرشادات فً توظٌف نظرٌة معالجة المعل

 0التأكٌد علة انتباه التلامٌذ للم على المعلم والتركٌز معه وعدم أشغال تركٌزهم خارج ذلك            -4

 التحرك فً أرجاء الفصل واستخدام الإٌحاءات والتعبٌر المناسبة وتجنب الكلام بوتٌرة واحدة           -9

 0ٌر الطلاب للاهتمام بالدرس فً الدرس بتوجٌه الأسئلة التً تث  البدأ           -3

 ر أسمائهم أو توجٌه الأسئلة لهم إعادة جذب انتباه التلامٌذ بالاقتراب من أماكن جلوسهم أو ذك           -1

 0مساعدة الطالب على التمٌٌز بٌن التفصٌلات المهمة وغٌر المهمة فً الدرس            -5

 وتمٌٌزهاتكرار المعلومات المهمة            -6
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 مساعدة الطالب على ربط المعلومات الجدٌدة بالخبرات السابقة           -7

 0وضع ملخصات أو جداول تبٌن ارتباط المعلومات الحاضرة بالسابقة            -8

 تكرار الطلاب للمعلومات ومراجعتها أثناء الدرس           -9

 0التركٌز على المعنى لا الحفظ والتذكر      -40

  

 


