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مقـــدمة

لا اأعلم مادةً من المواد الدرا�شية ظُلِمت في تدري�شها كما ظُلِمت مادة القراءة، فواقع تدري�شها في كثيٍر 
ر  ل، لا يُكِّن الطلاب من مهارات القراءة، بل اإن هذا الاأ�شلوب يُنفِّ من مدار�شنا يُوؤدى باأ�شلوبٍ اآلي مُِ

الطلاب منها!

واإن تطرقنا ب�شكلٍ اأو�شح لهذا الواقع الممُِل لتدري�س القراءة فهو يتمثل في طلب المعلم من طلابه 
فتح الكتاب على مو�شوع الدر�س، ثم البدء في قراءته من اأحد الطلاب، ثم يكمل طالب اآخر ويتوقف 

ليكمل طالب اآخر بنف�س الطريقة، حتى يت�شرب الملل اإلى نفو�س  الطلاب0

اإنّ دور المعلم في تدري�س القراءة يقت�شر غالبًا على اأن ياأمر طلابه بالقراءة، و�شرح بع�س الكلمات 
العامة  الاأفكار  اكت�شاف  على  كالقدرة  ال�شامتة  القراءة  مهارات  على  الطلاب  تدريب  ا  اأمََّّ الجديدة، 
والاأفكار الجزئية، والقدرة على تحليلها ونقدها، واكت�شاف مابين ال�شطور والتعليق عليه فلا يوجد0
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واإن اتجهنا اإلى مهارات القراءة الجهرية كال�شجاعة القرائية، والتفاعل مع المقروء، والتلوين ال�شوتي، 
وتمثيل المعنى، فاإنّها لاتكاد توجد!

 اإنّ تدري�س القراءة في اأغلب مدار�شنا مايزال قائمًا على فك الحرف) التعرف عليه ونطقه( مع اأنّ 
المفهوم الحديث للقراءة قد تجاوز ذلك اإلى الفهم، والتحليل، والنقد والموازنة، وحل الم�شكلات0

اإن لم يُدرِّب المعلم طلابه على المفهوم الحديث للقراءة، فاإن طلابه �شيواجهون م�شكلاتٍ كبيرة  لي�س 
اأنّ هناك ترابطًا كبيًرا بين  العلمية  الدرا�شات  اأظهرت  المواد0 فقد  القراءة فقط بل في جميع  في مادة 

ال�شعف في القراءة وال�شعف في المواد الاأخرى0
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الأهـــداف 

اأن يحدد المعلم اأهداف تدري�س القراءة في ) المرحلة المخ�ش�شة للبرنامج (. . 1  
اأن يتعرف المعلم على اأنواع القراءة و مزايا كل نوع و عيوبه.. 2  
اأن يحدد خطوات ال�شير في در�س القراءة.. 3  
اأن يتمكن من  تطبيق الاإ�شتراتيجيات الحديثة في تدري�س القراءة )اإ�شتراتيجية تنال القمر- . 4

اإ�شترتيجية الجدول الذاتي(.
اأن يار�س اأ�شاليب متعددة في معالجة المفردات والتراكيب الجديدة.. 5  
اأن يتعرف على كيفية تفعيل الو�شائل التعليمية في تدري�س القراءة.. 6
اأن يتعرف على كيفية معالجة اأخطاء الطلاب في القراءة.. 7
اأن يحدد �شفات القارئ الماهر.. 8  
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اأن يعدد مظاهر ال�شعف القرائي.. 9  
اأن يحدد اأ�شباب ال�شعف القرائي.. 10  
اأن يتمكن من اأ�شاليب علاج ال�شعف القرائي.. 11  
غب  الطلاب في القراءة باأ�شاليب متعة.. 12 اأن يُرِّ  
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   الاأهداف العامة لتدري�س القراءة 

    في ال�شفوف  العليا  من المرحلة الابتدائية

يهدف   تعليم مقرر القراءة في ال�صفوف العليا من المرحلة البتدائية اإلى اأن: 

يتمكن التلميذ من مهارة الا�شتماع و اآدابه.. 1

ينمي ثروته من المفردات و التراكيب الجديدة.. 2

 يتعرف على بع�س فنون التعبير في اللغة العربية.. 3

 تزداد قدرته على القراءة ال�شحيحة للقراآن الكريم، و الاأحاديث النبوية، و الن�شو�س الاأدبية. . 4

ينمي من مهارات القراءة الجهرية )الجراأة ، الطلاقة ، التنغيم ، تمثيل المعنى، �شلامة الوقف، . 5
ال�شبط ال�شحيح(.
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 ينمي مهارة �شرعة القراءة مع فهم المقروء.. 6

 يكت�شب مهارات القراءة ال�شامتة) القراءة بالعين دون تحريك ال�شفاه، الفهم و تتبع المعاني، . 7
ال�شرعة (.

ي�شتح�شر ما قراأ من اأفكار و اإعادة �شياغتها باأ�شلوبه.. 8

 يرقى لديه م�شتوى التعبير بما يتلاءم و نموه العقلي.. 9

 ييل اإلى القراءة و يحول بها وقت الفراغ اإلى متعة نافعة.. 10

 ينمي قدرته على التفكير ال�شليم.. 11
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      اأنواع القراءة

1-  القراءة ال�شامتة: 

و هي قراءة بالعين، لي�س فيها �صوت و ل هم�س و ل تحريك �صفتين، و ت�صتخدم في جميع 
مراحل التعليم بن�صب متفاوتة.

اأغرا�صها:

 تنمية الرغبة في القراءة و تذوقها.. 1
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 تربية الذوق و الاإح�شا�س بالجمال.. 2

 زيادة القدرة على الفهم.. 3

 تربية القدرة على المطالعة الخاطفة و زيادة ال�شرعة مع الاإلمام بالقراءة تم�شيًا مع �شرورات . 4
الحياة.

 زيادة قامو�س القارئ و تنميته لغوياً و فكرياً.. 5

 حفظ ما ي�شتحق الحفظ من األوان الاأدب الرفيع.. 6

مزاياها :

 اأنها الطريقة الطبيعية لك�شب المعرفة و تحقيق المتعة، التي ينتهي اإليها القارئ بعد المدر�شة . 1
في تح�شيل معارفه.

طريقة اقت�شادية في التح�شيل لاأنها اأ�شرع من الجهرية.. 2

تُ�شغِل جميع الطلاب و تتيح لهم �شدة الانتباه،  و ح�شر الذهن في المقروء، و فهمه بدقة.. 3
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مريحة لما يكتنفها من �شمت و هدوء.. 4

د الطالب الا�شتقلال، و الاعتماد على . 5  تُعوِّ
النف�س.

 اأي�شر من القراءة الجهرية، لاأنها محررة من . 6
اأثقال النطق ، و من مراعاة ال�شكل و الاإعراب،  

و تمثيل المعنى.

و�صائل التدريب على القراءة ال�صامتة:

في ح�ش�س القراءة  يدرب المعلم طلابه على . 1
القراءة ال�شامتة  قبل القراءة الجهرية، ولا بد لذلك من مقدمة م�شوقة ت�شتثيرهم على 

القراءة ال�شامتة.

عقد م�شابقات بين الطلاب في �شرعة الالتقاط و الفهم.. 2

قراءة  الق�ش�س قراءة حرة خارج ال�شف ثم مناق�شتها بعد ذلك.. 3
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القراءة في المكتبة.. 4

Ô :ماآخذ على القراءة ال�صامتة

 لا تتيح للمعلم معرفة اأخطاء الطلاب، و عيوبهم في النطق و الاأداء.. 1

 لا تهيئ للتلاميذ فر�شة التدرب على �شحة القراءة، و تمثيل المعنى، و جودة الاإلقاء.. 2

  القراءة الجهرية:

و هي قراءة ت�صمل على ما تتطلبه القراءة ال�صامتة، من تعرف بوا�صطة الب�صر على 
الرموز الكتابية، و اإدراك عقلي لمعانيها ، و تزيد عليها التعبير بوا�صطة جهاز النطق 

عن هذه المعاني و النطق بها ب�صوت جهري ، و بذلك فهي اأ�صعب من القراءة ال�صامتة.

و القراءة الجهرية ت�شتخدم في جميع مراحل التعليم، و لكن و قتها يطول بالن�شبة للطلاب 
ال�شغار، و كلما نما الطالب نق�س وقت القراءة الجهرية، و زاد وقت القراءة ال�شامتة.



15

Ô :صروط القراءة الجهرية الجيدة�

 جودة النطق، و ح�شن الاأداء، و اإخراج الاأ�شوات من مخارجها ال�شحيحة.. 1

تمثيل المعنى.. 2

الوقف المنا�شب عند علامات الترقيم.. 3

ال�شرعة الملائمة للفهم و الاإفهام.. 4

�شبط حركات الاإعراب.. 5

Ô :اأغرا�صها و مزاياها
هي و�شيلة لاإجادة النطق، و الاإلقاء، و تمثيل . 1

المعنى.

و هي و�شيلة للك�شف عن اأخطاء الطلاب في . 2
النطق، فيت�شنى علاجها.
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ت�شاعد الطلاب على اإدراك مواطن الجمال و الذوق الفني.. 3

تعود الطلاب ال�شجاعة، و تزيل عنهم �شفة الخجل و الوجل،  و التلجلج ، و تبعث الثقة في . 4
نفو�شهم.

ت�شر القارئ و ال�شامع معاً في�شعر كل منهما باللذة و الا�شتماع.. 5

 تعد الطلاب لمواقف الخطابة، و مواجهة الجماهير.. 6

Ô :ماآخذها و عيوبها

 قد لا تت�شع الح�شة لقراءة جميع الطلاب، و قد ين�شغل بع�س الطلاب في اأثنائها بغير . 1
الدر�س .

 ربما اأدت اإلى اإجهاد المعلم و الطلاب و لا �شيما اإذا كانت باأ�شوات مرتفعة.. 2

و فر�س تدريب الطلاب على القراءة الجهرية كثيرة داخل درو�س اللغة العربيةوغيرها. 
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      خطوات مقترحة
      لل�ضير في در�س القراءة

اأولًا: التمهيد للدر�س:
و هو البوابة التي يدخل المعلم و الطلاب عن طريقها اإلى الدر�س الجديد. 

و من اأ�صاليب التمهيد:

 الو�شائل الم�شوقة كال�شور و النماذج.. 1

 الاأ�شئلة التي تت�شل بمو�شوع الدر�س.. 2

و الغر�س من التمهيد تهيئة اأذهان الطلاب، و ا�صتثارتهم للدر�س الجديد.
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ثانياً : القراءة ال�شامتة:

تقوم على حركات العين مع التفكير، و فيها يطلب المعلم من طلابه اأن يحددوا الكلمات             
و التراكيب التي ت�صعب عليهم، و على المعلم اأن يدرب طلابه على مهارات القراءة ال�صامتة.

ثالثاً : مناق�شة الاأفكار العامة: 
بعد الانتهاء من القراءة ال�شامتة، يطرح المعلم بع�س الاأ�شئلة التي تدور حول الاأفكار العامة 

للدر�س، للاطمئنان على فهم الطلاب له. اأي�شاً يتم في هذه المرحلة معالجة الكلمات و التراكيب 
الجديدة .

 رابعاً :قراءة الدر�س قراءة جهرية:
يبداأ المعلم بقراءة الدر�س قراءة نموذجية تتميز بما يلي:

الو�شوح.. 1
اإخراج الحروف من مخارجها.. 2
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ال�شبط بال�شكل.. 3

ملاحظة علامات الترقيم.. 4

 تمثيل المعنى.. 5

م�شتوى منا�شب لل�شوت.. 6

ثم يبداأ الطلاب بالقراءة 
الجهرية الاأولى،  فيختار المعلم 
اأحد الطلاب المجيدين )لكن لا 

يتكرر اختياره ب�شكل دائم( و بعد 
قراءته قدراً منا�شباً يتوقف، ثم 

يتلوه طالب اآخر، و هكذا حتى ينتهي المو�شوع اأو الجزء المطلوب قراءته،  و تم�شي القراءة الاأولى 
دون ت�شحيح الاأخطاء التي تقع من الطلاب، ليبقى الهدوء، و ي�شتطيع الطلاب متابعة القارئ،     

و فهم المو�شوع فهماً دقيقاً، اإلا اإذا كان الخطاأ كبيراً مخلًا بالمعنى،  ثم تبداأ القراءة الجهرية 
الثانية التي يكون فيها ت�شحيح الاأخطاء بالطرق التربوية المنا�شبة.
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و في مرحلة القراءة الجهرية، يدرب المعلم طلابه على مهارات القراءة الجهرية عن طريق محاكاته،  
اأمام الاآخرين ب�شوت  القرائية، و مزاولتها  ال�شجاعة  اأي�شاً على  و نحن نو�شي بتدريب الطلاب 

وا�شح،  وتمثيل المعنى، و اأداء موؤثر دون تلعثم اأو تلجلج  اأو تهيب اأو خجل، و لذلك نوؤكد  على
 ) اأهمية خروج الطالب ليقراأ اأمام زملائه ( و اأي�شاً تدريب الطلاب على الوقفة ال�شليمة، و الم�شكة 

ال�شحيحة للكتاب،  و عدم ال�شماح باأن يقراأ الطالب قراءة جهرية و هو جال�س! 

خام�شا - المناق�شة الجزئية والنقدية:

يطـرح المعــلم فيهـا الأ�صـئلة، ل�صـتخراج الأفـــكار الرئي�صــة والجزئيـة و علاقـتها ببعــ�صهـما     
و ت�صجيل الأفكار الرئي�صة على ال�صبورة،  و يتم في هذه المناق�صة تدريب الطلاب على القراءة 
القراءة  على  تعين  التي  الأ�صئلة  من  و  بذلك(  ي�صمح  الن�س  كان  )اإن  الن�س  لنقد  الناقدة 

الناقدة:

 ماذا نفعل لو كنت مكان البطل ؟. 1

 اأيهم اأف�شل هذه الكلمة اأم هذه الكلمة في الن�س؟ و لَم.. 2
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�شع عنواناً للن�س بدلًا من هذا العنوان.. 3

 اقترح نهاية اأخرى للن�س.. 4

 تلخي�س فقرة  �شفوياً  بجملة.. 5
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�شاد�شاً: التقويم:
و ننبه اإلى اأن التقويم عملية م�شتمرة من اأول الدر�س و اإن جاء في ترتيب الخطوات متاأخراً.

و للتقويم و�شائل كثيرة منها. 

الملاحظة و الا�شتماع.. 1

الاأ�شئلة ال�شفوية.. 2

تمثيل ال�شور التي يكن تمثيلها.. 3

تلخي�س الدر�س اأو فقرات منه �شفوياً اأو كتابياً.. 4

طرح الاأ�شئلة التي تثير مهارات التفكير حول الن�س المقروء.. 5

و على المعلم األ ينتهي من الدر�س،  دون اإثارة رغبة الطلاب نحو مزيد من القراءة عنه.
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    اأ�ضاليب �ضرح المفردات

      و التراكيب اللغوية

 معاني الاأفعال و ال�شور الح�شية مثل: عاب�س،  اقتحم،  تنف�س ال�شعداء، اختال، يتوارى،. 1

ي�شرحها المعلم بطريقة التمثيل.

 الاألفاظ التي تدل على مح�شو�شات مثل: �شاع ، جنان، خوذة، ي�شرحها المعلم بطريقة . 2
الا�شتعانة بالنماذج اأو ال�شور.

 الاألفاظ التي تدل على معنويات ي�شرحها المعلم بالاأ�شاليب التالية:                                          . 3
اأ .ذكر المرادف  مثل: ما مرادف الكلمات التالية: البهجة، ماآب، الغبطة، تخلد، اأ�شناه، نادرا، 

اأولياء.

ذكر ال�شد مثل: ما م�شاد الكلمات التالية: بخل، عزة، ن�شوان، ربوة. ب . 
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ا�شتعمالها في جمل مثل : ا�شتخدم الكلمات التالية في جمل مفيدة : زاغت ، الفاقة ، ملهوف  ت  - 
�شارم ، المكنون ، خانع.

4- التراكيب الخيالية، و التعابير المجازية ي�شرح معناها الاأ�شلي و معناها المق�شود مثل: قرير 
العين، انفطر ح�شرة، عن ظهر قلب، يقلب كفيه، انب�شطت اأ�شاريره.

5- الم�شطلحات الخا�شة بالدر�س يعطى المعلم معناها ح�شب و�شعها في الدر�س مع تو�شيح معناها 
اللغوي، دون ذكر المعاني المعجمية المختلفة مثل: الت�شحر، البيئة، التكامل الاقت�شادي.

6- الم�شتقات و المزيدات و الجموع يعطى المعلم اأ�شلها الثلاثي، اأو مفردها بالاإ�شافة لمعناها، مثل: 
المت�شدقون، ا�شتجمع، مغبوط، المتقين، موارد،  الا�شمئزاز.

7- الاأمثال و الق�ش�س تعطى ق�ش�شها اأو منا�شباتها باخت�شار اإن عرفت مثل : جزاء �شنمار، كل فتاة 
باأبيها معجبة ، �شبق ال�شيف العذل.

8- يكتب على ال�شبورة ما كان جديداً على الطلاب من المفردات و التراكيب، و لا �شرورة لكتابة 
جميع الكلمات.
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           مهارات فهم الن�س

الم�صتوى الأول :
مهارات الفهم الحرفي

الم�صتوى الثاني :
مهارات الفهم التف�صيري

الم�صتوى الثالث :
مهارات الفهم التطبيقي

1- تطوير الثروة اللغوية: المعنى 
المعجمي للكلمة.

2-البحث عن التفا�شيل  
كرها.  وتذُّ

3- التو�شل للفكرة المركزية 
الم�شرح بها. 

4-فهم مبنى الن�س.

1-الثروة اللغوية: المعنى المجازي
2- التو�شل للفكرة المركزية غير 

الم�شرح بها. 
3- �شنع المقارنات : 

اأ (  ا�شتخلا�س نتائج.
ب (  التنبوؤ باأحداث .

 ج( التعرف على راأي الكاتب.  

  4- : تف�شيرالم�شاعر وتحليلها.

1- حل الم�شكلات 

2-القراءة الناقدة:

الدقة. مدى  •  تقييم 

والحقائق  الاآراء  بين  •  التمييز 

الدعاية. • تمييز 
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  من اإ�ضتراتيجيات الفهم القرائي

    1- اإ�ضتراتيجية تنال القمر )1(
وهي طريقة ت�صتمل على مجموعة من العمليات التي ت�صاعد التلميذ على اإيجاد الأفكار الرئي�صة في 

الن�س الذي ي�صمعه، اأو يقروؤه، ومن ثم تعلُّم كيفية القراءة لتحقيق اأهداف معينة، واكت�صاب عادة 
القراءة الذاتية الم�صتقلة المعتمدة على الثقة بالذات ، والمتفاعلة مع المقروء.

و�شميت هذه الاإ�شتراتيجية بهذا الا�شم لا�شتمال هذه الجملة )تنال القمر( على خطوات هذه 
م(،   الطريقة،  اإذ يرمز بالحرف الاأول )التاء( اإلى )تنباأ(،  والحرف الثاني )النون( اإلى )نظِّ
والحرف الثالث )الاألف( اإلى )ابحث(، والرابع )اللام( اإلى )لخ�س(،  و)القاف( من الكلمة 

الثانية اإلى )قيّم(.

http://forums.ksu.edu.sa/showthread.php? 165  )1(
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 خطوات التدري�س باإ�شتراتيجية  تنال القمر: 

Ô   الخطوة الأولى: تنباأ

يعر�س المعلم في هذه الخطوة العنوان ، و يدون الجملة الرئي�شة على ال�شبورة، ويوجه الطلاب 
اإلى قراءتها ب�شوت م�شموع، ثم يقوم بكتابة ملحوظات بما ي�شترجعونه من اأفكار تتعلق بالعنوان 

والكلمات التي تنطوي عليها الجملة الرئي�شة، ويتنباأ الطلاب اأي�شاً بما �شيخبرون به، ويكتبون 
ذلك في دفاترهم، ثم ي�شرد بع�شهم ما تنباأ به، وذكر الكلمات المت�شمنة في العنوان، اأو الجملة 

الرئي�شة التي اأو�شت بهذه التنبوؤات.

Ô   ــــم الخطوة الثانية نظِّ
يوجه المعلم الطلاب لتنظيم ما يعرفونه عن العنوان بخارطة مفاهيم ، �شواءً اأكان ذلك فردياً، اأم 

بمجموعات زوجية. 

ومن ثم يقوم المعلم باإعطاء مثال دال على تكوين خارطة معرفية على ال�شبورة بم�شاعدة الطلاب  
لتدريبهم على ذلك.



28

Ô   الخطوة الثالثة: ابحث

يوجه المعلم الطلاب اإلى قراءة الن�س من الكتاب، حيث يقروؤون الن�س قراءة �شامته في وقت 
محدد �شلفاً، ويتفح�شونه ؛ لاإيجاد التنبوؤات، ثم يعد المعلم نقا�شاً في التنبوؤات التي تتوافق مع 

الن�س، ومهاراته القرائية المحددة في الاأهداف.

Ô   الخطوة الرابعة:لخ�س

 يقوم الطلاب فرادى، اأو في مجموعات بتكوين خارطة معرفية لاأفكار الدر�س العامة والجزئية.

Ô  الخطوة الخام�صة: قيّم

يقارن الطلاب الطريقة فردية اأو في مجموعات خرائطهم المعرفية مع الخرائط التي كونوها، 
والتي تنطوي على اأفكار الدر�س، وتقدم كل مجموعة تقريراً للمجموعة الاأخرى عن الاختلافات 

التي لاحظوها بالتبادل، ثم يقود المعلم مناق�شات مع الطلاب فيما كتبوا.
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اإ�ضتراتيجية الجدول الذاتي
وهي  اإ�شتراتيجية تعين على فهم الن�س المقروء، وتنمي 

مهارات التفكير، ويكن �شرح هذ ه الاإ�شتراتيجية عن طريق 
الجدول التالي مع  ملاحظة  اأن هذا الجدول يكون تطبيقه 

وفق مراحل الدر�س: 

ما اأعرفه عن 
المو�ضوع

ما اأريد اأن اأعرفه
ما تعلَّمتُه من 

المو�ضوع
ما تبقى واأريد 

اأن اأعرفه
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الة الو�ضائل التعليمية الفعَّ

 في تدري�س القراءة

1- ال�شبورة باأنواعها و منها: التقليدية، الوبرية، الجيوب، ال�شوئية، ال�شخ�شية.

الة التي ت�شاعد على تعليم  2- البطاقات: ) في المرحلة الابتدائية ( و هي من الو�شائل الفعَّ
الة و م�شوقة و من اأمثلتها: الطلاب، و ذلك من خلال مواقف و اأن�شطة فعَّ

بطاقات الاأ�شماء.    . 1

بطاقات تنفيذ الاأوامر.. 2

بطاقات الاأ�شئلة و الاأجوبة. . 3

بطاقات الق�ش�س الناق�شة: و هي بطاقات كتب على كل منها: ق�ش�س ق�شيرة مجهولة . 4
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النهاية، و على كل طالب اأن يكمل الق�شة التي معه.

 ال�شور الملونة و العادية.. 5

 الر�شوم المتخيلة.. 6

 النماذج و ذوات الاأ�شياء.. 7

 الاأفلام المرئية. . 8

 الت�شجيلات ال�شوتية.. 9

 ال�شحائف و ال�شور و المكبرة للدر�س.. 10

 الخرائط.. 11

 الر�شوم البيانية ) في المراحل المتقدمة (.. 12

 تنويع الحركة و ال�شوت و تمثيل المعنى.. 13
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 المعاجم.. 14

 الاأجهزة الكفية.. 15
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اأخطاء الطلاب في القراءة

 و طرق اإ�ضلاحها

التركيز مع المعلم اأثناء القراءة الجهرية.. 1

 تم�شى القراءة الجهرية الاأولى دون اإ�شلاح الاأخطاء اإلا ما يترتب عليه ف�شاد المعنى.. 2

بعد اأن ينتهي الطالب من قراءة الجملة التي وقع الخطاأ في اإحدى كلماتها، نطلب اإعادتها . 3
مع تنبيهه على مو�شع الخطاأ ليتداركه.

يكن اأن ن�شتعين ببع�س الطلاب، لاإ�شلاح الخطاأ لزملائهم القارئين.. 4

قد يخطئ الطالب في نطق الكلمة خطاأ �شرفياً اأو نحوياً، فعلى المعلم اأن ي�شير اإلى القاعدة . 5
اإ�شارة عابرة.
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قد يخطئ الطالب في لفظ كلمة ب�شبب جهله في معناها، و علاج ذلك اأن يناق�شه المعلم حتى . 6
يعرف خطاأه، مع اإ�شراك جميع الطلاب فيما اأخطاأ فيه زميلهم.
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   �ضفات القارئ الماهر

هو الذي يقراأ ب�شوت منا�شب.. 1

 يقراأ ب�شرعة منا�شبة.. 2

يقراأ بو�شوح ،  يخرج الحروف من مخارجها.. 3

يقراأ جملة جملة، لا كلمة كلمة.. 4

يقراأ قراءة م�شبوطة بال�شكل.. 5

يقراأ و يقف على �شاكن لا على متحرك.. 6
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يقراأ و يقف على ما يح�شن الوقوف عليه.. 7

يقراأ قراءة معبرة مثلة للمعنى.. 8

 يقراأ و يفهم و ي�شع عنواناً للمقروء.. 9

 يقراأ قراءة ناقدة،  فيف�شر المادة المقروءة، و يحكم عليها بالقبول اأو الرف�س.. 10
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ال�ضعف القرائي

اأولًا : مظاهر ال�شعف في القراءة الجهرية:

 العجز عن نطق الكلمات.. 1

 الخطاأ في نطق الكلمات.. 2

 التردد في القراءة.. 3

الاإحلال و الاإبدال )اإحلال كلمة مكان كلمة  اأو )حرف مكان حرف(.. 4
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 التوقف كثيراً في اأثناء القراءة.. 5

 قراءة الجملة كلمة كلمة.. 6

 عدم القدرة على الاحتفاظ بمكان القراءة.. 7

 عدم الالتزام بعلامات الترقيم.. 8

 تكرار بع�س الاأحرف اأو الجمل.. 9

 عدم القدرة على تمثيل المعنى و تلوين ال�شوت.. 10

 عدم القدرة على فهم المادة المقروءة بعد قراءتها جهرياً.. 11

ثانياً : مظاهر ال�شعف في القراءة ال�شامتة:
عدم القدرة على ا�شتنتاج الاأفكار الرئي�شة .. 1  

العجز عن الاحتفاظ بمكان القراءة.. 2  
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البطء في القراءة.. 3

تحريك ال�شفة اأثناء القراءة،  اأو تحريك الراأ�س.. 4

عدم القدرة على تلخي�س المادة المقروءة.. 5

عدم القدرة على نقد المادة المقروءة )اإن كان الن�س ي�شمح بذلك(.. 6



40

اأ�ضباب ال�ضعف القرائي

اأولًا - �شعف الب�شر:
ما يترتب عليه غمو�س الكتابة، و اختلاطها، اأو عدم القدرة على روؤيتها. اإن قيام الجهاز 

الب�شري بدوره يعتبر من المتطلبات الاأ�شا�شية للقراءة دون اأي معاناة.

و المعلم الفطن، له دور كبير في اكت�شاف حالات ال�شعف الب�شري لدى تلاميذه!
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ثانيا - �شعف ال�شمع:
ما ي�شبب عدم القدرة على �شماع بع�س الحروف و الكلمات. و كما نعلم فاإن مادة القراءة تعتمد 

كثيراً على الا�شتماع،  و تنفيذ توجيهات المعلم ال�شفوية.

اأي�شاً المعلم الفطن، ي�شتطيع اأن يكت�شف حالات ال�شعف ال�شمعي لدىطلابه.

ثالثاً-الذكاء:
هناك علاقة كبيرة بين الذكاء و تعلم القراءة،  و قد اأثبتت الدرا�شات العلمية،  اأن ال�شعف 

القرائي اأكثر انت�شاراً بين الطلاب ذوي الذكاء المنخف�س .

رابعاً : م�شكلات ال�شحة العامة:
اإن عملية القراءة عملية �شعبة معقدة،  تحتاج اإلى اأن يكون مار�شها �شحيحا يق�شاً ن�شيطاً           

و منتبها.

 فقد اأثبتت الاأبحاث العلمية الاأثر ال�شلبي للاأمرا�س  على  على القراءة ال�شحيحة، ومن هذه 
الاأمرا�س:
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اأمرا�س الغدد.                  Ô   اأمرا�س الأع�صاب.                  Ô   الأمرا�س العامة.   Ô

خام�شاً- كتاب القراءة المدر�شي:

فقد تكون مو�شوعاته �شعبة على الطلاب، و بعيدة عن م�شتوياتهم العمرية و اللغوية، اأو تكون 
مو�شوعاته لا تلبي احتياجاتهم القرائية، و لا تدفعهم للقراءة!. اأو تكون مو�شوعاته كتبت 

باأ�شلوب غير م�شوق،  اأو قد يكون اإخراجه خالياً من عنا�شر الجذب والت�شويق.

�شاد�شا- المعلم و طريقة التدري�س:

Ô  اإنَّ كثيراً من حالات ال�شعف القرائي، ن�شاأت ب�شبب �شعف المعلم، و عدم حما�شته في تدري�س
القراءة  و عدم مبادرته بالعلاج للطالب ال�شعيف في حينه، حتى تراكم ال�شعف و تعقد.

Ô  اإنَّ كثيراً من الطلاب ال�شعاف في القراءة، هم �شحية لمعلم �شعيف لا يح�شن القراءة ب�شكلها
ال�شحيح، و لا يعرف كيف يقراأ للطلاب قراءة م�شوقة وجذابة، اأي�شاً بع�س المعلمين لا يح�شن عر�س 

درو�س القراءة، فدرو�شهم ملة لا اإبداع فيها ولا تجديد.
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اأي�شاً بع�س المعلمين قد يُلِّمح لطلابه اأنّه لا يحب القراءة!   Ô
و قد يُ�شغل در�س القراءة  باأ�شياء اأخرى، ولا �شيما في المراحل المتقدمة ما �شاهم في  ان�شراف   Ô

الطلاب عن القراءة، و وقوعهم في �شعفها!.
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اأ�ضاليب  علاج ال�ضعف القرائي

1- المعلم وعلاقته بتلاميذه:
اأن يبني المعلم مع طلابه جميعاً، و لا �شيما ال�شعاف في القراءة علاقات اإن�شانية طيبة، تجعله 
محبوباً عندهم،  قريباً منهم، لطيفاً معهم، ي�شاعدهم على حل م�شكلاتهم، و يقبلون عليه،        

و يتعلقون به!

2- القراءة للطلاب:
القراءة النموذجية الممتعة للطلاب و لا �شيما ال�شعاف، و يكن للمعلم اأن يقراأ لهم ق�ش�شاً 

م�شوقة و جذابة، و اأن يهديهم بع�شاً من هذه الق�ش�س، و يناق�شهم فيها. و في المرحلة المتقدمة 
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يكن للمعلم اأن يقراأ لطلابه  بع�شاً من المقالات الم�شوقة التي تلبي احتياجاتهم و يناق�شهم فيها.

3-  تفريد التعليم:
دقائق،  ع�شر  لمدة  لقاءاً  ال�شعيف  للطالب  المعلم  يخ�ش�س  اأن  يعني:  القراءة  في  التعليم  تفريد  و 
مرتين في الاأ�شبوع و ب�شكل منظم و م�شتمر،  يزوده المعلم بالمهارات القرائية التي تنق�شه،  و يخ�ش�س 
المعلم للطالب ال�شعيف �شجلًا يدون فيه ال�شعوبات القرائية لهذا الطالب، بالاإ�شافة اإلى خطوات 

تقدمه.

اإنَّ مراعاة الفروق  الفردية في تدري�س القراءة، يوؤدي اإلى اكت�شاب الطالب للاتجاهات الاإيجابية 
نحو تعلم القراءة وحبها.

4- ا�شتخدام اأ�شلوب الت�شجيع و الدعم المعنوي للطلاب:
اإن معظم الطلاب ال�شعاف في القراءة ، ي�شعرون باإحباط ب�شبب اإخفاقهم في القراءة.

اإنَّ فقدان الثقة في القراءة ال�شحيحة يوؤثر ب�شكل كبير في قدراتهم القرائية، و لكي يوا�شل القارئ 
ال�شعيف تقدمه ب�شرعة في القراءة، يجب اأن يعرف اأن في مقدوره اأنَّ يتح�شن، واأن ي�شعر اأنَّه يتقدم 
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ب�شورة جيدة ،  اإنَّ من مهام المعلم الاأولى اأن يحظى بثقة الطالب ال�شعيف، و يجعله ي�شعر باأنَّه يهتم 
به اهتماماً خا�شاً، و اأنَّه �شوف ي�شاعده على التغلب على م�شاعبه في القراءة، و على المعلم اأن يثني على 
الطالب ال�شعيف قرائياً كلما تقدم، و ي�شجعه بمختلف اأ�شاليب الت�شجيع، بذلك تزداد ثقة الطالب 

ال�شعيف في نف�شه.

اإنَّ بع�س المعلمين كثيراً ما ي�شيرون اإلى اأخطاء طلابهم،  بدلًا من اأن يقولوا لهم كلمة ت�شجيع.   
و قد ي�شبح الطالب ال�شعيف قرائياً غارقاً في خ�شم م�شاعر الهزية،  اإذا ا�شتمر المعلم طوال الوقت 

في تذكيره باأخطائه.

5- الا�شتعانة بالمر�شد الطلابي و ولي الاأمر:
يطلب المعلم الا�شتعانة بالمر�شد الطلابي و ولي الاأمر، كي ي�شاهم في علاج الطلاب ال�شعاف 

قرائيا، فالمر�شد الطلابي قد تكون عنده معلومات عن الطلاب ال�شعاف، و مايعانونه من 
م�شكلات،  في�شاهم في تقديم حلولًٍ لهذه الم�شكلات. كذلك ولي الاأمر يكن اأن ي�شاهم بفعالية في 

علاج ابنه ال�شعيف قرائياً ، فيحاوره المعلم و يطلب منه تنفيذ  بع�س اأ�شاليب العلاج في البيت 
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، بالاأ�شاليب التربوية التي تدعم قراءة ابنه،  و يكن للمعلم اأن يو�شي ولي الاأمر بالو�شايا 
التالية لم�شاعدته في علاج ابنه:

توفير المكان المنا�شب للقراءة في البيت.. 1  
 توفير الكتب و الق�ش�س ال�شهلة و الم�شوقة للطالب.. 2
ت�شجيعه على تكوين مكتبة خا�شة في البيت.. 3  
القراءة الجهرية الممتعة لابنه في الاأوقات المنا�شبة.. 4  



48

اأن يطلب ولي الاأمر من ابنه، اأن يق�س عليه ق�شة �شبق اأن قراأها اأو �شمعها.. 5  
تجنب عبارات ال�شخرية،  اأو مقارنته باإخوانه، و ت�شجيعه عند ما يتقدم في العلاج          . 6  

و يتح�شن في القراءة، و زرع الثقة فيه.

6- تكرار الكلمات و اإبدالها و قلبها و حذفها:
التكرار اأو الاإبدال اأو الحذف ، اأو الاإ�شافة، اأو القراءة المتقطعة تكون غالباً نتيجة ال�شرعة، 

اأو �شعوبة هذه الكلمات، و عدم فهمها، اأو ا�شطراب حركة العين، اأو خوف التلميذ من الوقوع 
في الخطاأ.

و علاج ذلك: اأن يقوم المعلم بالقراءة مع التلميذ في نف�س الوقت، و اأن يعطى التلميذ مادة 
قرائية اأكثر �شهولة، و اأن يطلب المعلم من تلاميذه عدم الا�شتعجال في القراءة. و اأن يدرب 

المعلم تلاميذه اإلى النظر ال�شحيح للكلمة، و غر�س هذه العادة في نفو�شهم و ت�شجيعهم اأثناء 
القراءة.
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الة في تدري�س القراءة : 7-  ا�شتخدام الو�شائل التعليمية الفعَّ
ا�شتخدام الو�شائل التعليمية الفعالة ، و لا �شيما البطاقات ) في المرحلة الابتدائية( و الر�شوم 

و ال�شور، و نماذج الاأ�شياء، و الت�شجيلات ال�شوتية ، و ا�شتخدام الاألعاب اللغوية ، كل هذا ي�شاهم 
في علاج ال�شعف القرائي. اأي�شاً يكن اأن يلعب الطلاب اأدوار ق�شة بعد قراءتها و يثلوا 

�شخ�شياتها.

8-  ال�شعف في فهم الن�س المقروء :
و مهارات الفهم الأ�صا�صية ثلاث مهارات هي :

فهم الكلمة.                      2. فهم الجملة.                       3. فهم الوحدات الطويلة.. 1

اأن  و ينبغي  المطلوب قراءته،  الن�س  اأ�شئلة قبلية، حول  الن�س، بطرح  و يكن علاج عيوب فهم 
اأن ي�شعوا  الاأ�شئلة  اأن يكون من �شمن  الن�س ق�شة  اإذا كان  الاأ�شئلة بعناية فائقة. و يكن  تطرح 
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عنواناً لها، اأو اأن ي�شعوا نهاية اأخرى لها.

اأما فهم المفردات ف�شبق اأن تعر�شنا لها بالتف�شيل .
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9-  البطء في القراءة:
اإنَّ علاج البطء في القراءة ل يكون اإل بما يلي:

اأ . اأن تكون المادة القرائية المقدمة للتلميذ م�شوقة، و جذابة، لاأن المادة الم�شوقة،  تدفعه اإلى اأن 
�شرع في قراءته حتى ي�شل اإلى نهاية المطاف، و يعرف ماذا يحدث؟

اأن ي�شجع المعلم مظاهر التقدم القرائي بحما�شة، اإذ اأن التقدم الذي ي�شعر به الطالب      ب . 
و يُ�شجع عليه يحفزه اإلى تقديم المزيد و بذل جهد اأكبر.

10- ال�شعف في تمثيل المعنى و التفاعل مع المقروء و التلوين 
ال�شوتي:

و علاجه يكمن في  اأن  يركز الطلاب مع المعلم اأثناء القراءة النموذجية، و على المعلم في القراءة 
النموذجية اأن يقراأ قراءة مثلة للمعنى، و اأن تكون قراءته متعة، و م�شوقة، يراعي فيها علامات 

الترقيم و تظهر بو�شوح على وجهه!
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11- ترغيب الطلاب في القراءة:
ترغيب الطلاب في القراءة و غر�شها في نفو�شهم، حتى ت�شبح عادة لهم يار�شونها                                      
و ي�شتمتعون بها !  اإن هذا الاأ�شلوب يعتبر من  اأف�شل الاأ�شاليب لعلاج ال�شعف القرائي.            

و �شوف  نتعر�س له بالتف�شيل.
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 اأ�ضاليب ترغيب الطلاب 

  في القراءة

اإنَّ المدر�شة تعد بيئة �شالحة  و اأ�شا�شية لاإثارة الميل اإلى القراءة ، تنميته لدى الطلاب. لذا كان على 
المعلم اأن يجعل القراءة عملية متعة و م�شوقة للطالب، حتى  ت�شبح عادة له يحبها، و يار�شها 

طوال حياته!  
و هذه بع�س الاأ�شاليب التي تعين على غر�س هذه العادة الجميلة في نفو�س الطلاب:

  القراءة الجهرية للطلاب، و ذلك من خلال ق�ش�س م�شوقة اأو مقالات جذابة متعة          . 1
) كلما وجد المعلم فر�شة ( و لو لمدة ع�شر دقائق. يقراأ المعلم على طلابه بطريقة جذابة، يثل 

فيها المعنى و يتفاعل مع الن�س. 
  اإن�شاء مكتبة في الف�شل يتوفر فيها مجموعة م�شوقة و منا�شبة، من مواد القراءة التي . 2



54

تنا�شب الطلاب و تلبي حاجاتهم ،  و يكن للمعلم اأن يجعل لها نظاماً معيناً،  بحيث ي�شارك 
الطلاب في اإدارتها، و تزويدها بالكتب و الا�شتعارة منها و هكذا ...

مكتبة المدر�شة: على المعلم اأن يكثر من التردد على مكتبة المدر�شة،  والات�شال باأمينها،         . 3
و اأن يتتبع ما ي�شتجد فيها من الكتب ، و اأن يتخير من بينها ما ي�شلح لطلابه و يعد قوائم 

باأ�شماء هذه الكتب و الق�ش�س، و يغري الطلاب با�شتعارتها، و قراءتها و مثال ذلك: اأن يقراأ لهم 
جزءاً من ق�شة،  اأو �شفحة من كتاب ، ثم يتوقف عند نقطة مثيرة،  و يقول لهم: اإنَّ التكملة 

موجودة في ق�شة كذا،  اأو في كتاب كذا، و  هو موجود في المكتبة، و ذلك لحفزهم لموا�شلة القراءة 
بمفردهم. و لا بد للمعلم قبل ذلك اأن ي�شطحب طلابه للمكتبة و يعرفهم بالكتب الموجودة فيها، 

و كيفية التعامل مع المكتبة و الا�شتفادة منها .
اأن يخ�ش�س المعلم وقتاً، ي�شمح فيه لطلابه بقراءة كتب من اختيارهم الحر،  و عليه اأن يراقب . 4

عاداتهم القرائية،  و يحاول اأن يتحادث مع الطلاب الاأقل اهتماماً بالقراءة ، لك�شف اأنواع المو�شوعات 
التي يكن اأن تجذبهم.

قد يكون عند المعلم وقتاً داخل ال�شف اأو خارجه،  يلتف الطلاب حوله لمناق�شة اأمتع ما قراأوا . 5
من ق�ش�س،  اأو مقالات ، اأو كتب ،  و النقا�س حولها،  و ت�شجيع الطلاب على اأن يتبادلوا  نتائج 
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قراءتهم التي و�شلوا اإليها.
ت�شجيع كل طالب على اأن يجعل لنف�شه، �شجلًا بالق�ش�س و الكتب و المقالات التي قراأها.. 6

ت�شجيع الطالب على تلخي�س بع�س الق�ش�س و المقالات، و اإبداء الراأي حولها، كما يكن اأن . 7
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يقيم المعلم م�شابقة بعنوان ) اأف�شل المختارات( بحيث يجمع الطالب في �شجل خا�س، اأف�شل ما قراأ 
من ) ال�شعر ، اأو الحكم، اأو الاأمثال ( و يتم تكريم الطلاب المتميزين في هذه المختارات  في نهاية كل 

ف�شل درا�شي.

ا�شتثمار الفر�س لتوجيه الانتباه اإلى مراجع الكتب التي تت�شل بمو�شوع الدر�س، فالدرو�س . 8
التي ت�شتحق اأن يقول المعلم اإنَّه قد اأح�شن تدري�شها، هي تلك الدرو�س التي تثير حب الاطلاع،         

و تنمي اهتمام الطالب اإلى حد يدفعه اإلى التهافت على اإ�شباع ميوله، عن طريق القراءة الم�شتقلة.

  و�شع الطالب في مواقف تلزمه الذهاب اإلى المكتبة، ليبحث في م�شاألة، اأو يحل م�شكلة . 9
واجهته.

  تقديم الكتب للطلاب بطريقة غير مبا�شرة، و ذلك باأن يقوم المعلم اأثناء عر�شه للدر�س . 10
بالاإ�شارة اإلى �شخ�شيات ذكرت في كتاب ما، اأو لمواقف م�شابهة في كتاب اآخر.

  يكن للمعلم اأثناء الح�شة اأن ي�شعر الطالب بنتائج قراءته، و ذلك بالو�شائل التالية:. 11

اأن يعطي له الاأ�شئلة عما يقراأ، ليجيب عنه.  Ô
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اأن ي�شتمع اإليه عندما يق�س ما يقراأ.  Ô

Ô  اأن يطلب منه اأن يكتب ق�شة عما قراأ.

Ô   اأن يلخ�س مو�شوعاً قراأه، اأو يتحدث اإلى زملائه فيما قراأ.



58

ركن الق�شة: و هو مكان يتم تجهيزه ب�شكل مب�شط، يكن اأن يكون في ال�شاحة، اأو الم�شرح، . 12
تقدم فيه الق�ش�س الم�شوقة، و المقالات الجميلة، عن طريق اأحد المعلمين، و الطلاب ملتفون حوله،  

و يقوم المعلم مثلا، بقراءة ق�شة جميلة باأ�شلوب جذاب يثل فيه المعنى و يتفاعل مع الن�س. و يكن 
اأن يكون هذا الن�شاط في الف�شحة مرتين في الاأ�شبوع ، اأو في ح�شة الانتظار.

يكن للمعلم اأن ي�شتثمر هوايات الطلاب في دعم حب القراءة، و ذلك باأن يطلب  المعلم . 13
من كل طالب، اأن يقراأ مو�شوعاً له �شلة بهوايته، و من ثم يناق�شه المعلم فيما قراأ اأمام زملائه، 

)وهذا الاأ�شلوب يفيد كثيراً في المرحلة الثانوية( حيث تزداد عندهم الرغبة القوية في القراءة، نظراً 
لارتباطها بهواياتهم.

ا�شتثمار  اإذاعة المدر�شة لتقديم بع�س الاأن�شطة القرائية، مثل برنامج: قراأت لكم، و يكن . 14
ذكر عناوين لكتب جيدة، و ق�ش�س م�شوقة ، و اإثارة الطلاب لقراءتها.

اإن�شاء نادٍِ للقراءة في كل مدر�شة، و اإغراء الطلاب للت�شجيل فيه، و اأن يفتح اأبوابه في اأوقات . 15
محددة ، في ال�شباح و الم�شاء ، لممار�شة اأن�شطة قرائية مخطط لها ، و اأن يهتم باإ�شباع رغبات الطلاب 

و احتياجاتهم القرائية. و يكون من مهام نادي القراءة اأي�شاً: اإقامة الم�شابقات القرائية المختلفة 
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مثل :

Ô  م�شابقة اأ�شرع قارئ.

Ô   م�شابقة اأفهم قارئ.

م�شابقة اأف�شل المختارات القرائية.  Ô

Ô  م�شابقة القارئ الماهر.

اإقامة معر�س تجاري للكتاب داخل . 16
المدر�شة ، بم�شاركة المكتبات التجارية، و دور 

الن�شر،           و المجلات الهادفة، و ذلك وفق 
�شروط و معايير ي�شعها المعلم و اإدارة المدر�شة، 

و توجه الدعوة اأي�شاً لاأولياء الاأمور لح�شور 
المعر�س!

 عمل لوحات حائطية جذابة ، يعلن فيها . 17
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عن الكتب الجذابة، و الق�ش�س الم�شوقة.  اأي�شاً يكن عر�س الكتب و الق�ش�س، في دولاب زجاجي 
باأحد الممرات،  على اأن يكون مرتباً بعناية ، يجري تغيير كتبه من وقت لاآخر.

 الرحلات و القراءة: يكن ا�شتثمار الرحلات في تنمية الميول القرائية ، عن طريق مطالبة . 18
الطلاب الراغبين بالا�شتراك في رحلة اإلى مكان ما، بالقراءة عن المكان الذي �شتتم زيارته. 

 و اأخيراً فاإن  اأكبر حافز على تنمية . 19
هو:حما�شة  القراءة  نحو  الطلاب  ميول 
قدوة  فهو   ، لها  حبه  و  للقراءة   المعلم 
مبدعاً،  قارئاً  يكون  اأن  فعليه  لطلابه.  
عارفاً لميول طلابه القرائية، عالماً بالكتب و 
الق�ش�س، التي تلبي احتياجاتهم  و ت�شبع 

رغباتهم القرائية.



61



62

المراجع

- د/  اإبراهيم محمد عطا:  طرق تدري�س اللغة العربية – مكتبة النه�شة الم�شرية – الطبعة . 1
الرابعة 1999م.

اأحمد عبد الله وزميله: الطفل وم�شكلات القراءة - الدار الم�شرية اللبنانية – الطبعة الثانية . 2
هـ.  1414 –

د/ اأوجيني مدانات: الطفل وم�شكلات القراءة – مجدلاوي– الطبعة الثانية 2001 م.. 3

برني�س كلينان: اأقرا لي – ترجمة د/ �شعيد بام�شمو�س – كنوز المعرفة – الطبعة  الاأولى 1417 . 4
هـ .

 جاي بوند و اآخرون: ال�شعف في القراءة ت�شخي�شه و علاجه – ترجمة د/ محمد منير مر�شي                   . 5
و اآخرون – عالم الكتب 1984 م.

6 . – اللبنانية  – الدار الم�شرية  التطبيق  النظرية و  العربية بين  اللغة  د/ ح�شن �شحاته: تعليم 
الطبعة الثالثة – 1417 هـ.



63

 د/ ح�شن �شحاته: قراءات الاأطفال – الدار الم�شرية اللبنانية – الطبعة الرابعة2000م. 7

 را�شد ال�شعلان: حب القراءة – �شعبة التربية العربية باإدارة تعليم الريا�س –1423هـ. 8

الطبعة . 9  – الر�شالة  موؤ�ش�شة   – العربية  اللغة  لمدر�س  العملي  الموجه  الها�شمي:  توفيق  عابد 
الخام�شة 1417 هـ.

–  الطبعـة الاأولى 1404 هـ. 10   د/ علي اأحمد مدكور : تدري�س فنون اللغـة العربيـة مكتبـة الفـلاح  

 عبد العليم اإبراهيم : الموجه الفني – دار المعارف – الطبعـة الثالثـة ع�شـر – بدون تاريخ.. 11

 د/ عبد المنعم �شيد عبد العال: طرق تدري�س اللغة العربية في المرحلة الابتدائية – دار الاأندل�س . 12
هـ.  1418 – الاأولى  – الطبعة 

– الطبعة . 13 – دار الاأندل�س   فا�شل فتحي محمد: تدري�س اللغة العربية في المرحلة الابتدائية 
الاأولى – 1418 هـ.

 محمد حبيب الله: القراءة و فهم المقروء – دار عمار – الطبعة الاأولى –1417هـ.. 14



64

محمد رجب ف�شل الله: القراءة الحرة لاأطفال – عالم الكتب–الطبعة الثانية 2000م.. 15

 محمد �شالح �شمك: فن التدري�س للتربية اللغوية – مكتبة الاأنجلو 1979 م.. 16

الطبعة . 17 الم�شرية  النه�شة  – مكتبة  العربية  اللغة  تعليم  اأحمد: طرق  القادر   محمد عبد 
ال�شاد�شة - بدون تاريخ.

محمد عطية الاأبرا�شي و زميله: الموجز في الطرق التربوية لتدري�س اللغة العربية – دار . 18
نه�شة م�شر – بدون تاريخ.

 محمود ر�شدي خاطر و اآخرون: طرق تدري�س اللغة العربية في �شوء الاتجاهات الحديثة . 19
. م   1989 الرابعة  – الطبعة 



    المو�شوع                             ال�شفحة             المو�شوع                                 ال�شفحة

  مقدمة                                                                                5 
اأهداف الكتاب                                                                 7

الأهداف العامة لتدري�س القراءة                                           9

اأنواع القراءة                                                               11

خطوات تدري�س القراءة                                         17

اأ�صاليب �صرح المفردات                                                               23

مهارات فهم الن�س                                                                25

اإ�صتراتيجية تنال القمر                                         27                

اإ�صتراتيجية الجدول الذاتي                                         29

الو�صائل التعليمية في تدري�س القراءة                    30   

اأخطاء الطلاب في القراءة وطرق اإ�صلاحها                                          33   

�صفات القارئ الماهر                                                                               36

ال�صعف القرائي                                                                               37

مظاهر ال�صعف في القراءة الجهرية                                   37                  

مظاهر ال�صعف في القراءة ال�صامتة                                   38

اأ�صباب ال�صعف القرائي                                                                              40

اأ�صاليب علاج ال�صعف القرائي                                                        44

اأ�صاليب ترغيب الطلاب في القراءة                                                        53

المراجع                                                                                                   61

الفهر�س

65








