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المقدمة:

اأخي معلم التربية الخا�شة اأختي معلمة التربية الخا�شة

         اتفق المجتمع والتربويون منه على الدور الرئي�ص لمعلم التربية الخا�سة في اإنجاح العملية التربوية التي لا يمكن اأن تكتمل دون عوامل 
ت�ساعد المعلم في اأداء ر�سالته التربوية ال�سامية. 

        لذا ي�سرنا اأن ن�سع بين اأيديكم هذا الدليل )دليل �سعوبات التعلم للمرحلة الابتدائية( الذي ي�سدر �سمن منظومة متكاملة من الاأدلة 
ت�ستهدف الرفع من كفاءة معلم التربية الخا�سة وم�ساعدته لي�سبح معلماً يتملك المهارة والمعرفة في تقديم ر�سالته ال�سامية.  

         ت�سمن الدليل اآلية �ساملة ومتكاملة لكيفية تقديم الخدمات للطلاب الذين لديهم �سعوبات تعلم ت�سمل معلومات عامة عن الطلاب 
وت�سنيفاتهم وخ�سائ�سهم وا�ستراتيجيات التعامل معهم. كما يُقدم هذا الدليل طرق القيا�ص والت�سخي�ص لهوؤلاء الطلاب وكذلك مهام فرق 
ا ي�سمل الدليل البيئة التعليمية المنا�سبة وكيفية توفيرها والخدمات الم�ساندة المنا�سبة، بالاإ�سافة لاإر�سادات عامة للمعلمين  العمل في البرنامج. اأي�سً

في كيفية التعامل مع طلابهم.

          واأخيًرا، فاإن الا�ستفادة من هذا الدليل لا تتحقق اإلا باهتمامك بو�سفك معلم تربية خا�سة وحر�سك على تنمية مهاراتك الذاتية 
اإلى الحر�ص على  وتوجيه قراءاتك المتخ�س�سة واطلاعك على كل ما هو جديد في مجال تربية وتعليم الذين لديهم �سعوبات تعلم بالاإ�سافة 

التعاون وال�سراكة مع زملائك في تقديم رعاية وتعليم اأف�سل للطلاب الذين لديهم �سعوبات تعلم.

�سائلين الله التوفيق وال�سداد
                   



مدخل

على  والعمل  والاهتمام  الرعاية  اأ�ساليب  اأف�سل  توفير  �سرورة  على  الاإعاقة  ذوي  بالاأفراد  المعنية  الدولية  الت�سريعات  من  العديد  اأكدت 
دمجهم تربويًا واجتماعيًا، واإزالة العقبات كافة التي تحول دون تنفيذ ذلك، من منطلق اأن هوؤلاء الاأفراد لهم الحق في الم�ساركة والم�ساواة كالاأفراد 

العاديين.

ي�سمن  وتعليم  منا�سبة،  عمل  فر�ص  على  الح�سول  من  الاإعاقة  ذوي  تمكين  على   )٢٠3٠( روؤية  اأكّدت  ال�سعودية  العربية  المملكة  وفي 
ا�ستقلاليتهم واندماجهم؛ بو�سفهم عنا�سر فاعلة في المجتمع، واإمدادهم بكل الت�سهيلات والاأدوات التي ت�ساعدهم على تحقيق النجاح.

كما ن�ص الدليل التنظيمي للتربية الخا�سة على اأهمية تربية وتعليم ذوي الاإعاقة، ومن �سمنهم طلاب وطالبات �سعوبات التعلم، من خلال 
ا�ستحداث برامج ملحقة بمدار�ص التعليم العام اأو معاهد التربية الخا�سة تهدف اإلى تنمية المهارات الاأكاديمية والاجتماعية والتوا�سلية لهم.



الهدف العام للدليل:

ي�سعى هذا الدليل اإلى تقديم اآلية متكاملة لكيفية تقديم الخدمات التربوية والتعليمية للطلاب الذين لديهم �سعوبات تعلم.

اأهداف الدليل:

تقديم مرجع علمي في مجال �سعوبات التعلم. 	
توحيد اإجراءات العمل في برامج �سعوبات التعلم وتوثيقها. 	
م�ساعدة العاملين في برامج �سعوبات التعلم على التعامل مع هذه الفئة. 	
تقديم اآليات محددة لتقييم وت�سخي�ص �سعوبات التعلم.  	
م�ساعدة القائمين على برامج �سعوبات التعلم في تهيئة البيئة التعليمية المنا�سبة لخ�سائ�ص هذه الفئة. 	
م�ساعدة المعلم على ا�ستخدام الا�ستراتيجيات التعليمية الاأكثر ملائمة للذين لديهم �سعوبات تعلم 	
اقتراح الاأدوات والاأ�ساليب الخا�سة بتقويم الطلاب الذين لديهم �سعوبات التعلم. 	



المرتكزات:

       تولي المملكة العربية ال�سعودية، عناية خا�سة بذوي الاإعاقة من خلال تقديم الخدمات المختلفة، كما تلتزم بالتوجه العالمي الذي اتخذته 
المواثيق الدولية لخدمة هذه ال�سريحة، ولهذا تعمل وزارة التعليم في تقديمها للخدمات وفق عدد من المرتكزات تم الاعتماد عليها في اإعداد 

هذا الدليل وهي:

النظام الاأ�شا�شي للحكم:

المادة الثامنة "يقوم الحكم في المملكة العربية ال�سعودية على اأ�سا�ص العدل وال�سورى والم�ساواة وفق ال�سريعة الاإ�سلامية". 	
المادة الثالثة ع�سرة "يهدف التعليم اإلى غر�ص العقيدة الاإ�سلامية في نفو�ص الن�صء، واإك�سابهم المعارف والمهارات، وتهيئتهم ليكونوا  	

اأع�ساء نافعين في بناء مجتمعهم، محبين لوطنهم، معتزين بتاريخه".
المادة الثلاثون " توفر الدولة التعليم العام وتلتزم بمكافحة الاأمية". 	

روؤية المملكة العربية ال�شعودية )٢٠٣٠م(:

     الموؤكدة على تمكين ذوي الاإعاقة من الح�سول على فر�ص عمل منا�سبة، وتعليم ي�سمن ا�ستقلاليتهم واندماجهم بو�سفهم عنا�سر فاعلة في 
المجتمع، واإمدادهم بكل الت�سهيلات والاأدوات التي ت�ساعدهم على تحقيق النجاح.

�شيا�شة التعليم في المملكة العربية ال�شعودية:

التي ن�ست في الف�سل الثامن المتعلق بالتعليم الخا�ص بالمعوقين في المواد من )١88-١9١( ما يوؤكد على اأن تعليم الطلبة المتفوقين و   
ذوي الاإعاقة يعد جزءاً لا يتجزاأ من النظام التعليمي ال�سعودي:

المادة )١88( ت�سع الجهات المخت�سة خطة مدرو�سة للنهو�ص بكل فرع من فروع هذا التعليم تحقق اأهدافه، كما ت�سع لائحة تنظم  	
�سيره.

المادة )١89( يعنى في مناهج تعليم المكفوفين بالعلوم الدينية وعلوم اللغة العربية. 	
لهم،  	 اللازمة  العامة  والثقافة  الاإ�سلامية  بالثقافة  وتزويدهم  المعوقين،  رعاية  اإلى  التعليم  من  النوع  هذا  يهدف   )١9٠( المادة 

وتدريبهم على المهارات اللائقة بالو�سائل المنا�سبة في تعليمهم، للو�سول بهم اإلى اأف�سل م�ستوى يوافق قدراتهم. 
اأو ج�سمياً، وتو�سع مناهج خا�سة ثقافية وتدريبية متنوعة تتفق  	 اإمكاناتها بتعليم المعوقين ذهنياً  المادة )١9١( تعنى الدولة وفق 

وحالاتهم.



نظام رعاية المعوقين في المملكة ١٤٢١هـ:

الاأعمال الخيرية  الاإ�سهام في  والاأفراد على  الموؤ�س�سات  وت�سجيع  والتاأهيل،  والرعاية  الوقاية  الاإعاقة في خدمات  المعوقين حق ذوي  كفل نظام رعاية   
في مجال الاإعاقة ، ومن �سمن المحاور التي �سملها النظام الخدمات التعليمية والتربوية بالاإ�سافة للخدمات النف�سية والرعاية الاجتماعية والرعاية الطبية 

وال�سحية، وخدمات وت�سهيلات لطلاب وطالبات التربية الخا�سة.

اأهداف خطة التنمية الم�شتدامة:

الهدف الرابع " �سمان التعليم الجيد المن�س∞ وال�سامل للجميع وتعزيز فر�ص التعلم مدى الحياة للجميع ".  

م�شادقة المملكة على الاتفاقية الدولية ◊قو¥ الاأTشخا�س ذوي الاإعاقة في ٢٠٠٨م: 

اأكدت المادة ٢٤ الخا�سة بالتعليم على حق الاأ�سخا�ص ذوي الاإعاقة في التعليم. ولاإعمال هذا الحق دون تمييز وعلى اأ�سا�ص تكافوؤ الفر�ص، تكفل الدول   
الاأطراف نظاما تعليميا جامعا على جميع الم�ستويات وتعلما مدى الحياة.

المذكرة التف�شÒية والقواعد التنفيذية للائحة تقويم الطالب للعام ١٤٣٨هـ:

اأكدت القاعدة الثانية ع�سرة فقرة ثامنًا الخا�سة بتقويم الطلاب الذين لديهم �سعوبات تعلم على حق الطلاب الذي لديهم �سعوبات تعلم في الا�ستفادة   
من هذا التنظيم في اأثناء فترة الاختبارات ال�سهرية اأو الف�سلية اأو النهائية.

الدليل التنظيمي / الاإجرائي للتربية الخا�شة للعام الدرا�شي ١٤٣٦-١٤٣٧هـ " الاإ�شدار الاأول".
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الف�شل الاأول

الم�شطلحات

ا لتلبية الاحتياجات التربوية الخا�سة للطلاب ذوي •  مجموعة من البرامج والخط§ والا�ستراتيجيات الم�سممة خ�سي�سً التربية الخا�شة:

الاإعاقة وت�ستمل على طرائق تدري�ص واأدوات وŒهيزات ومعدات خا�سة، بالاإ�سافة اإلى تقديم الخدمات الم�ساندة اللازمة.
اللغة •  اأو  المكتوبة  اللغة  وا�ستخدام  فهم  تت�سمن  التي  الاأ�سا�سية  النف�سية  العمليات  اأكثر من  اأو  واحدة  ا�سطرابات في  التعلم: �شعوبات 

المنطوقة والتي تبدو في ا�سطرابات الا�ستماع والتفكير والكلام، والقراءة، والكتابة )الاإملاء، التعبير، الخ§( والريا�سيات والتي لا تعود اإلى 
اأ�سباب تتعلق ب الاإعاقة العقلية اأو ال�سمعية اأو الب�سرية اأو غيرها من اأنواع الاإعاقة اأو Xروف التعلم اأو الرعاية الاأ�سرية.

المرحلة الابتدائية: هي بداية ال�سلّم التعليمي الر�سمي في المملكة العربية ال�سعودية وتمتد على مدى �ست �سنوات درا�سية.• 

وثيقة ر�سمية مكتوبة �س�سة لكل طالب لديه �سعوبات تعلم تبيّن البرنامج الذي ت�سير وفقًا له جميع •  البرنامج التربوي الفردي:

الخدمات التربوية والخدمات الم�ساندة التي تتطلبها احتياجاته الخا�سة الم�ستمدة من نتائج الت�سخي�ص المعدة من قبل فريق العمل.
غرفة بالمدر�سة يلتحق بها الطالب الذي لديه �سعوبات في التعلم لفترة لا تزيد على ن�س∞ اليوم الدرا�سي بغر�ص تلقي •  Zرفة الم�شادر:

ل معلم �سعوبات التعلم، وهي تختل∞ في طبيعتها وخدماتها عن مركز م�سادر التعلم. nب pخدمات تربوية وتعليمية خا�سة من ق
يق�سد بها البيئات التعليمية واأ‰ا• تقديم خدمات التربية الخا�سة )الف�سل العادي، وغرفة الم�سادر، اأو •  البدائل المكانية التربوية:

كلاهما معًا(.
الت�شخي�س: مجموعة من الاإجراءات التي يتم من خلالها جمع المعلومات باأدوات ر�سمية وغير ر�سمية عن كل طالب من ذوي الاإعاقة • 

وتحليلها وتف�سيرها للتعرف على طبيعة الم�سكلة لديه.  
عملية يتم بو�ساطتها التعبير عن الاأ�سياء كميًا وفق اإجراءات محددة ودقيقة، ت�سمل جميع البيانات والملاحظات الكمية عما يراد •  القيا�س:

قيا�سه.
عملية منظمة في جمع المعلومات المتعلقة بالطالب لاتخاذ قرارات تربوية اأو نف�سية اأو اجتماعية.•  التقييم:

تدري�سه •  التي قد تم  الم�ستهدفة  وال�سلوكيات  والمهارات  المعلومات  الطالب في مجال  اأداء  يتم من خلاله معرفة م�ستوى  اإجراء  التقويم: 
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وتدريبه عليها.
هي انطباق المعايير على الطالب ‡ا يعطيه الا�ستحقاق للقبول في برنامج �سعوبات التعلم والا�ستفادة من خدماته.•  اأهلية الطالب:

فريق العمل: مجموعة من المخت�سين وغيرهم يمتلكون معارف وقدرات ومهارات متكاملة ولهم اأهداف م�ستركة ين�سقون ويتعاونون • 

فيما بينهم لتحقيقها بكفاءة. 
معلم �شعوبات التعلم: هو المعلم الموؤهل في التربية الخا�سة على م�ستوى البكالوريو�ص اأو اأعلى - في م�سار �سعوبات التعلم - وي�ستر∑ • 

ب�سورة مبا�سرة في تدري�ص الطلاب الذين لديهم �سعوبات التعلم. وكذلك يقدم الا�ست�سارات التربوية لمعلمي التعليم العام فيما يتعلق 
بتدري�ص وتقييم الطلاب الذين لديهم �سعوبات تعلم.   

المعلم المتخ�س�ص في مجال محدد ويقوم بتدري�ص مادة معينة كالريا�سيات اأو مجموعة من المواد •  معلم التعليم العام )معلم المادة(:

المت�سلة ببع�سها مثل مواد اللغة العربية والمواد الدينية.
معلم الف�شل: هو الذي يقوم بتعليم الطلاب في اأحد ال�سفوف الاأولية من المرحلة الابتدائية من خلال تدري�ص المواد المختلفة في ذلك • 

ال�س∞.  
توXي∞ •  وفي  الاأكاديمية،  وغير  الاأكاديمية  المهارات  في  وا�سح   mتدن لديه  الذي  الطالب  هو  التعلم: �شعوبات  لدي¬  الذي  الطالب 

ا�ستراتيجيات التعلم ت�سبب له عدم القدرة على م�سايرة اأقرانه في التح�سيل الدرا�سي دون وجود نوع اآخر من اأنواع الاإعاقة، و⁄ Œدp معه 
اأ�ساليب التعليم العام في الف�سل، ولي�ص لديه Xروف اأ�سرية ‡ا ي�ستدعي التحاقه ببرامج �سعوبات التعلم.

هي البرامج التي تكون طبيعتها الاأ�سا�سية غير تربوية ولكنها �سرورية للنمو التربوي للطلاب ذوي الاإعاقة مثل: •  الخدمات الم�شاندة:

الخدمات النف�سية، والاجتماعية، وت�سحيح عيوب النطق والكلام، والعلاê الطبيعي والوXيفي.
ت�ستمل على مهارات ت�ساعد على رفع م�ستوى تقدير الذات والثقة بالنف�ص بالاإ�سافة اإلى مهارات توجيه وتعديل •  الخدمات النف�شية:

ال�سلو∑ واتباع القواعد والتنظيمات.
ت�سمل المهارات التي ت�ساعد على تكيّ∞ الطالب في المجتمع والمدر�سة وترفع م�ستوى الكفاءة الاجتماعية.•  الخدمات الاجتماعية:

تو�سح مدى احتياê اأو ا�ستخدام الطالب لاأي تدخلات طبية اأو اأدوية.•  الخدمات الطبية:

تركز على تحديد التقنية الم�ساعدة للطالب التي تمكنه من تح�سين قدراته الاأدائية وت�ساعده في التغلب على م�سكلاته.•  خدمات التقنية:
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الفاعل •  الاكت�ساب  على  لت�ساعده  الطالب  ي�ستخدمها  ومرتبة  وا�سحة  خطوات  ذات  ططة  طرق  هي  : التعلqم  ا�شتراتيجيات 

للمعلومات والمهارات. وتتكون من نوعين هما: الا�ستراتيجيات المعرفية وفوق المعرفية.
اأ�شاليب التدري�س: هي الكيفية التي يتناول بها المعلم طريقة التدري�ص في اأثناء قيامه بعملية التدري�ص، وهو الاأ�سلوب الذي يتبعه • 

اأ�سا�سية  ب�سورة  ويرتب§  الطريقة،  نف�ص  ي�ستخدمون  الذين  المعلمين  من  غيره  عن  تميزه  ب�سورة  التدري�ص  طريقة  تنفيذ  في  المعلم 
بالخ�سائ�ص ال�سخ�سية للمعلم.

طر¥ التدري�س: ي�سير مفهوم طريقة التدري�ص Teaching Method اإلى كل ما يتبعه المعلم مع الطلاب الذين لديهم �سعوبات • 

في التعلم من اإجراءات وخطوات وتحركات مت�سل�سلة متتالية مترابطة لتنظيم المعلومات والمواق∞ والخبرات التربوية لتحقيق هدف اأو 
مجموعة اأهداف تعليمية محددة.

التعديلات: هي اإجراء تعديل على ما يتوقع اأن يتعلمه الطالب وتقييم اأدائه، ويمكن اأن يكون في التدري�ص اأو محتوى المادة العلمية اأو • 

معايير الاأداء، ويكون مبنيًا على احتياجاته وقدراته. وربما تخف�ص المعايير اأو التوقعات، فقد يعطى الطالب الذي لديه �سعوبات تعلtم 
في القراءة قطعة مُي�سرة في القراءة عن نف�ص المو�سوع الذي يقراأه زملاوؤه الذين لي�ص لديهم �سعوبات تعلtم باللغة الاأ�سا�سية في المنهج.

التكييفات: هي تغيير يمكن عمله في بيئة التعلُّم والمنهج والت�سخي�ص والتدري�ص وتقييم الاأداء، ليعطي الطالب الذي لديه �سعوبات • 

تعلم فر�سة م�ساوية للاآخرين للو�سول اإلى المنهاê والا�ستفادة منه، ولي�سار∑ في بيئة التعلم ال�ساملة وذلك بتعوي�ص الطالب عن جوانب 
ال�سع∞ التي لديه. وهي مظلة للتعديلات Modifications  المواءمات Accommodations وتكون مبنية على جوانب القوة 

والاحتياê لدى الطالب .
اأو محتوى •  اأي تعديلات على محتوى المنهج،  اإحداث  التكيي∞ دون  اإجراءات تتخذ لتحقيق الهدف من  الت�سهيلات هي  المواءمات:

ّ في الطريقة التي تقدم  pالتدري�ص والمادة العلمية، اأو تقييم المخرجات/ اأداء الطالب، فهي لا تخف�ص المعايير اأو التوقعات، ولكنها قد تغير
بها المادة العلمية مثل ا�ستخدام الخرائ§ المعرفية اأو ال�سور، اأو اأن يعطى الطالب الذي لديه �سعوبات تعلم في القراءة وقتًا اإ�سافيًا في 

الاختبار الذي ياأخذه زملاوؤه الذين لي�ص لديهم �سعوبات تعلم. فالت�سهيلات تخت�ص بكي∞ ولي�ص بماذا.  
مثل •  تعليمية  م�سكلات  لديهم  لمن  التربوية  الخدمات  تقديم  في  الحديثة  التوجهات  اأحد  اإلى  ي�سير  اأ�سلوب  للتدخل: الا�شتجابة 

وتقديم  الطالب  التركيز على  يتم من خلالها  رئي�سة  الاأ�سلوب على ثلاث مراحل  ويعتمد هذا  تعلم،  لديهم �سعوبات  الذين  الطلاب 
الخدمة ب�سكل تدريجي قبل اأن تقدم له خدمات �سعوبات التعلم.
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الف�شل الثاني

اللوائح والاأنظمة في تنفيذ البرنامج

اأهمية برنامج �شعوبات التعلم في المرحلة الابتدائية

تبرز اأهمية برنامج �شعوبات التعلم في المرحلة الابتدائية بالن�شبة للطلاب الذين لديهم �شعوبات تعلم على النحو التالي: 

يحد من الف�سل الدرا�سي والت�سرب من المدر�سة ب�سبب اأن �سعوبات التعلم قد تمتد لدى بع�ص الطلاب طيلة حياتهم.  .١
لديهم  الذين  الطلاب  اإك�ساب  الدرا�سي من خلال  النجاح  لتحقيق  المناهج  تلك  ومتطلبات  المناهج،  كثافة  ي�ساعد في مواجهة   .٢

�سعوبات تعلم ا�ستراتيجيات تعلم فاعلة.
ال�سن يمرون  اأن بع�ص الطلاب في هذه  التعلم خا�سةً  الناŒة عن �سعوبات  النف�سية والاجتماعية  الاآثار  التقليل من  ي�سهم في   .3

بمتغيرات بدنية، ونف�سية، واجتماعية.
ي�ساعد على اإك�سابهم مهارات حياتية تعينهم على توXيفيها في حياتهم الاجتماعية.  .٤

ا�ستثمار قدرات الطلاب الذين لديهم �سعوبات تعلم للاإ�سهام الفاعل في بناء الوطن.   .٥

اأهداف برنامج �شعوبات التعلم في المرحلة الابتدائية:

يهدف برنامج �شعوبات التعلم في المرحلة الابتدائية بوج¬ عام اإ¤ توفÒ الخدمات التربوية والخدمات الم�شاندة للطلاب الذين   

لديهم �شعوبات تعلم وذلك على النحو التالي:

اكت�ساف الطلاب الذين لديهم �سعوبات تعلم.  .١
التدخل التربوي والتعليمي للطلاب الذين تم اكت�سافهم، وم�ساعدتهم على التغلب على هذه ال�سعوبات وكيفية التعامل معها..  .٢

تقديم الخدمات للطلاب في البيئات الاأقل تقيدًا.  .3
دعم الاأ�سر واإر�سادهم في التعامل مع احتياجات اأبنائهم.  .٤

العمل على ن�سر ثقافة برنامج �سعوبات التعلم في المرحلة الابتدائية.  .٥
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الفئات الم�شتهدفة في برامج �شعوبات التعلم في المرحلة الابتدائية:

الطلاب الذين لديهم �سعوبات تعلم: هم الطلاب الذين لديهم تدن وا�سح في المهارات الاأكاديمية وغير الاأكاديمية وتوXي∞   -١
اأخرى لها  اأ�سباب  اأو  اأي عوق  ا�ستراتيجيات التعلم الفاعلة على اكت�ساب المهارات والمعلومات، وهذا التدÊ لا يكون ناŒا عن 

علاقة بظروف التعلم اأو الرعاية الاأ�سرية.
الطلاب الذين لديهم �سعوبات التعلم الموهوبون: هم الطلاب الذين يمتلكون قدرات فكرية فائقة في مجال معين، وفي الوقت   -٢
نف�سه يت�سفون بتباين وا�سح بين م�ستوى الاأداء في ناحية اأكاديمية معينة وم�ستوى الاأداء المتوقع منهم بناء على قدراتهم الفكرية.

الطلاب الذين لديهم �سعوبات التعلم التي ي�ساحبها ت�ستت انتباه ب�سي§ ولا يتناولون اأي عقاقير طبية.  -3
   كما ت�شتهدف برامج �شعوبات التعلم: 

اأ�سر الطلاب: )من خلال تقديم الا�ست�سارات، والاإر�سادات، والتوجيه(.	
المجتمع ب�سكل عام: من خلال تقديم برامج التوعية المختلفة.  	

نماذج تقديم خدمات برنامج �شعوبات التعلم:

لديهم  الذين  للطلاب  الابتدائية  المرحلة  التعلم في  برنامج �سعوبات  تقديم خدمات  التربوية عند  المكانية  البدائل  هنا∑ ‰اذê من   
�سعوبات تعلم. بع�ص هذه النماذê من البدائل اأكثر ملاءمة مع بع�ص الطلاب، اأو Xروف بع�ص المدار�ص من النماذê الاأخرى. بوجه عام 

يمكن ا�ستعرا�ص هذه البدائل في برنامج �سعوبات التعلم:

اأولا: ف�شول التعليم العام: 

هذا الخيار ياأتي متما�سيًا مع الاŒاه نحو تعليم الطلاب الذين لديهم �سعوبات تعلم في البيئات  الاأقل تقيدًا مع اأقرانهم في ف�سول   
التعليم العام ، ويعد معلم التعليم العام هو الم�سوؤول الاأول عن جميع الطلاب اأ�سا�سًا ومنهم طلاب �سعوبات التعلم، فتقدم خدمات التربية 
الخا�سة للطالب بطريقة غير مبا�سرة، حيå يقوم معلم التعليم العام بتدري�ص الطالب ويكون دور معلم �سعوبات التعلم العمل مع معلم 
بينهما  الت�ساور  يتم   åال�ساد�ص حي الف�سل  نتناولها في  �سوف  التي  الت�ساركي  التدري�ص   êوفق ‰اذ الت�ساركي(  التدري�ص   ( العام  التعليم 
وتو�سيح الاأ�ساليب والطرق التي يمكن اأن ي�ستخدمها معلم التعليم العام لتمكن الطالب الذي لديه �سعوبات تعلم من فهم المادة. وعندها 
تتخذ الاإجراءات التي اتفق عليها، واإذا ⁄ يتح�سن الطالب تح�سنا ملحوXًا يفي بتحقيق المعايير المر�سومة لتقدمة فلابد من اختيار بديل 

تربوي اآخر. 
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ثانيا: Zرفة الم�شادر: 

تعلم،  لديهم �سعوبات  الذين  الطلاب  لبع�ص  لتقديم الخدمات  واأ�سلوبًا  المكانية  التربوية  البدائل  اآخر من  نوعًا  الم�سادر  تمثل غرفة   
ت�سمن للطالب التدري�ص الفردي المتخ�س�ص المكث∞، وهو الاأكثر ملاءمة لتلبية احتياجات الطالب من تعليمه في ف�سول التعليم العام دون 
خدمات مبا�سرة من المعلم المتخ�س�ص وبالا�ستراتيجيات والكثافة التي تتوافق مع خ�سائ�ص الطالب واحتياجاته. فتكون الخدمة في هذا 
النموذê مبا�سرة وفردية ومتخ�س�سة ومكثفة، حيå يقوم معلم �سعوبات التعلم بتدري�ص الطالب وفق البرنامج التربوي الفردي. كما يعمل 
اأي�سا با�ستمرار مع معلمي التعليم العام لتقديم بع�ص الاقتراحات والاإر�سادات التي ت�ساعدهم في تدري�ص الطالب في اأثناء وجوده في الف�سل، 
علمًا باأن معلم التعليم العام في هذه الحالة لا يدرّ�ص الطالب ب�سكل فردي اأو خا�ص، بل ياأخذ بع�ص الاعتبارات ال�سرورية في الح�سبان في 
اأثناء تدري�ص الطلاب في الف�سل. فلا �سك اأن لمعلم التعليم العام دورًا هامًا في خدمة الطلاب الذين لديهم �سعوبات تعلم، �سواء اأكانت 

الخدمة مبا�سرة اأو غير مبا�سرة، 

ثالثkا: المنزل اأو الم�شت�شفى: 

الم�ست�سفى  اأو  المنزل  تعلم في  لديه �سعوبات  الذي  للطالب  التربية الخا�سة  النموذê لظروف طارئة في تقديم خدمات  ي�ستخدم هذا   
اإذا كانت حالته تتطلب ذلك، وهنا تقدم الخدمات للطالب وفق المن�سو�ص عليه في البرنامج التربوي الفردي. ويتم التن�سيق بين المدر�سة 

والاأ�سرة، تمهيدًا لعودته اإلى المدر�سة ليتلقى الخدمات في الو�سع الذي ينا�سب احتياجاته، اأو الذي قد غادره قبل البيت اأو الم�ست�سفى. 

ا: نموذج الا�شتجابة للتدخل:  kرابع

يعد هذا النموذê من النماذê الحديثة في مجال �سعوبات التعلم حيå يقوم هذا النموذê على ا�ستخدام عمليات متعددة الم�ستويات اأو   
المراحل، من خلالها يتم التعامل مع اأعرا�ص �سعوبات التعلم التي تظهر لدى جميع الطلاب في الف�سل العادي في التعليم العام اأثناء عملية 
التدري�ص، في Xل ا�ستخدام العديد من اأ�ساليب التقويم الملائمة، وهذه الاأ�ساليب الم�ستخدمة تتم في ثلاث مراحل غير مت�ساوية على النحو 

الاآتي كما هو مو�سح في ال�سكل التو�سيحي ب�سكل متو�سع اإلى نطاق �سيق و�سولًا للهدف وهو التحديد الدقيق لهوؤلاء الطلبة:
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الطلاب(  من   %١-٥( المكث∞  التدخل 

كافية  ا�شتجابة  لديهم  لي�س  الذين 

للتدخلات القائمة في الم�شتويين ال�شابقة, 

تقدم لهم تدخلات مكثفة وTشخ�شية

 iالم�شتو

الثالث

 iالم�شتو

الثاني

 iالم�شتو

الاأول

الطلبة  من   )%١٠-١٥( الاإVشافي  التدخل 

عن  الاأكاديمي  اأدائهم  يختل∞  الذين 

م�شتوi �شفهم تقدم لهم خدمات وقائية 

اأو علاجية 

الطلاب  من   )%٨٠-٩٠( العام  التدخل 

الجودة  عالي  التعليمي  للتدخل  ي�شتجيبو¿ 

الموج¬ لجميع الطلبة داخل الف�شل 
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فريق العمل: 

ي�سم فريق العمل كل من تحتاê خدمة الطالب الذي لديه �سعوبات تعلم اإلى اإ�سهامه ب�سكل فاعل في البرنامج من التعليم العام والتربية 
الخا�سة والخدمات الم�ساندة/ذات العلاقة، وولي الاأمر، والطلاب الذين لديهم �سعوبات التعلم اأنف�سهم كلما كان ذلك ‡كنًا. فلكل من 

هوؤلاء دوره الفاعل في خدمة الطالب.    

وكيل المدر�شة لل�شوؤو¿ التعلمية

معلم التربية الخا�شة �شعوبات التعلم

المرTشد الطلابي

اأع�شاء اخرو¿

 ين�شمو¿ ح�شب تقدير ولي 

الاأمر اأو القائد

مقدمو الخدمات

 الم�شاندة ح�شب 

ا◊اجة

الطالب الذي لدي¬ 

�شعوبات تعلم

ولي اأمر الطالب الذي 

لدي¬ �شعوبات تعلم

قائد المدر�شة

وكيل المدر�شة لل�شوؤو¿ الطلابية

معلم التعليم العام

ت�شكيل فريق العمل

وÒZهم معلم تدريبات النطق معلم التدريبات ال�شلوكية
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مهام الفريق:

الم�ساركة في اإجراء القيا�ص والتقييم للطلاب.  .١
تحديد اأهلية الطلاب لتلقي خدمات برنامج �سعوبات التعلم.  .٢

قبول الطلاب الذين لديهم �سعوبات تعلم في البرنامج.  .3
بناء البرنامج التربوي الفردي للطالب الذي لديه �سعوبات تعلم وفق احتياجاته الفردية، والاتفاق على الاأهداف والخدمات.  .٤

الم�ساركة والتعاون والتوا�سل في تنفيذ البرنامج التربوي الفردي للطالب الذي لديه �سعوبات التعلم كل ع�سو فيما يخ�سه وفق   .٥
الخدمات المن�سو�ص عليه في البرنامج.

الم�ساركة في تقويم البرنامج التربوي الفردي للطالب الذي لديه �سعوبات التعلم.  .6

اجتماعات الفريق:

يعقد اجتماع ب�سكل دوري لتحديد الطلاب المقبولين في برنامج �سعوبات التعلم.  .١
يعقد ب�سكل دوري لاإعداد وبناء البرنامج التربوي الفردي للطالب الذي لديه �سعوبات تعلم.  .٢

يعقد ب�سكل طارÇ بناءً على الاحتياجات المتغيرة للطالب الذي لديه �سعوبات تعلم.  .3
يعقد اجتماع ب�سكل دوري لتقويم ومراجعة البرنامج التربوي الفردي للطالب الذي لديه �سعوبات تعلم.   .٤

توثق اجتماعات الفريق بمحا�سر ر�سمية وتدون في مل∞ فريق العمل اأو مل∞ الطالب الدائم )جمع البيانات والت�سخي�ص(.  .٥
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مهام اأع�شاء فريق العمل:

قائد المدر�شة :

الاإلمام بما يتعلق بالتربية الخا�سة، وخا�سة الاأنظمة واللوائح.	
الاإ�سراف على �سير عمل الفريق في التقييم والت�سخي�ص لطلاب �سعوبات التعلم بالمدر�سة وبناء نظام ات�سال فعال بين اأع�ساء 	

الفريق.
يتم 	 تعذر ذلك  تلك الاجتماعات وفي حال  واأهمية م�ساركته في ح�سور  العمل،  الفريق وو�سع جداول اجتماعات فريق  رئا�سة 

تكلي∞ من ينوب عنه.
اعتماد ‰اذê العمل، والخطابات، بهدف ت�سهيل عمل الفريق.	
الاإ�ســراف علــى تهيئة وتنظيــم المرافــق الخا�ســة ببرنامــج �سعوبات التعلم )غرفــة الم�ســادر( قبــل بــدء الدرا�ســة وفي الوقــت 	

المحــدد.
ال�سعي لتلبية احتياجات البرنامج وم�ستلزماته.	
ت�سهيل خروê طلاب �سعوبات التعلم من الف�سل العادي اإلى غرفة الم�سادر وفق جدول معلم �سعوبات التعلم المعتمد.	
حå معلمي التعليم العام على التعاون مع معلم �سعوبات التعلم في تنفيذ التدري�ص الت�ساركي، والالتزام بكل ما ورد في البرنامج 	

التربوي الفردي.
متابعة عمل معلم �سعوبات التعلم )الزيارات ال�سفية، والاأعمال الكتابية، والاأن�سطة(، واأعمال باقي الاأع�ساء.	
الاطلاع على ت�سميم التدري�ص )�سجل التح�سير( واإبداء الملحوXات والمرئيات ب�ساأنه.	
متابعة اإنجاز معلم �سعوبات التعلم وفق عنا�سر البرنامج الاأ�سبوعية وال�سهرية.	
تلك 	 وت�سهيل  المتبعة،  والاأنظمة  الطالب  تقويم  لائحة  وفق  والاختبارات  التعلم  �سعوبات  طلاب  تقويم  عملية  على  الاإ�سراف 

الاإجراءات.
الم�ساركة في الاجتماعات، واللقاءات، وبرامج التدريب ذات العلاقة التي يدعى لها.	
الاإ�سراف اإداريا على معلمي �سعوبات التعلم.	
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وكــــيــــل ال�شوؤو¿ التـــعــــلــــيــــمــــية :

اأن يكون على دراية بالتربية الخا�سة واللوائح والاأنظمة.	
الم�ســاركة في اإعــداد جــدول معلم �سعوبات التعلم وفق ن�ساب المعلم، واعتماده من قبل قائد المدر�سة.	
ح�سور اجتماعات الفريق.	
الاإ�سراف على البرنامج التربوي الفردي ومناق�سة الاأهداف التعليمية وفق المدة الزمنية المجدولة في مواد ال�سعوبة اأو الخدمات 	

المتفق عليها لكل طالب لديه �سعوبات في التعلم.
الاطلاع على ت�سميم التدري�ص لمعلم �سعوبات التعلم واإبداء الملحوXات والمرئيات ب�ساأنه.	
متابعة عمل معلم �سعوبات التعلم )الزيارات ال�سفية، والاأعمال الكتابية، ملفات الطلاب، ك�سوف الواجبات، تقارير الطلاب( 	

ب�سورة دورية واأعمال باقي الاأع�ساء. 
التدري�ص 	 النوع من  وت�سهيل هذا  التعلم  ومعلم �سعوبات  العام  التعليم  الت�ساركي بين معلم  التدري�ص  تنفيذ  ومتابعة  الاإ�سراف 

لطلاب �سعوبات التعلم.
متابعة معلمي التعليم العام في تطبيق الت�سهيلات والتكييفات في المناهج والاختبارات مع الطلاب داخل ف�سولهم.	
متابعة مدى التقدم في تنفيذ البرنامج وتقديم الخدمات واإعطاء التغذية الراجعة للمعلم.	
المتابعة والتن�سيق مع فريق العمل لتنفيذ الاختبارات الف�سلية لطلاب �سعوبات التعلم.	
الاإ�سراف والمتابعة لعملية تقويم طلاب �سعوبات التعلم والاختبارات وفقا للتعليمات واللوائح المعتمدة. 	

وكــــيــــل Tشوؤو¿ الطـــــلاب :

اأن يكون على دراية بالتربية الخا�سة واللوائح والاأنظمة.	
الاإ�سراف على اأهلية وقبول طلاب �سعوبات التعلم بالمدر�سة واكتمال الوثائق المطلوبة عند الت�سجيل.	
واكتمالها في 	 وتنظيمها وحفظها  ومتابعة تحديثها  التعلم  والملفات الخا�سة بطلاب �سعوبات  ال�سجلات  الاإ�سراف على جميع 

البرنامج.
متابعة مدى تقدم الطالب الذي لديه �سعوبات تعلم، والتعرف على نواحي التح�سن في الم�ستوى التح�سيلي لطلاب �سعوبات 	

التعلم.
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مناق�سة اأي �سعوبات قد تواجه تقدم الطالب الذي لديه �سعوبات تعلم في البرنامج وتقديم الدعم اللازم. 	
متابعة التقارير التي يعدها معلم �سعوبات التعلم، اأو فريق العمل عن مدى التح�سن والتقدم لدى الطالب الذي لديه �سعوبات 	

تعلم في اأثناء تقديم التدري�ص والتدخل. 
دعوة وا�ستقبال اأولياء اأمور طلاب �سعوبات التعلم ومعالجة جميع الق�سايا الخا�سة بهم مع فريق العمل 	
متابعة نقل طلاب �سعوبات التعلم بت�سليم ملفاتهم ب�سكل ر�سمي اإلى المدار�ص الاأخرى.	

معلم التربية الخا�شة )�شعوبات تعلم(:

بå التوعية للمجتمع داخل المدر�سة وخارجها عن �سعوبات التعلم وكيفية التعامل مع الطلاب، واحترامهم وتقديم الم�ساعدة 	
لهم.

القيام بعملية الم�سح والتعرف لاكت�ساف الطلاب الذين لديهم �سعوبات تعلم في المدر�سة.	
تو�سيح اإجراءات الاإحالة واآلية العمل في برنامج �سعوبات التعلم و‰اذê العمل المرتبطة بتلك الاإجراءات لقائد المدر�سة والوكلاء 	

والمعلمين والمر�سد الطلابي.
التن�سيق لاجتماعات فريق العمل من اأجل تقديم الخدمات للطلاب الذين لديهم �سعوبات تعلم، وتوثيق الاجتماعات.	
اإجراء التقييم والت�سخي�ص التربوي وتحديد الاحتياجات التربوية للطالب الذي لديه �سعوبات تعلم، وتحري الدقة في اأثناء هذه 	

العمليات مع اأهمية التوثيق.
ا�ستكمال جميع التقارير والتقييم المطلوب في الوقت المحدد.	
ت�سجيل البيانات وحفظها، وو�سع مل∞ )التقييم والت�سخي�ص( يحتوي على ‰اذê العمل المطلوبة لكل طالب.	
الم�ساركة في اإعداد البرنامج التربوي الفردي للطالب مع فريق العمل.	
الم�ساركة في ت�سمين الخطة الانتقالية في البرنامج التربوي الفردي ح�سب احتياê الطالب الذي لديه �سعوبات تعلم، وتنفيذها 	

مع باقي اأع�ساء الفريق.
 تدوين البيانات والاأهداف والخدمات في ‰وذê البرنامج التربوي الفردي وحفظه بعد اعتماد فريق العمل في مل∞ الطالب، 	

وا�ستكمال كافة البيانات في الوقت المحدد. 
اإي�ساح و�سرح نتائج التقييم والت�سخي�ص التربوي للطالب لبقية اأع�ساء فريق العمل في اأثناء الاجتماعات.	
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 اإي�ساح و�سرح الخدمات التي تلبي احتياê الطالب الذي لديه �سعوبات تعلم لباقي اأع�ساء الفريق في اجتماع اإعداد البرنامج 	
التربوي الفردي للطالب.

اإعداد جدول الطلاب الذين لديهم �سعوبات التعلم بالتن�سيق مع الوكيل لل�سوؤون التعليمية لتلقي الخدمات �سواءً داخل غرفة 	
الم�سادر اأو الف�سل العادي اأو كليهما مع الوكيل لل�سوؤون التعليمية مع �سرورة اعتماده من قبل قائدة المدر�سة.

يقوم بتنفيذ خدمة التدري�ص )اأكاديمي، اأو ا�ستراتيجي، اأو تدريب الاأقران( مبا�سرة لطلاب �سعوبات التعلم في عرفة الم�سادر. 	
وفق ما تم الاتفاق عليه في اأثناء اإعداد البرنامج التربوي الفردي.

تنفيذ التدري�ص الت�ساركي مع معلمي التعليم العام للطلاب الذين لديهم �سعوبات تعلم وفق ما تم الاتفاق عليه في اأثناء اإعداد 	
البرنامج التربوي الفردي.

تنفيذ تدري�ص الاأقران في غرفة الم�سادر اأو الف�سل العادي من خلال تدريب الطلاب العاديين والذين لديهم �سعوبات تعلم على 	
كيفية التنفيذ والاإ�سراف على هذه العملية. وفق ما تم الاتفاق عليه في اأثناء اإعداد البرنامج التربوي الفردي.

التقيد بمواعيد بداية الجل�سات التعليمية ونهايتها وا�ستثمار وقتها لم�سلحة الطالب.	
اإعداد التح�سير اليومي للتدري�ص الاأكاديمي اأو الت�ساركي اأو تدريب الاأقران وما يرتب§ به من اختيار الا�ستراتيجيات التعليمية 	

المنا�سبة واأوراق التدريبات واأوراق التقويم. والالتزام بالتوثيق في �سجل التح�سير.
اإعداد الو�سائل المعينة لتنفيذ اأهداف البرنامج التربوي الفردي للطالب.	
ا�ستخدام التقنية الحديثة في تدري�ص الطلاب الذين لديهم �سعوبات تعلم.	
تهيئة البيئة ال�سفية في غرفة الم�سادر بما يتنا�سب مع متطلبات تقديم الخدمة للطالب الذي لديه �سعوبات تعلم ويلبي احتياجاته 	

وح�سوله على الخدمة باأف�سل م�ستوى.
التجهيز الم�سبق لاحتياجات الجل�سات التدري�سية وو�سائلها والاأن�سطة قبل بدايتها بوقت كاف. 	
يقدم الا�ست�سارات لمعلمي التعليم العام اإذا كانت ف�سول التعليم العام هي الخيار الاأمثل لخدمة الطالب الذي لديه �سعوبات 	

الدرا�سية  المواد  تدري�ص  وطرق  والواجبات،  والاختبارات،  المناهج،  في  والتكييفات  والمواءمات  بالتعديلات  يتعلق  فيما  تعلم 
والا�ستراتيجيات التعليمية، وو�سع الدرجات وكتابة التقارير. 

يتولى معلم �سعوبات التعلم الاإ�سراف على اختبارات )التقويم( �سهري / ف�سلي للطلاب الم�ستفيدين من البرنامج ح�سب ما ورد 	
في لائحة تقويم الطالب - المذكرة التف�سيرية والقواعد التنفيذية للائحة تقويم الطالب )١٤38( القاعدة الثانية.
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 ا�ستخدام اأ�ساليب التقويم المنا�سبة لكل طالب لديه �سعوبات تعلم.	
اإعداد تقارير تربوية عن الطالب الذي لديه �سعوبات تعلم بعد فترات الاختبارات )التقويم( ال�سهري اأو الف�سلي تت�سمن قيا�ص 	

مدى التقدم في اأهداف البرنامج التربوي الفردي ومناق�سة تلك التقارير مع اأع�ساء فريق العمل وتقديم التغذية الراجعة.
الم�ساركة في تقييم البرنامج التربوي الفردي.	
التعلم 	 �سعوبات  وجود  عن  الناŒة  وال�سلوكية  والنف�سية،  الاجتماعية،  الم�سكلات  على  التغلب  في  والاأ�سرة  الطلاب  م�ساعدة   

لديهم، ودرا�سة ال�سعوبات والتحديات التي تواجههم. والتن�سيق مع اأع�ساء من داخل المدر�سة وبع�ص الجهات ذات العلاقة من 
خارê المدر�سة لاإعداد اللازم ب�ساأنها.

وتزويدهم 	 اأبنائهم  على  وال�سلوكية  والنف�سية  الاجتماعية  التعلم  ل�سعوبات  ال�سلبية  الاآثار  على  التعرف  في  الاأ�سرة  م�ساعدة   
بالمواد التربوية والو�سائل والا�ستراتيجيات التي من �ساأنها اأن ت�سهل مهمة متابعة اأبنائهم وت�سهم في زيادة وعيهم بخ�سائ�سهم 

واحتياجاتهم وحقوقهم وواجباتهم، وتعريفهم بالخدمات المتوفرة. 
دعم وم�ساعدة الطلاب الذين لديهم �سعوبات تعلم على اكت�ساب المهارات التوا�سلية، والمهارات الاجتماعية التي تمكنهم من 	

النجاح في المدر�سة وفي الحياة العامة با�ستقلال.
بناء �سراكة اأ�سرية مع اأولياء اأمور الطلاب الذين لديهم �سعوبات تعلم وموؤ�س�سات المجتمع.	
تقديم الخدمات الا�ست�سارية لبع�ص الطلاب الذين يتلقون تعليمهم بالمدر�سة ولديهم حالات عوق اأخرى ) الاإعاقة  الحركية، اأو 	

فر• الحركة وت�ستت الانتباه ال�سديد، ا�سطرابات النطق والكلام ال�سديدة....(. 
العمل، 	 وور�ص  الن�سا•،  برامج  في  والم�ساركة  المدر�سة،  تنظمها  التي  واللجان  والمجال�ص  الاجتماعات  في  والم�ساركة  الح�سور 

والبرامج التدريبية، والزيارات التبادلية.
الم�ساركة في اإعداد البرامج والاأن�سطة داخل غرفة الم�سادر وخارجها، وتفعيل منا�سبات الاإعاقة المحلية والعالمية بالتعاون مع 	

الجهات ذات العلاقة داخل المدر�سة وخارجها.
اإعداد الملفات المطلوبة في برنامج �سعوبات التعلم كمل∞ الت�سخي�ص و�سجل التح�سير لكل طالب وبع�ص الملفات العامة للبرنامج 	

)مل∞ فريق العمل......(، وتعد هذه الملفات عهدة على المعلم. 
 تقديم المقترحات لتطوير برنامج �سعوبات التعلم.	
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معلم التعليم العام:

اكت�ساف واإحالة الطلاب الذين لديهم انخفا�ص في م�ستوى التح�سيل الدرا�سي وي�سك باأنهم لديهم �سعوبات تعلم اإلى البرنامج 	
وفق اإجراءات الاإحالة.  

الم�ساركة ع�سوا مهما واأ�سا�سيا في فريق عمل اإعداد البرنامج التربوي الفردي وتنفيذه وتقييمه. ولا يلزم م�ساركة جميع معلمي 	
التعليم العام في اأعمال الفريق، فلا ين�سم اإلّا من لديه طلاب لديهم �سعوبات تعلم.

	 åالم�ساركة في عملية الت�سخي�ص والتقييم بتزويد اأع�ساء الفريق بمعلومات مهمة عن الطالب الذي لديه �سعوبات تعلم من حي
المهارات ونقا• القوة والاحتياê ومتطلبات المنهج العام واإبداء ملاحظاته، وتحديد مدى اأهلية الطالب للبرنامج. ‡ا يفيد في 

اتخاذ القرارات المنا�سبة.
الم�ساركة في اجتماعات فريق العمل.	
التعاون مع معلم �سعوبات التعلم في تكيي∞ المناهج، والاختبارات، والواجبات، والاأن�سطة المقدمة في الف�سل العادي خلال اليوم 	

الدرا�سي بما يتنا�سب مع اأهداف البرنامج التربوي الفردي للطالب.
ت�سهم في تحقيق 	 العام  الف�سل  داخل  معينة  فاعلة وطرق  تدري�ص  ا�ستراتيجيات  تطبيق  التعلم في  معلم �سعوبات  مع  التعاون 

اأهداف البرنامج للطالب
التعاون مع معلم �سعوبات التعلم في تنفيذ التدري�ص الت�ساركي، اأو تدريب الاأقران للطالب الذي لديه �سعوبات تعلم في الف�سل 	

العادي.
تهيئة البيئة ال�سفية داخل الف�سل العادي بما يتنا�سب في تنفيذ التدري�ص الت�ساركي مع معلم �سعوبات التعلم، اأو تدريب الاأقران.	
الم�ساركة مع فريق العمل في قيا�ص م�ستوى تقدم الطالب في البرنامج التربوي الفردي.	
تقويم الطلاب الذين لديهم �سعوبات تعلم ح�سب ما ورد في لائحة تقويم الطالب المذكرة التف�سيرية والقواعد التنفيذية القاعدة 	

الثانية ع�سرة تقويم طلاب ذوي  الاإعاقة  / البند ثامناً " اأدوات واأ�ساليب التقويم الخا�سة )هنا كلمة �ساقطة اأXنها بالطلاب( 
الذين لديهم �سعوبات تعلم" بالتعاون والتن�سيق مع معلم �سعوبات التعلم.

اإعداد اأ�سئلة اختبارات خا�سة ح�سب الحاجة لبع�ص الطلاب من الذين لديهم �سعوبات تعلم �سهرية وف�سلية بعد الت�ساور مع 	
معلم �سعوبات التعلم حول اأ�ساليب التقويم المنا�سب للطالب.

بالاأمن 	 �سعوره  يحقق  العاديين  اأقرانه  مع  الفر�ص  وتكافوؤ  بالعدالة  تت�سم  معاملة  تعلم  �سعوبات  لديه  الذي  الطالب  معاملة   
والطماأنينة. 
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المرTشد الطلابي:

التعرف على الاحتياجات الاجتماعية لطلاب �سعوبات التعلم واأ�سرهم.	
م�ساعدة الفريق في جمع المعلومات من الاأ�سرة وخا�سة التاريï الاجتماعي عن الطالب الذي لديه �سعوبات تعلم )درا�سة الحالة(.	
ح�سور اجتماعات الفريق.	
م�ساعدة الطلاب الذين لديهم �سعوبات تعلم في التعرف على قدراتهم وميولهم واŒاهاتهم وتنميتها للنجاح في كافة المجالات.	
اأو 	 التن�سيق بين فريق العمل والموؤ�س�سات المجتمعية. مثل وحدة الخدمات الاإر�سادية باإدارة التعليم، اأو مركز الخدمات الم�ساندة، 

المراكز ال�سحية، اأو الكليات والجامعات...
ملاحظة التفاعل الاجتماعي للطالب الذي لديه �سعوبات تعلم خارê الف�سل.	
توعية طلاب �سعوبات التعلم بم�سار الممار�سات ال�سلبية، وتقديم البرامج التي ت�ساعدهم على التخل�ص منها.	
تقديم الم�سورة للوالدين والمعلمين والطلاب الذين لديهم �سعوبات تعلم اأنف�سهم فيما يخ�ص الجوانب الاجتماعية.	
العمل مع الاأ�سرة وتقديم الاإر�سادات التي تحتاê اإليها للتعامل الاإيجابي الفاعل مع ابنها اأو ابنتها في المنزل فيما يتعلق بالجوانب 	

النف�سية.
ي�سهم بفاعلية في اإعداد وتنفيذ ومراجعة الخدمات الاجتماعية �سمن برنامج الطالب الذي لديه �سعوبات تعلم.	

ولي اأمر الطالب الذي لدي¬ �شعوبات تعلم:

الم�ساركة ع�سوا في فريق عمل اإعداد البرنامج التربوي اأو عند اإجراء تعديلات عليه)تقويمية(.	
ح�سور ولي اأمر الطالب الذي لديه �سعوبات تعلم اجتماعات فريق العمل.	
الم�ساركة في عملية الت�سخي�ص من خلال تقديم المعلومات المهمة الاأكاديمية وغير الاأكاديمية للطالب داخل وخارê المدر�سة في اأثناء 	

عملية الت�سخي�ص وفي اأثناء اإعداد البرنامج التربوي الفردي.
م�ساركة فريق العمل في و�سع الاأهداف الملائمة للطالب الذي لديه �سعوبات تعلم.	
م�ساعدة الفريق في تحديد الم�ساندة المنزلية المطلوبة عن طريق تقديم المعلومات المهمة عن الطالب. 	
الم�ساركة في متابعة )مراقبة( تقدم الطالب من خلال تزويد ولي الاأمر بالتقارير التعليمية.	
الم�ساركة في تقييم البرنامج.	
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الطالب الذي لدي¬ �شعوبات:

م�ساركة الطالب الذي لديه �سعوبات تعلم ع�سوًا في فريق عمل اإعداد البرنامج يعتمد بالدرجة الاأولى على وعيه وفهمه لهذه 	
العملية.

 تقديم معلومات واأفكار تفيد البرنامج وت�ساعد هذه الم�ساركة على تحقيق اأهداف البرنامج. 	
الاإ�سهام بمعلومات خا�سة لما يحتاجه عند اإعداد الخطة الانتقالية. 	
الم�ساركة في تقييم البرنامج متلقيًا مبا�سرًا للخدمة	

معلم تدريبات �شلوكية/ معلم تدريبات النطق:

اإلا  الابتدائية  المرحلة  التعلم في مدار�ص  برامج �سعوبات  النطق في  تدريبات  ال�سلوكية ومعلم  التدريبات  الرغم من عدم وجود معلمي  على 
اأن وجودهما في فريق اإعداد البرنامج التربوي الفردي مهم للغاية، ويمكن الا�ستعانة بمعلمي التدريبات ال�سلوكية وتدريبات النطق بطريقة 
اأو عن طريق  المحافظة،  اأو  بالمنطقة  المبكر  والتدخل  الم�ساندة  الر�سمية مع  مراكز الخدمات  التوا�سل بالخطابات  غير مبا�سرة من خلال 
الم�ست�سفيات الحكومية، وفي بع�ص الحالات يقوم ولي الاأمر بالا�ستعانة بمعلم تدريبات �سلوكية، اأو معلم تدريبات النطق من خلال م�ست�سفى 

حكومي اأو خا�ص اأو مراكز تقدم مثل هذه الخدمات مرخ�سة، ويمكن  اإي�ساح اأدوراهما في البرنامج على النحو التالي:  
                                                                                  

   معلم التدريبات ال�شلوكية:                                                                                                       

اأهلية 	 لتحديد  الفريق  لباقي  نتائجها  وتف�سير  الت�سخي�ص  اأثناء عملية  والتربوية في  النف�سية  الاختبارات  تطبيق  الم�ساركة في   
الطالب للالتحاق بالبرنامج.

جمع وتحليل المعلومات المتعلقة بالقدرات الفكرية، وب�سلو∑ الطالب الذي لديه �سعوبات تعلم وتف�سيرها.	
اإعداد التقارير النف�سية وتقديم التو�سيات فيما يرتب§ بالخدمات النف�سية، بما في ذلك الاأهداف وا�ستراتيجيات التدخل. 	
يتعلق 	 فيما  الا�ست�سارات  تقديم  في  الاأمر  وولي  العام،  التعليم  ومعلم  التعلم،  �سعوبات  معلم  وخا�سة  العمل  فريق  مع  التعاون 

بقدرات الطالب الفكرية وب�سلو∑ الطالب الذي لديه �سعوبات تعلم، والا�ستراتيجيات التي يمكن اأن يتم ا�ستخدامها معه داخل 
الف�سل للتفاعل الاإيجابي مع ال�سلو∑ الذي يحتاê اإلى تدخل ويمكن تحقيق ذلك مع و�سائل التوا�سل الحديثة.

الم�ساركة في تقييم البرامج فيما يتعلق بال�سلو∑ ح�سب حاجة الطالب.	
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معلم تدريبات النطق:  

 الم�ساركة �سمن فريق اإعداد البرنامج التربوي ع�سوًا فاعلًا في ت�سخي�ص احتياجات الطالب في مجال التوا�سل، وتف�سير نتائجها 	
لباقي اأع�ساء الفريق. لتحديد اأهلية الطالب لخدمات برنامج �سعوبات التعلم.

وا�ستراتيجيات 	 الاأهداف  ذلك  في  بما  والكلام.  اللغة  بخدمات  يرتب§  فيما  التو�سيات  وتقديم  والكلام  النطق  تقارير  اإعداد 
التدخل.

التعاون مع فريق العمل وخا�سة معلم �سعوبات التعلم، ومعلم التعليم العام، وولي الاأمر في تقديم الا�ست�سارات في الاإجراءات 	
التي يمكن اأن يتخذوها في اأثناء تقديم الخدمات لبع�ص لطلاب الذين لديهم �سعوبات التعلم ذات الاأ�سا�ص اللغوي، اأو Œتمع 

لديهم �سعوبات التعلم مع ا�سطرابات في اللغة اأو الكلام.

اأع�شاء اBخرو¿ ين�شمو¿ عند ا◊اجة: ح�شب ا◊اجة وتقدير القائد.

ال�شراكة الاأ�شرية

اأكدت روؤية المملكة )٢٠3٠( �سمن مبادرة )ارتقاء( على وجوب واأهمية م�ساركة الاأ�سرة باعتبارها �سريكًا هامًا واأ�سا�سيًا مع المدر�سة    
في تعليم اأبنائهم الطلاب ومنهم طلاب �سعوبات التعلم، فالاأ�سرة م�سدر اأ�سا�سي لكثير من المعلومات الهامة عن الطالب و�سلوكه داخل 
وخارê المدر�سة، فالاأ�سرة تقدم معلومات منه ما يرتب§ بتحديد احتياجات الطالب التربوية الفردية، ومنها ما يرتب§ بتحديد الاأهداف 
والم�ساندات اللازمة له داخل المدر�سة. لذلك يجب م�ساركة الاأ�سرة م�ساركة فاعلة ايجابية في التخطي§ مع فريق العمل خلال جميع مراحل 
اإعداد وتنفيذ وتقويم البرنامج التربوي الفردي، ويمكن تحقيق ذلك من خلال التالي:                                                                                                              

: طر¥ التوا�شل مع الاأ�شرة:  kاأولا

يو�سح الر�سم التو�سيحي اأدناه اأهم طرق التوا�سل الفعالة التي يمكن اأن ت�ستخدمها المدر�سة في التوا�سل مع اأ�سر الطلاب الذين لديهم 
�سعوبات تعلم.
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التقارير 

والن�شرات

و�شائل 

التوا�شل 

ا◊ديثة

مواقع 

التوا�شل 

الاجتماعي

الاجتماعات

طر¥ اللتوا�شل مع الاأ�شرة
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ثانيا: ا◊قو¥ والم�شوؤوليات:

م�شوؤوليات المدر�شة نحو الاأ�شرة:

تمكين الاأ�سرة من زيارة المدر�سة والاطلاع على كل ما يتعلق بالبرنامج وملاحظته في مكانه التعليمي بالتن�سيق مع الاإدارة.  .١
الح�سول على موافقة الاأ�سرة لغر�ص الت�سخي�ص والتقييم واإعداد البرنامج واإقرار اأي تعديلات تطراأ عليه في اأثناء التنفيذ اأو   .٢

بعده وكذلك في حالة اإلغائه.
تقديم الدعوة للاأ�سرة قبل فترة لا تقل عن اأ�سبوع لاأي اجتماع لفريق العمل اأثناء تنفيذ البرنامج، وتذكيرهم قبلها بفترة وجيزة.  .3

ح�سول الاأ�سرة على �سرح واف للمعلومات عن الخدمات المقدمة من البرنامج.  .٤
الم�ساركة في اتخاذ القرارات المتعلقة بالطالب على جميع م�ستويات البرنامج.  .٥

ح�سول الاأ�سرة على ن�سخة من نتائج الت�سخي�ص والتقييم والبرنامج التربوي الفردي )IEP( والتقارير الخا�سة بابنهم.   .6
�سرح اأي احتياجات تعليمية تطراأ على الطالب في اأثناء تنفيذ البرنامج بلغة مفهومة للاأ�سرة والتاأكد من اأن المعلومات �سحيحة   .7

ووا�سحة. 
يو�سح المعلمون للاأ�سرة المهارات الاجتماعية التي ت�سهم في م�ساركة اأبنائهم بالمجتمع وت�ساعدهم على التفاعل معه.  .8

اإ�سعار الاأ�سرة خطيا با�ستمرار ابنهم وبقائه في البرنامج اأو عدمه مع ا�ستمرار تقديم الدعم والا�ست�سارات.   .9
اإعادة ت�سخي�ص الطالب اإذا راأت الاأ�سرة ذلك، بناء على ت�سخي�سه ال�سابق وفق اللوائح والاأنظمة.  .١٠

م�ساندة الاأ�سرة للتعامل الفاعل مع الطالب وذلك بتقديم برامج الاإر�ساد الموجهة للاأ�سرة وبتوزيع ن�سرات اإر�سادية مُي�سرة تعين   .١١
على فهم احتياجات الطالب.

تب�سير الاأ�سرة بحقوق الطالب التي كفلتها اللوائح والاأنظمة، كالمذكرة التف�سيرية ولائحة تقويم الطالب   .١٢
ي�ساعد المعلمون الاأ�سرة بتعريفهم على اأ�ساليب وا�ستراتيجيات التعلم التي تنا�سب اأبناءهم.   .١3
اإ�سعار الاأ�سرة باأي احتياجات اأكاديمية اأو �سلوكية لاأبنائهم ت�ستجد في اأثناء تنفيذ البرنامج.  .١٤

المختلفة  الفر�ص  على  التعرف  على  الاأ�سرة  ت�ساعد  التي  المهمة  والمجتمعية  التربوية  بالمعلومات  الاأ�سرة  بتزويد  المعلمون  يقوم    .١٥
لاأبنائهم.

الحفا® على �سرية معلومات تنفيذ البرنامج المتعلقة بالطالب واأ�سرته.  .١6
احترام حقوق الاأ�سرة وحمايتها.  .١7
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م�شوؤوليات الاأ�شرة نحو المدر�شة:

الا�ستجابة لدعوة المدر�سة للا�سترا∑ في اجتماعات ولقاءات فريق العمل في الت�سخي�ص واإعداد وتنفيذ وتقويم البرنامج التربوي   .١
الفردي ومتابعة �سير تقدم الطالب.

التعاون مع المدر�سة باإعطاء الاإذن لاإجراء الت�سخي�ص واإعداد البرنامج واإحالة الطالب اإلى جهة متخ�س�سة اأخرى اإذا لزم الاأمر   .٢
ويكون لهم الحق في الرف�ص في الحالات التي يمكن اأن ت�ستوجب ذلك.

اإطلاع لمدر�سة على اأي تغير يطراأ على الاأ�سرة اأو الطالب في تل∞ الجوانب )المعرفي، التكيفي، ال�سحي، الاجتماعي، اللغوي(   .3
يمكن الا�ستفادة منه ل�سالح الطالب.

.)IEP( الم�ساركة الكاملة في اإعداد البرنامج التربوي الفردي  .٤
تزود الاأ�سرة المعلمين باأ‰ا• وا�ستراتيجيات التعلم المنا�سبة التي يمكن اأن تفيد الطلاب بدرجة اأف�سل.  .٥

تنفيذ ما تطلبه المدر�سة من متطلبات في البيت كم�ساعدة الطالب في اأداء واجبات معينة اأو المحافظة على �سلو∑ معين وتعزيزه.   .6
تقوم الاأ�سرة بتزويد المعلمين بالمعلومات ال�سخ�سية التي يمكن اأن تف�سر بع�ص ال�سلوكيات التي تلاحß في اأثناء تنفيذ البرنامج.  .7

تقوم الاأ�سرة بتزويد المعلمين باأي معلومات ت�ستجد حول ابنهم قد توؤثر على درا�سته خا�سة الطبية.   .8
تقوم الاأ�سرة بتعزيز ما يعلمه المعلمون للطلاب خا�سة ما يتعلق بالواجبات المنزلية.  .9

ت�ساعد الاأ�سرة المعلمين في تحديد اهتمامات الطلاب وميولهم ‡ا ي�سهم في تحقيق الاأهداف التعليمية والانتقالية في اأثناء تنفيذ   .١٠
البرنامج.

احترام الهيئة التعليمية والاإدارية بالمدر�سة التي يتلقى فيها الطالب الخدمات.  .١١



٣٥

èمÉfÈال òنفيJ ‘ ةª¶fC’وا íFاللوا

البيئة التعليمية لبرامج �شعوبات التعلم

اإن لطبيعة البيئة التعليمية في برامج �سعوبات التعلم اأثرًا بال≠ الاأهمية في تعليم الطلاب الذين لديهم �سعوبات، لذا لابد اأن يراعي 
المبنى والتجهيزات والبيئة ال�سفية لغرفة الم�سادر احتياجات وخ�سائ�ص هوؤلاء الطلاب من خلال: 

اأولا: المبنى:

يراعى التالي عند اختيار المدار�ص المر�سحة لافتتاح برامج �سعوبات التعلم بها في المرحلة الابتدائية:
اأن تكون مواقع المدار�ص في الاأحياء ذات الكثافة ال�سكانية العالية قدر الاإمكان.١. 
يكون المبنى المدر�سي حكوميًا يتوفر فيه مقر منا�سب لغرفة الم�سادر بم�ساحة تتراوح بين )٥- 7م٢( وتكون بين ف�سول التعليم ٢. 

العام، جيدة التهوية والاإنارة وبعيدة عن ال�سو�ساء. 
اأن تكون المدر�سة ذات كثافة طلابية. 3. 

ثانيا: التجهيزات: 

اأن تتوفر الم�ستلزمات اللازمة لغرفة الم�سادر والاأثاث )مكتب مع وحدة   .١
اإدراê وكر�سي للمعلم، طاولة للتعليم الفردي على �سكل ن�س∞ دائري، 

عدد )6( كرا�سي للطلاب، طاولة م�ستديرة، دواليب واأرف∞...(.
اأن تتوفر الاأجهزة المكتبية )اأجهزة حا�سب اآلي، طابعة، ما�سح �سوئي،   .٢

كاميرا وثائقية...(.
اأن تتوفر الاأجهزة التقنية )اأجهزة لوحية، ال�سبورة التفاعلية...(.  .3

اأن تتوفر خدمة الاإنترنت داخل المبنى المدر�سي.  .٤
اأن تتوفر الو�سائل التعليمية المنا�سبة لطلاب المرحلة الابتدائية.  .٥



ÊÉãال πشüالف

٣٦

ثالثا: البيئة ال�شفية ل¨رفة الم�شادر:

ت�شميم البيئة المادية عن طريق الت�شميم العام ون�شق Zرفة الم�شادر, ويت�شمن ذلك اأركا¿ التعلم والمواد والاأثاç, ويتم 

ذلك على النحو التالي:

الركن التعليمي: وهو الركن الخا�ص بالتعليم ويتم من خلاله التدري�ص الاأكاديمي، اأو تدري�ص الا�ستراتيجيات ويحتوي على)�سبورة،   .١
طاولة ن�س∞ دائرية، كرا�سي الطلاب(. 

ركن تدري�ص الاأقران: وهو الركن الخا�ص بالتعليم بين الاأقران ويتم من خلاله التدري�ص الاأكاديمي اأو التدريب على ا�ستخدام   .٢
الا�ستراتيجيات التعليمية بين طالب التعليم العام وزميله طالب �سعوبات التعلم ويحتوي على )طاولة م�ستديرة، كرا�سي طلاب، 

و�سائل معينة اأو تقنية(. 
ركن المعلم: ويحتوي على مكتب وكر�سي ودولاب لحفß الملفات.  .3

ركن التقنية الم�ساعدة: يحتوي على مجموعة من الاأجهزة مثل: الاآيباد، التلفاز.....  .٤

 ت�شميم البيئة الاجتماعية التي تزيد من الكفاية الاجتماعية لطلاب �شعوبات التعلم, ويت�شمن ذلك:

الاهتمام بتكوين المجموعات المختلفة بحيå تتنوع ما بين المجموعات الكبيرة وال�سغيرة في اأثناء التدري�ص اأو تنفيذ برامج الن�سا•   .١
بهدف ت�سجيع طلاب �سعوبات التعلم على التوا�سل الفاعل مع الاآخرين وتكوين ال�سداقات 

الاهتمام بالمواد والاأن�سطة التي تعزز التفاعل الاجتماعي لدى طلاب �سعوبات التعلم.  .٢

ا: الملفات الاأ�شا�شية للبرنامج: kرابع

يجب على معلم �سعوبات التعلم اإعداد ملفات اأ�سا�سية في البرنامج وفق التالي:
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1.ملفات الطالب

ملفات الطالب

�شجل التح�شÒمل∞ الت�شخي�س والتقييم

نموذج رقم )١١( توزيع الا�شابيع نموذج رقم )٢( موافقة ولي الاأمرنموذج رقم )١( الاإحالة

الدرا�شة للعام الدرا�شي لاأهداف 

البرنامج التربوي الفردي  

نموذج رقم )١٢( جدول المعلم 

نموذج رقم )٣( التقييم والت�شخي�س

نموذج رقم )٤( تقرير فني عن حالة 

الطالب 

نموذج رقم )١٣( اإجراءات التدري�س 
اأورا¥ التدريبات 

اأورا¥ القيا�س   

٭ نموذج رقم )٥( موافقة ولي الاأمر 
على التحويل

٭ نموذج )٦( تحويل طالب للقيا�س 
والت�شخي�س

٭يتم ا�شتخدام هذ√ النماذج فقط في حالة ” تحويل الطالب اإ¤ مركز الخدمات الم�شاندة بهدف 
القيا�س والتقييم.

٭يتم ا�شتخدام هذا النموذج فقط في حالة طلب ولي الاأمر تحويل ابن¬ اإ¤ مركز الخدمات الم�شاندة 
بهدف القيا�س والتقييم.

نموذج رقم )٧( طلب القيا�س  ٭
والت�شخي�س من ولي الاأمر

نموذج رقم )٨( تقرير اأهلية 

الطالب/ة للخدمات

نموذج رقم )٩( البرنامج التربوي 

الفردي

نموذج رقم )١٠( تقييم البرنامج 

التربوي الفردي

الاختبارات الت�شخ�شية الاأكاديمية   

الاختبار النمائى 

مقايي�س التقدير للطالب/ـة

التقارير ) تعليمية / نف�شية / الل¨وية 

/ الاجتماعية / الطبية 

Tشهادات الطالب للاأعوام ال�شابقةالتقارير  ال�شهرية والف�شلية للطالب 

نموذج )١٤( التقرير النهائي للبرنامج 

التربوي الفردي

اأي تقارير اأو اختبارات  اأخرi تخ�س 

الطالب
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2.ملفات Zرفة الم�شادر:

مل∞ فريق العمل 

نموذج رقم )١٢( جدول المعلم العام/ اأ�شماء الطلاب الملتحقين

نموذج رقم )١٥( جدولة اإجتماعات الفريق

نموذج رقم )١٦( مح�شر اجتماعات الفريق

تقارير اجتماعات اأولياء الاأمور

اأي تقارير اأو برامج ترتبط بفريق العمل

التقرير النهائي العام لبرنامج �شعوبات التعلم )عدد الطلاب في البرنامج/ 

الطلاب الم�شتمرين/ الطلاب المنتهية برا‹هم/ التو�شيات(
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اعتبارات خا�شة بتوثيق اأعمال معلم �شعوبات التعلم: 

على اإدارة المدر�سة توثيق م�ساركة معلم �سعوبات التعلم في البرامج والاأن�سطة في الملفات المخ�س�سة لذلك مع �سرورة وجود ا�سم   .١
المعلم وتوقيعه في التقارير واإرفاق ال�سواهد مثل تقارير ال�سراكة مع الاأ�سرة اأو مجالي اولياء الاأمور.

توثيق التطوير المهني الداخلي والخارجي لمعلم �سعوبات التعلم في الملفات المخ�س�سة لذلك مع اإرفاق ال�سواهد.  .٢

اأنوا´ التوعية

التوعية خارج المدر�شةالتوعية داخل المدر�شة

المجتمع المحليالطلاب

الاأ�شرةالهيئة التعليمية والاإدارية

الاأ�شرة
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اعتبارات في التوعية ببرنامج �شعوبات التعلم:

مراعاة الملكية الفكرية للمحتوى الم�ستند عليه.	
كتابة الم�سادر العلمية الم�ستند عليها في اإعداد التوعية.	
اأن تكون متوافقة مع �سواب§ واأنظمة الن�سر المحلية.	
مواكبه للتطور التقني والمعرفي.	
الم�ساهمة في ن�سر التوعية بفئات الاإعاقة المختلفة وخ�سائ�سهم واحتياجاتهم.	
تفعيل المنا�سبات ال�سنوية الوطنية والخليجية والعالمية.	
توثيق تقارير برامج واأن�سطة التوعية في الملفات الاأ�سا�سية للمدر�سة كل مجال فيما يخ�سه. 	

اأ�شاليب التوعية

الاإذاعة المدر�شية

الاجتماعات

المجال�س المدر�شية

الزيارات الداخلية

المعارVس

)âشبكة المعلومات )الانترنT

تفعيل المنا�شبات ال�شنوية الوطنية والخليجية والعالمية

البرامج التدريبية

البرامج و والاأن�شطة المدر�شية

و�شائل التوا�شل الاجتماعي

ن�شرات تربوية تعليمية الكترونية

ت�شميم الاأفلام التعليمية والتوعوية

عقد Tشراكات ‹تمعية
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فيما يلي اأهم الخ�سائ�ص التي تظهر لدى بع�ص الطلاب الذين لديهم �سعوبات تعلم في المرحلة الابتدائية:
1 - اüÿشüFÉ¢ ا’ÉcCدÁية لüشعوäÉH التعلم

اأ- خ�شائ�س �شعوبات التعلم في القراءة:

�سعوبة في الوعي بالاأ�سوات اللغوية.  -
قلب بع�ص الحروف.  -

�سعوبة في الرب§ بين �سكل الحرف و�سوته.  -
�سعوبة في تكون كلمة من مجموعة من الحروف.  -

حذف بع�ص الاأحرف واإ�سافة البع�ص الاآخر.  -
�سعوبة في تحليل وتهجي الكلمات الغير ماألوفة.  -

�سعوبة في التعرف ال�سريع على الكلمة.  -
عك�ص اŒاه القراءة عند قراءة الكلمات والحروف.  -

تكرار قراءة بع�ص الكلمات اأكثر من مرة.  -
الخل§ والاإبدال في الحروف والكلمات المتماثلة.  -

عدم التمييز بين الاأل∞ واللام اإذا وردت الاأل∞ في و�س§ الكلمة.  -
ق�سور في المفردات اللغوية.  -

�سعوبة في الطلاقة القرائية.  -
�سعوبة في التلوين ال�سوتي وفقًا لمعاÊ الن�ص.  -

�سعوبة في معرفة وتذكر علامات ال�سب§ بال�سكل.  -
�سعوبة قراءة ن�ص يحتوي على Xواهر �سوتية ولغوية.  -

حذف بع�ص الكلمات في الجملة المقروءة اأو حذف جزء من الكلمة.  -
اإبدال بع�ص الكلمات في الجملة بكلمات اأخرى قد تحمل نف�ص المعنى.  -

اإ�سافة بع�ص الكلمات اإلى الجملة المقروءة اأو اإ�سافة المقاطع اأو الاأحرف اإلى الكلمة المقروءة.  -
�سعوبة في تتبع مكان الو�سول في القراءة والانتقال اإلى ال�سطر الذي يليه.  -

ال�سرعة الزائدة في القراءة اأو الب§ء المبال≠ فيه.  -
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ب- خ�شائ�س �شعوبات التعلم في الفهم القرائي:

�سعوبة في فهم التراكيب اللغوية.  -
�سعوبة في تمييز الدلالات اللفظية.  -

.Êوالمكا Êسعوبة في اإدرا∑ الترتيب الزما�  -
�سعوبة في فهم معاÊ الكلمات ومرادفها و�سدها.  -

�سعوبة في القدرة على فهم الاأفكار المتعلقة بالن�ص.  -
�سعوبة في فهم المقروء وا�ستخلا�ص الاأفكار الاأ�سا�سية.  -

�سعوبة في فهم ما يقراأ ولو كانت قراءته الظاهرية �سليمة.  -

ج- خ�شائ�س �شعوبات التعلم في الكتابة:

الكتابة بخ§ غير وا�سح.   -
الب§ء ال�سديد اأثناء الكتابة.  -

�سعوبة في ن�سï الن�ص المكتوب.  -
�سعوبة في تحريك القلم حركة مرنة.  -

كتابة الحروف اأو الكلمات باأحجام تلفة.  -
الانحراف عن ال�سطر اإما اإلى اأعلى اأو اإلى اأ�سفل.  -

�سعوبة في كتابة الاأحرف والكلمات بم�سافات ثابتة فيما بينها.  -

ال�سغ§ ب�سدة على القلم اثناء الكتابة، اأو �سع∞ الاإم�سا∑ به.  -
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د - خ�شائ�س �شعوبات التعلم في الاإملاء:

�سعوبة تمييز الاأ�سوات المت�سابهة.  -
الحذف والاإ�سافة والاإبدال.  -
الخطاأ في موا�سع الهمزات.  -

عك�ص الاأحرف اأو الكلمات اأو الجمل.  -
)... ،Æ-د-ذ، ع ،ñ-ح-ê ،الخل§ في الكتابة بين الاأحرف المت�سابهة �سكلًا مثل: )ب-ت-ث-ن  -

عدم القدرة على كتابة الكلمات �سائعة الا�ستخدام.  -
الخطاأ في كتابة الكلمات التي تبداأ باللام ال�سم�سية.  -

عدم التمييز كتابة بين التاء المفتوحة والتاء المربوطة )كاأن يكتب كلمة مدر�سةُ، مدر�ستُ(.   -
.)Ïُبي- lعدم التمييز بين النون والتنوين وبين الحركة والحرف)كاأن يكتب كلمة بيت  -

هـ - خ�شائ�س �شعوبات التعلم في التعبÒ التحريري:

�سعوبة في التخطي§ للكتابة وتوليد الاأفكار وترتيبها ترتيبا منطقيا.  -
�سع∞ وقلة المفردات الم�ستخدمة.  -

يكتب فقرات غير مترابطة وغير منظمة.   -
�سعوبة في تحديد الاأفكار الرئي�سية والم�ساندة.  -
عدم القدرة على كتابة مقال مكتمل العنا�سر.  -

ي�ستخدم تراكيب لغوية اقل تعقيدا عند الاإن�ساء.  -
تكرار المعلومات وكتابة اأفكار لا علاقة لها بالمو�سوع.  -

ق�سر المقال المكتوب وقلة الاأفكار وعدم التراب§ بينها.  -

�سعوبة في توليد عبارات متعددة حول الفكرة الواحدة.  -
�سعوبة في المراجعة والت�سحيح وفي اآلية الكتابة كالاإملاء والخ§.  -

عدم المرونة في الكتابة اليدوية، ‡ا يوؤثر �سلبًا على جودة وطول المقال.  -
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و- خ�شائ�س �شعوبات التعلم في الرياVشيات:

�سع∞ القدرة على معرفة الاأرقام المجردة.  -
�سعوبة في التفكير الكمي اللازم لمعرفة الكميات.  -

�سعوبة في مفاهيم الاأعداد والاأرقام ومدلولاتها الفعلية.  -
�سعوبة في كتابة اأو قراءة الاأعداد المكونة من اأكثر من منزلة.  -

�سعوبة في اإدرا∑ المفاهيم الريا�سية.  -
�سعوبة في اأداء العمليات الح�سابية الاأ�سا�سية.  -

�سعوبة في معرفة الحقائق الريا�سية كالجمع والطرح وال�سرب والق�سمة.  -
�سعوبة في معرفة معاÊ الرموز الريا�سية ذات المدلول المحدد مثل علامات العمليات الاأربع )+ ، - ، × ، ÷ (.  -

�سرعة ن�سيان الاأرقام والاأعداد وكيفية اإجراء العمليات الح�سابية.  -
القيام باإجراء اأكثر من عملية جمع وطرح في م�ساألة واحدة مع اأن المطلوب هو الجمع فق§.  -

�سعوبة في معرفة قيم المنازل والت�سل�سل الت�ساعدي اأو التنازلي للاأرقام.  -
�سعوبة في اإدرا∑ الفروق بين الاأ�سكال الهند�سية.  -

�سعوبة في اإدرا∑ العلاقة بين القيا�سات كالاأطوال والاأوزان والاأحجام.  -
�سعوبة في تمثيل الك�سور الاعتيادية والع�سرية والن�سبة.  -

�سعوبة في حل الم�سائل اللفظية، مثل: )القدرة على فهم وتحديد المطلوب، ومتابعة اأفكار الم�ساألة(.  -
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2- اüÿشüFÉ¢ الفµرjة لüشعوäÉH التعلم

اأ- خ�شائ�س الانتبا√:

�سعوبة البقاء على المهمة.  -
�سعوبة الانتقال من فكرة اإلى اأخرى.  -

�سعوبة متابعة ت�سل�سل المعلومات والاأفكار.  -
�سعوبة في متابعة التعليمات التي ت�سدر من الاآخرين.  -

�سعوبة في الا�ستماع وا�ستبعاد الم�ستتات الب�سرية في اآن واحد.   -
�سعوبة في الا�ستمرار منتبها اإلى المادة التي يحاول تعلمها مدة كافية.  -

عدم القدرة على اختيار المعلومات التي يلزمه اأن يتعلمها من بين بقية المعلومات المحيطة بها.  -

ب- خ�شائ�س الذاكرة

�سرعة فقد المعلومات.  -
�سعوبة تذكر المعلومة عند الحاجة.  -

�سع∞ في معالجة المعلومات في الذاكرة واإدارتها والتحكم بها.  -
�سعوبة في الذاكرة ال�سمعية مثل: )تذكر ما قد �سمعه من اأرقام اأو كلام، اأو تعليمات، اأو �سرح ونحوه(.  -

�سعوبة في الذاكرة الب�سرية، مثل: )تذكر ما قد �ساهده كطريقة الحل اأو كتابة الكلمات، اأو غيرها من متطلبات الدرا�سة(.   -
�سعوبة في الذاكرة الح�سية الحركية، مثل: )عدم القدرة على تذكر ما لم�سه، اأو قامت به يده من حركه(.  -
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ج- خ�شائ�س الاإدرا∑

عدم القدرة على تكوين الكلمة من الحروف المتفرقة.  -
�سعوبة في اإعطاء الاإجابة فور �سماع ال�سوؤال رغم معرفته بها.  -

�سعوبة في الاإدرا∑ الح�سي الحركي، تظهر على �سكل �سعوبة في الخ§.  -
�سعوبة في الادرا∑ ال�سمعي، مثل:)التمييز بين اأ�سوات الحروف والكلمات(.  -

�سعوبة التارز العام، مثل: )الجري، قذف الاأ�سياء، م�سك القلم، ق�ص الورق(.  -
�سعوبة في الادرا∑ في الب�سري، مثل )معرفة الاأرقام والحروف والكلمات والاأ�سكال(.  -

�سعوبة التمييز بين اأوجه ال�سبه والاختلاف بين ما ي�سل اإلى الحوا�ص من المثيرات.  -
عدم اإدرا∑ ما يقوله المعلم اإذا كان هنا∑ كلام اآخر ي�سمعه الطالب ولو كان خارê الف�سل.  -

Òد- خ�شائ�س التفك

�سع∞ التفكير المنطقي في حل الم�سكلات.  -
عدم الو�سول اإلى المعنى العميق للمعلومة.  -

الاندفاعية و�سع∞ التركيز، ومقاومة التفكير.  -
�سع∞ الوعي بالم�سكلة، وعدم القدرة على تحليلها.  -

الميل اإلى الاعتماد على الاآخرين فيما يحتاê اإلى تفكير.   -
�سع∞ التنظيم والتخطي§ لمواجهة المواق∞ اأو الم�سكلات.  -

الت�سرع في الحكم على الاأ�سياء والت�سرع في اإعطاء الاإجابة قبل معرفة مق�سود ال�سوؤال.  -
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هـ- خ�شائ�س الل¨ة ال�شفوية

�سعوبة في التعبير عن الاأفكار.  -
�سعوبة في اتباع التعليمات ال�سفوية.  -

�سعوبة في التمييز بين الكلمات المت�سابهة.  -
لديه اأخطاء في التراكيب اللغوية والنحوية.  -

�سعوبة في فهم الم�سموع وفي رب§ المفردات بال�سلو∑.  -
م�سكلات في اللغة الا�ستقبالية اأو م�سكلات في اللغة التعبيرية.  -

-  �سعوبة في اختيار المفردات المعبرة عن التفكير وتذكرها وبناء الجمل.
عدم و�سوح بع�ص الكلام نتيجة حذف اأو اإ�سافة اأو تكرار بع�ص اأ�سوات الحروف.  -

3- اüÿشüFÉ¢ اŸعرaية لüشعوäÉH التعلم

�سعوبة في القدرة على اإدارة الوقت.  -
�سع∞ التنظيم المكاÊ، والزماÊ، والفكري.  -

�سعوبة تنفيذ الواجبات المنزلية ومتابعة عملها.  -
عدم الا�ستخدام ال�سحيح لا�ستراتيجيات التعلم.  -

�سعوبة تدوين الملاحظات للرجوع اإليها وقت الحاجة.  -
عدم التوفيق بين نوع الا�ستراتيجية ومتطلبات المادة.  -

�سعوبة في القدرة على التخطي§ والتنظيم في حل الم�سكلات.   -
م�سكلة في اقتناء وا�ستخدام الا�ستراتيجيات المعرفية وفوق المعرفية.  -

�سع∞ الوعي والتحكم الذاتي بمراقبة عملياتهم المعرفية ودوافعهم و�سلوكهم.  -
عدم الوعي بمتطلبات التعلم وعدم القيام بالاإجراءات اللازمة لاكت�ساب المعلومات.  -
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4- اüÿشüFÉ¢ ا’LتYÉªية لüشعوäÉH التعلم:

.åم�سكلة في اأخذ الدور في الحدي  -
الم�ساركة غير الفعالة في الاأن�سطة الاجتماعية.  -

العزلة والان�سحاب الاجتماعي لعدم تقبل زملائهم لهم.  -
�سعوبة في معرفة موؤ�سرات القبول اأو عدم القبول من الاآخرين.  -

�سع∞ المهارات الاجتماعية كمهارات ال�سلام على الاآخرين )التحية(.  -
م�سكلة في تكوين العلاقات وال�سداقات مع زملائهم اأو المحافظة عليها.  -

�سع∞ القدرة على مقاومة التوجهات ال�سلبية وتقبل النقد واإدرا∑ المزح والجد.  -
القلق الاجتماعي ويظهر من خلال الخوف الوا�سح والم�ستمر في المواق∞ الاجتماعية.  -

5- اüÿشüFÉ¢ النفùشية والùشلوcية لüشعوäÉH التعلم:

�سع∞ الدافعية نحو التعلم.  -
ال�سعور بال�سلبية نحو التعلم.  -

تقلب المزاê وعدم الا�ستقرار العاطفي.  -
انخفا�ص مفهوم الذات في مواق∞ دون اأخرى كالنواحي الاأكاديمية.  -

�سع∞ الثقة بالنف�ص، والاإح�سا�ص الدائم بالف�سل والاإحبا•، والميل اإلى الان�سحاب.  -
اأمام  الاإجابة  وطلب  والاختبارات،   ،ßالحف )ت�سميع  مثل:  معينة،  Xروف  تحت  الاأداء  تتطلب  التي  المواق∞  في  بالقلق  ال�سعور   -

الطلاب، والتعامل مع المعلمين(.
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Hع†¢ ا’YتبÉراä ال¡Éمة ‘ üNشüFÉ¢ الطÜÓ الøjò لjó¡م UشعوJ äÉHعلم:

الطلاب ذوي �سعوبات تعلم هم مجموعة غير متجان�سة ولا يت�سابهون تمامًا في ال�سفات والخ�سائ�ص.  -١
قد تظهر هذه الخ�سائ�ص ب�سورة متفاوتة بين كل طالب واآخر، فلي�ص من ال�سروري اأن تظهر جميع هذه الخ�سائ�ص لدى كل   -٢

الطلاب.
بع�ص الخ�سائ�ص المذكورة تعد �سائعة لدى الطلبة في ال�سفوف الدرا�سية الاأولى من المدر�سة ولا ت�ستدعي التدخل، لكن ينبغي   -3

على المعلم التدخل في الوقت المنا�سب وفقًا للاآليات المتبعة في تحديد الطلبة ذوي �سعوبات التعلم.
كلما كان التدخل مبكرًا كانت النتائج اأف�سل.    -٤



الفüشπ الراHع

٥٢



٥٣

  التقييم وا’gCلية

  التقييم وا’gCلية



الفüشπ الراHع

٥٤

الف�شل الرابع

  التقييم والاأهلية 

يُنظر اإلى القيا�ص والتقييم على اأنه اإجراءات م�ستمرة ومتوا�سلة ومتعددة الجوانب يقوم بها فريق العمل لتحديد اأهلية الطالب الذي   
لديه �سعوبات تعلم لتلقي خدمات برنامج �سعوبات التعلم والتربية الخا�سة في مراحل التعليم العام من خلال جمع المعلومات باأدوات متنوعة 

عن كل طالب وتحليلها وتف�سيرها.

اأهداف القيا�س والتقييم: 

تحديد الاحتياجات التربوية والخدمات الم�ساندة للطالب.  .١
التعرف اإلى م�ستوى اأداء الطالب الحالي.  .٢

توفير المحتوى اللازم لو�سع اأهداف البرنامج التربوي الفردي.  .3
تحديد الخدمات التربوية والتعليمية والم�ساندة للطالب.  .٤

التعرف اإلى نوعية الخدمات والمكان التربوي التعليمي المنا�سب.  .٥
متابعة تقدم الطالب نحو الاأهداف المطلوبة في برنامجه التربوي.  .6

الجوانب المهنية والاأخلاقية:

هنا∑ العديد من الجوانب التي لابد اأن يتحلى بها الفريق القائم بعملية القيا�ص والت�سخي�ص، ومنها ما يت�سمن الكفايات والمهارات   
المهنية اللازمة لمعلم �سعوبات التعلم وت�سمل:

معرفة بالم�سطلحات الاأ�سا�سية في القيا�ص والتقييم.  .١
الاإلمام بالمبادÇ الاأخلاقية المتعلقة بعمليات القيا�ص والتقييم.  .٢

3.  معرفة بالاأ�ساليب المعروفة المتعلقة باإجراءات الم�سح والاإحالة والت�سني∞.
القدرة على تف�سير البيانات والمعلومات الواردة في التقارير النف�سية، النطق والكلام، الطبية، الاجتماعية التي تم الح�سول عليها   .٤

من خلال المقايي�ص والاختبارات المطبقة المقننة وغير المقننة.
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٥.  مهارات التعاون مع اأولياء الاأمور وفريق القيا�ص والتقييم. 
قدرته على جمع المعلومات من خلال الاأ�ساليب المختلفة -التي �سيتم ذكرها لاحقًا-.  .6

7.  مهارة اإ�سافة التعديلات على البرنامج التربوي الفردي في �سوء نتائج التقويم.
مهارة التقويم الم�ستمر لنتائج عملية التقويم.  .8

الاعتبارات الاأخلاقية:

وبعد جل�سة  واأثناء،  قبل،  التعلم،  معلم �سعوبات  ومنهم  الاأخلاقية  الاعتبارات  بعدد من  والتقييم  القيا�ص  بعملية  القائمون  يتحلى  اأن  يجب 
التقييم، وفيما يلي ذكر لبع�ص هذه الاعتبارات الاأخلاقية وفق التالي:                                                                                                                     

 اأ- اعتبارات اأخلاقية عامة يجب مراعاتها عند التقييم:

الح�سول على اإذن م�سبق من الاأ�سرة قبل ال�سروع في عملية القيا�ص والتقييم وفق النموذê رقم )٢( كما يجب اإخبار الاأ�سرة   .١
بجميع ما �سيتم القيام به.

يمار�ص القائم بالقيا�ص والتقييم عمله في المجال الذي تلقى تاأهيلًا علميًا فيه، ولا يقوم باأي عمل اآخر لا يتقنه كاأن يوؤدي عمل   .٢
ت�ص اآخر �سمن الفريق. 

تمكّنه من اأ�ساليب القيا�ص والتقييم وتاأكده ‡ا يقوم به، وقدرته على تف�سير النتائج وو�سع التو�سيات الملائمة ب�سكل اإجرائي   .3
دقيق ومحدد.

الدفاع عن حقوق الطلبة ودعوة الاآخرين من معلمين واإداريين واأولياء اأمور الاأ�سر اإلى احترام هذه الحقوق.  .٤
التو�سل  الطالب مع محاولة  والتقييم ومناق�سة م�سكلات  القيا�ص  اإ�سراكهم في عملية  والعمل على  الاأ�سرة  الدائم مع  التوا�سل   .٥

لحلول ملائمة معهم.
الدقة في اختيار اأن�سب الاأدوات والاإجراءات ح�سب الطالب.  .6

الحياد عن الاآراء والمعتقدات ال�سخ�سية التي من الممكن اأن توؤثر على عملية القيا�ص والتقييم.  .7
الدقة وعدم العجلة عند اإ�سدار الحكم على الطالب كما يجب اأن يكون القرار �سادرًا من الفريق المتعدد التخ�س�سات؛ للتاأكد   .8

من �سحة و�سدق ومو�سوعية الحكم النهائي.
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 ب- اعتبارات خا�شة قبل التقييم:

تهيئة الظروف الملائمة للقيا�ص والتقييم، والتاأكد من ملاءمة المكان والاإ�ساءة والتهوية، ف�سلًا عن ا�ستخدام نف�ص الاأدوات التي   .١
ي�ستخدمها الطالب في �سفه التي �سوف ت�ستخدم في اأثناء القيا�ص والتقييم كنوعية الورق والاأقلام وجميع الاأدوات الاأخرى.

يجب األّا تت�سمن غرفة القيا�ص والتقييم اأي م�ستتات ب�سرية اأو �سمعية قد ت�سرف انتباه الطالب وتوؤثر على دقة ا�ستجاباته.      .٢
اإن كان الطالب بحاجة لاأي معينات ت�ساعده على اأداء المطلوب منه فيجب على القائم بالعملية الحر�ص على وجودها وارتداء   .3

الطالب لها في اأثناء التقييم كالنظارات الطبية اأو ال�سماعات التي قد يحتاجها بع�ص الطلبة.
التاأكد من Œهيز الاختبارات والمقايي�ص المحددة والتاأكد من اكتمالها قبل البدء.  .٤

 ج- اعتبارات خا�شة في اأثناء التقييم:

اأي �سلو∑ ي�سدر من الطالب كطول  الود والاحترام والتقدير بين المعلم والطالب، وعدم ال�سجر من  اإن�ساء علاقة تقوم على   .١
الوقت في اأثناء الاإجابة وحل الاأ�سئلة.  

الالتزام الدقيق بما هو م�سجل في تعليمات الاختبار اأو المقيا�ص الذي يتم ا�ستخدامه، وقراءتها على الطالب ب�سكل مبا�سر دون   .٢
الاعتماد على الذاكرة كتبيان التعليمات الخا�سة بكل فقرة في الاختبارات الاأكاديمية الت�سخي�سية للطلبة ذوي �سعوبات التعلم.
لا يحق للمعلم باأي حال من الاأحوال اإعطاء تلميحات توحي بالاإجابة في اأثناء اإجابة الطالب، فهذا قد يوؤدي لنتائج غير دقيقة.  .3

الملاحظة والانتباه لكل حركة، اأو فعل، اأو اإيماءات تظهر من الطالب في اأثناء القيا�ص والتقييم، وتدوينها؛ فهذا ي�ساعد في عملية   .٤
تف�سير النتائج و�سموليتها.

اإجراء الاختبار ب�سكل فردي لكل طالب على حدة.  .٥
تدوين المعلم ا�ستجابات الطالب في ن�سخة المعلم للاختبارات الت�سخي�سية وعدم الت�سحيح مبا�سرة اأو و�سع الاإ�سارات على ن�سخة   .6

الطالب.
اإعطاء وقت كاف للطالب لتاأدية الاختبار، وذلك في اأوقات منا�سبة خلال اليوم الدرا�سي كاأن لا يكون القيا�ص والتقييم في اآخر   .7

اليوم الدرا�سي.
8.  اإذا اأXهر الطالب اأي علامات ت�سير اإلى مقاومته اأو Xهور الملل عليه فيجب اإيقاف الاختبار فورًا واإبداء التفهم للطالب حول ذلك 

والعودة لا�ستكمال ما تبقى في الوقت المنا�سب.
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 د- اعتبارات خا�شة بعد التقييم:

الدقة في اإ�سدار الحكم، والابتعاد عن العاطفة اأو التحيز على اأن يكون الحكم بعد م�ساورة فريق العمل.  .١
عدم اإخبار اأي �سخ�ص لي�ص له علاقة بالطالب باأي اأمر حول الاأحكام ال�سادرة، والحفا® على �سرية المعلومات.  .٢

جمع الاأوراق وتنظيمها في مل∞ التقييم والت�سخي�ص للطالب داخل غرفة الم�سادر لي�سهل التعامل معها.  .3
 êالنماذ وفق  الطالب،  اأكبر حول حالة  ب�سكل  للتاأكد  الاأمر ذلك،  اإن تطلب  للتربية الخا�سة  الم�ساندة  الاإحالة لمركز الخدمات   .٤

)٤،٥،6( كما يحق لولي الاأمر اأن يقوم بطلب ت�سخي�ص لحالة ابنه وفق النموذê رقم )7(.

اجراءات تحديد الطلاب الموؤهلين لتلقي خدمات برامج �شعوبات التعلم:

لتحديد الطلاب الذين �سيتلقون خدمات برنامج �سعوبات التعلم لابد من القيام بعدد من الاإجراءات للتاأكد من الطلاب الذين يحتاجون فعلًا 
للخدمات والدعم، وذلك على النحو التالي:  

اأ. الم�شح والفح�س والتعرف: 

 يتم اإحالة الطالب للح�سول على خدمات برنامج �سعوبات التعلم عندما تظهر لديه مجموعة من المظاهر الاأكاديمية اأو ال�سلوكية النف�سية 
توؤدي اإلى الانخفا�ص في التح�سيل الدرا�سي، من قبل:        

الم�سح: تلك خطوة يقوم بها معلم �سعوبات التعلم مع بداية كل عام درا�سي، وذلك بدرا�سة نتائج الطلاب في التح�سيل الاأكاديمي   .١
القوائم  بزملائهم عن طريق  المطلوب مقارنة  المدر�سي  النجاح  يتمكنوا من تحقيق  الذين ⁄  الطلاب  والتعرف على  ال�سابق، 

المدر�سية
الاأ�سرة.  .٢

معلم ال�س∞ اأو المادة.  .3
المر�سد الطلابي.  .٤

لجنة التوجيه والاإر�ساد.  .٥
الطالب.  .6

جهات اأخرى )اإدارة التربية الخا�سة، مكاتب التعليم ...(.  .7
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اعتبارات عامة في مرحلة الم�شح والفح�س: 

على معلم �شعوبات التعلم مراعاة الجوانب التالية في هذ√ المرحلة: 

توزيع ‰وذê الاإحالة رقم )١( في اجتماعات المدر�سة قبل بداية ونهاية العام الدرا�سي بوقت كاف حتى يت�سنى لمعلم ال�س∞ اأو   .١
المادة اأو المر�سد الطلابي ... اإحالة الطلاب. 

عندما يتم التعرف على الطالب الذي لديه �سعوبات تعلم من خلال اإجراءات الم�سح التي قام به معلم �سعوبات التعلم بالمدر�سة   .٢
يتم توثيق البيانات في ‰وذê الاإحالة ويكتب ا�سم المعلم.

في حال تم اإحالة الطالب من قبل الاأ�سرة اأو الطالب نف�سه اأو المر�سد الطلابي اأو اإدارة التربية الخا�سة ... يتم توثيق البيانات   .3
وا�سم من قام بالاإحالة اأو الجهة المحولة في ‰وذê الاإحالة.

يتم ا�ستخدام بع�ص مقايي�ص التقدير التي ت�ساعد على التعرف على الطلاب الذين لديهم �سعوبات التعلم في هذه المرحلة مثل:   .٤
مقايي�ص الخ�سائ�ص ال�سلوكية لذوي �سعوبات التعلم، مقايي�ص الميول والاŒاهات.

ب. التقييم 

يجب تقييم الطالب با�ستخدام معايير مو�سوعية تُقدم النتائج المطلوبة لتحديد الاأهلية، ولابد من ا�ستخدام اأكثر من اأداة تقييم واأكثر   
من اأ�سلوب لت�سخي�ص الطالب واأهليته للح�سول على خدمات برنامج �سعوبات التعلم، ومن المقايي�ص والاختبارات الم�ستخدمة في هذه المرحلة:                                      

1. المقايي�س الر�شمية: 

مقايي�س الذكاء.	

القدرات النمائية: وهي التي تقدم لقيا�ص القدرات النمائية اللازمة لعملية التعلم كالانتباه، والاإدرا∑، والذاكرة، والقدرات 	

الحركية
اختبارات التح�شيل المعيارية المرجع: الاختبارات الر�سمية التي ت�ستخدم اأ�ساليب تقييم ذات بناء محدد مع وجود دليل 	

تف�سيلي لاإجراءات التطبيق والت�سحيح وتف�سير النتائج، وتهدف هذه الاختبارات اإلى مقارنة اأداء الفرد فيها باأداء اأقرانه من 
الاأفراد في نف�ص العمر اأو نف�ص ال�س∞.

اأي مقارنته بم�ستوى 	 اأداء الفرد مع معيار معين،  اختبارات التح�شيل المحكية المرجع: الاختبارات التي يتم فيها مقارنة 

محدد للاإتقان ولي�ص مقارنة اأدائه مع غيره من الاأفراد، ويمكن من خلالها التعرف على المهارات التي اأتقنها الفرد والمهارات 
التي تحتاê اإلى تعليم.
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2. المقايي�س ÒZ الر�شمية:

الملاحظة.	

المقابلة.	

درا�شة ا◊الة.	

الاختبارات المبنية على المنهج: هي الاختبارات التي ي�سممها معلم �سعوبات التعلم لمادة القراءة اأو الريا�سيات اأو 	

فهم المقروء اأو الكتابة.... بالتعاون مع معلم المادة وتهدف اإلى التعرف على م�ستوى الاأداء الحالي للطالب لتحديد جوانب 
القوة والاحتياê في المهارات الاأكاديمية، وهذه الاختبارات لها اأربعة اأنواع هي: بطارية الاختبارات الم�سحية، والاختبارات 

الم�سحية المتعلقة بمحتوى مادة درا�سية واحدة، والاختبارات الت�سخي�سية.
القيا�س اليومي المباTشر: عملية يتم فيها ملاحظة وت�سجيل اأداء الطالب الذي لديه �سعوبات تعلم في المهارات التي تم 	

تعلمها، وذلك ب�سكل يومي مثل: ن�سبة النجاح، ومعدل الخطاأ الذي وقع فيه الطالب. 
هنا∑ معايÒ لتحديد اأهلية الطالب للح�شول على خدمات برنامج �شعوبات التعلم, وهي:                                        	

معيار التباين: التفاوت بين القدرة العقلية وم�ستوى التح�سيل.  .١
معيار الا�ستبعاد: ا�ستبعاد الاإعاقة العقلية، اأو الب�سرية، اأو ال�سمعية، اأو الا�سطرابات النف�سية، اأو لظروف   .٢

بيئية )اأ�سرية اأو تعليمية(.
محك التربية الخا�سة: الطلاب الذين لديهم �سعوبات تعلم بحاجة اإلى طرق وا�ستراتيجيات تعينهم على   .3

تحقيق النجاح. 
محك الم�سكلات المرتبطة بالن�سوê: معدلات النمو قد تكون لدى بع�ص طلاب �سعوبات التعلم في التعلم   .٤

اأبطاأ من اأقرانهم.
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الاإجراءات الم�شتخدمة في مرحلة التقييم: 

١. مراجعة جميع البيانات والمعلومات المتعلقة بالطالب.
٢. تحديد الجوانب الاإ�سافية التي يجب جمع البيانات حولها. 

3. تقييم الطالب في الجوانب الاأكاديمية، والنف�سية، والاجتماعية، والطبية.
٤. مراجعة الم�سادر الاأخرى للمعلومات المتوافرة وا�ستخدامها ح�سب ال�سرورة، ومن اأمثلة ذلك:

التقارير النف�سية، تقارير النطق، الاجتماعية،الطبية ...	
التقارير التربوية التعليمية.	
ملاحظات الاأ�سرة.	

٥. توثيق مدى اأهلية الطالب لتلقي خدمات برنامج �سعوبات التعلم في النموذê رقم )8( ا�ستمارة القبول في البرنامج من عدمه مع 
تو�سيح الاأ�سباب التي ا�ستند اإليها الفريق، ويقدم التو�سيات حول الطالب.

6. الاأخذ بالاعتبارات التالية:
 يجب اأن ت�ستر∑ الاأ�سرة في عمليات القيا�ص والتقييم ب�سكال فعال.	
يجب األا تتجاوز المدة الزمنية لاإجراءات التقييم لكل طالب ٠3 يومًا منذ بدايتها.	
المحافظة على �سرية المعلومات.	
حفß ‰اذê التقييم في مل∞ التقييم والت�سخي�ص الخا�ص بالطالب، ويجب اأن يتم ترقيم الملفات ب�سكل مت�سل�سل ولا يكرر 	

الرقم لطالب اآخر في البرنامج.
ج. تحديد م�شتوi الاأداء ا◊الي:

تعتمد �سياغة البرنامج التربوي الفردي على التقييم الدقيق لم�ستوى الاأداء الحالي للطالب الذي لديه �سعوبات تعلم، ولذلك لابد اأن   
توفر المقايي�ص والاختبارات وا�ستراتيجيات التقييم الوXيفي معلومات ت�س∞ �سلو∑ الطالب بدقة وذلك من خلال الاإجراءات التالية:

١. و�س∞ م�ستوى اأداء الطالب الحالي الاأكاديمي، والنف�سي ال�سلوكي، والاجتماعي.
٢. و�س∞ م�ستوى الاأداء الحالي للطالب يت�سمن نقا• القوة والاحتياê في الجوانب المختلفة.

3. و�س∞ الطريقة التي يوؤدي بها الطالب المهارة في الجوانب المختلفة.
٤. تطبيق التقييم في بيئات الطالب المعتادة. 
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الاإجراءات الم�شتخدمة في مرحلة تحديد م�شتوi الاأداء ا◊الي: 

١. مراجعة جميع البيانات والمعلومات المتعلقة بالطالب.
٢. اإعداد تقرير نهائي �سامل وفق ‰وذê رقم )3( التقييم والت�سخي�ص، وحفظه في مل∞ التقييم والت�سخي�ص الخا�ص بالطالب.

الاأهلية والقبول

معايÒ الاأهلية في برامج �شعوبات التعلم Ãراحل التعليم:

يتاأهل الطالب لخدمات �سعوبات التعلم اإذا انطبقت عليه ال�سرو• التالية بعد الت�سخي�ص والتقييم، وهي:
١. اأن يكون لدى الطالب �سع∞ وا�سح في مهارات التعلم يجعله غير قادر على م�سايرة اأقرانه في التح�سيل الدرا�سي خا�سة في مهارات 
اأو في توXي∞ ا�ستراتيجيات التعلم ‡ا يوؤثر على تح�سيله في باقي  اأو التعبير  اأو الريا�سيات  اأو الكتابة  القراءة وفهم المقروء 
المواد الدرا�سية الاأخرى ‡ا يتطلب خدمات متخ�س�سة، وي�ستدعي التحاقه ببرامج �سعوبات التعلم ليتلقى الخدمات التربوية 

والم�ساندة المنا�سبة لقدراته واحتياجاته.
٢. اأن يثبت اأن الخدمات التربوية في التعليم العام غير ملائمة اأو قليلة الفاعلية في تعليم الطالب بما يتطلب توفير خدمات تربوية 

خا�سة.
اأو الا�سطرابات  األا تكون م�سكلة الطالب الاأكاديمية ناŒة في الاأ�سا�ص عن عوق اآخر غير �سعوبات التعلم، مثل الاإعاقة الفكري   .3
ال�سلوكية / الانفعالية اأو حالات الاإعاقة الح�سي اأو اأي عوق اآخر، اأو عوامل اقت�سادية اأو بيئية اأو ثقافية اأو تكون ناŒة عن قلة 

فر�ص التعليم اأو �سع∞ الرعاية الاأ�سرية.
٤. اأن يو�سي فريق العمل بحاجة الطالب لتلقي خدمات �سعوبات التعلم وفق تقرير الت�سخي�ص الخا�ص بالطالب وي�سدر قراره بذلك.
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اإجراءات تحديد اأهلية الطالب للخدمات:

اجتما´ فريق العمل لتحديد 

اأهلية الطالب لخدمات �شعوبات 

التعلم.

كتابة تقرير اأهلية الطالب 

للخدمات بناءk على النتائج 

واعتماد القرار.)نموذج رقم 8(

التو�شية باإعداد البرنامج 

التربوي الفردي للطالب في حال 

اأهليت¬ للخدمات

التاأكد من ا�شتكمال بيانات نتائج 

تقييم الطالب

تحديد مدi اأهلية الطالب 

للخدمات بناء على نتائج التقييم

اإدراج الطالب Vشمن قائمة 

الم�شتبعدين من البرنامج في حال 

عدم انطبا¥ معايÒ الاأهلية.

مراجعة جميع البيانات 

والمعلومات التي ” جمعها المتعلقة 

بالطالب واأ�شرت¬.

تحليل نتائج تقييم وت�شخي�س 

الطالب وتحديد قدرات¬ 

واحتياجات¬

توثيق اجتماعات الفريق 

والبيانات الم�شتخدمة ÃحاVشر 

ر�شمية وتنظيمها في �شجل 

والمحافظة على �شرية البيانات 

الواردة فيها.
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اعتبارات عامة في مرحلة الاأهلية: 

١. اإعداد قائمة باأ�سماء الطلاب الموؤهلين لدخول برنامج �سعوبات التعلم.
٢. اإعداد قائمة باأ�سماء الطلاب غير الموؤهلين لدخول البرنامج مع توثيق الاأ�سباب وتقديم التو�سيات.

3. اإحالة الطلاب غير الموؤهلين للح�سول خدمات برنامج �سعوبات التعلم بعد الاجتماع مع الاأ�سرة اإلى الجهات ذات العلاقة مثل اإدارة 
التربية الخا�سة بالمنطقة اأو المحافظة مع تزويد الاأ�سرة بتقرير كامل.
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الف�شل الخام�س

اإعداد البرنامج التربوي الفردي

اأهمية البرنامج التربوي الفردي:

تت�سح اأهمية البرنامج التربوي الفردي الكبيرة في مجال �سعوبات التعلم بكونه الاأ�سا�ص في تعليم الطلاب الذين لديهم �سعوبات تعلم   
ل بحيå ي�سمن التالي: وعلى وجه الخ�سو�ص اإذا تم اإعداده ب�سكل دقيق ومف�سّ

١. ال�سمولية في تحديد الاحتياجات الفردية للطالب.
٢. تقديم الخدمات التربوية والم�ساندة التي تلبي كل وحدة من تلك الاحتياجات الفردية للطالب.

3. تحديد كيفية تقديم الخدمات التربوية والم�ساندة المنا�سبة للطالب التي تلبي احتياجاته الفردية.
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اأهداف البرنامج التربوي الفردي:

اإن الهدف العام من البرنامج التربوي الفردي هو ح�سول كل طالب لديه �سعوبات تعلم على التعليم المنا�سب وفق احتياجاته الفردية،   
واإ�سافةً اإلى هذا الغر�ص المهم يخدم البرنامج اأهدافًا اأخرى متنوعة لا يمكن دونها اأن يوؤدي وXيفته الاأ�سا�سية ب�سكل كامل. ومن اأهم هذه 

الاأهداف:  
١. اأن يكون و�سيلة توا�سل بين المدر�سة والاأ�سرة، واأي جهة ذات علاقة بتقديم خدمة للطالب لمناق�سة القرارات والخدمات التربوية 

والتعليمية والم�ساندة لتلبية احتياجاته والمخرجات المتوقعة.    
٢. حل الم�سكلة التي قد تحدث ب�سبب رغبة الاأ�سرة في توفر برنامج يخدم ابنها وفق احتياجاته الخا�سة، و�سعي المدر�سة في ح�سوله 

على التعليم المنا�سب، فيكون البرنامج هو الو�سيلة لحل هذه الاإ�سكالية من خلال اتفاق الطرفين على البرنامج.   
3. اأن يتيح الفر�سة لحل اأي خلاف بين الاأ�سرة والمدر�سة، واأي جهة ذات علاقة بتقديم الخدمة للطالب. وذلك من خلال الاجتماع 

المخ�س�ص لاإعداد البرنامج، اأو من خلال الاإجراءات المتاحة للاأ�سرة للمحافظة على حماية وحفß حقوق الطالب.
٤. اأن ي�ساعد في توفير الاإمكانات اللازمة لخدمة الطالب، فقد ن�ص على ذلك في البرنامج، فيُلزم الموؤ�س�سة )المدر�سة( التي تقدم 

الخدمات التربوية والم�ساندة بتلبية جميع احتياجات ذلك الطالب.
٥. اأن يُمكّن المعلمين من خدمة الطالب خدمة تربوية ملائمة، لاأن البرنامج اأداة اإدارية ت�ستخدم ل�سمان تو�سيل الخدمات التربوية 

والم�ساندة المنا�سبة للطالب.
والموؤ�س�سات  والمدر�سة  الاأمور  اأولياء  يُمكّن  فهو  الخدمات.  تلك  متابعة  وكذلك  الطالب،  لخدمة  المعنية  الجهات  ا�ستجابة  توثيق   .6
الر�سمية من معرفة مدى تلقي الطالب للخدمة المنا�سبة، ومدى التزام الموؤ�س�سات )المدار�ص( التي تقدم الخدمة، بما جاء في 

البرنامج التربوي الفردي.
7. التعرف على مدى تقدم الطالب نحو الاأهداف المتوقع تحقيقها في نهاية البرنامج.

8. �سمان اأف�سل الخدمات التربوية الخا�سة التي تقدم للطلاب الذين لديهم �سعوبات تعلم، والتاأكد من اأنها تتما�سى مع الاأنظمة 
والقوانين. 

9. توحيد وجهات نظر اأع�ساء الفريق المتعدد التخ�س�سات، واإتاحة الفر�سة اأمامهم للعمل الجماعي، وتوثيق جهودهم وتخطيطهم 
لخدمة الطالب.



¢ùمÉÿا πشüالف

٦٨

محتويات البرنامج التربوي الفردي:

يجب اأ¿ يحتوي كل برنامج تربوي فردي وفق نموذج العمل رقم )9( على العنا�شر التالية:

: معلوما ت الطالب kاأولا

اعتبارات عامة عند التوثيقالعن�شرم

توثيق الا�شم الرباعي للطالب.الا�شم١

يجب الدقة في ح�شاب العمر الزمني.العمر الزمني٢

اعتماد التاريï الهجري بعد الرجو´ اإ¤ ال�شجلات الر�شمية بالمدر�شة.تاريï الميلاد٣

-ال�ش∞ الدرا�شي٤

-العام الدرا�شي /٥

-الف�شل الدرا�شي٦

تحديد ا◊ي ال�شكني العنوا¿٧

نو´ الاإعاقة٩
�شعوبات التعلم, ويوVشح اأي عو¥ اBخر لدi الطالب اإ¿ وجد وفق ما هو مكتوب في التقارير 

الل¨وية, اأو تقارير اVشطرابات التوا�شل اأو التقارير الطبية.

ملخ�س تاريï ا◊الة١٠

مثال:  للطالب.  وال�شحية  والاجتماعية  والنف�شية  الاأكاديمية  المعلومات  يت�شمن  اأ¿  يجب 

في  الدرا�شي  التح�شيل  في  انخفاVس  ولدي¬  الابتدائي,  الثاني  بال�ش∞  اأحمد  الطالب  يدر�س 

مهارات مادة الرياVشيات, وفهم المقروء. يفتقد اإ¤ توXي∞ الا�شتراتيجيات المعرفية المنا�شبة 

لتعلم المهارات في مادة الرياVشيات وفهم المقروء لا يعاني من م�شكلات �شحية وVشع¬ الاجتماعي 

م�شتقر.

يجب توثيق تاريï اجتما´ مناق�شة البرنامج التربوي الفردي واعتماد√.تاريï الاجتما´١١

١٢
تاريï التقويم)مراجعة( 

البرنامج التربوي الفردي

ا اأو ن�ش∞ �شنويkا وقد يكو¿ هنا∑ اأكÌ من  kتقويم البرنامج �شواء كا¿ �شنوي ïيجب توثيق تاري

تاريï وفق ما ي�شتجد في اأثناء التنفيذ.  
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توثيق تاريï اجراء التعديلات على البرنامج التربوي الفردي للطالبتاريï تعديل البرنامج١٣

جدول الطالب١٤

- يجب توثيق ا◊�ش�س التي يتلقى في¬ الطالب الخدمة.

- توثيق المادة ونو´ التدري�س )اأكاديمي, اأو ت�شاركي, اأو تدريب الاأقرا¿, فردي, ‹موعة(.

- توثيق المكا¿ الذي �شوف يتم في¬ تقديم الخدمة )Zرفة الم�شادر, اأو الف�شل العادي, اأو 

القاعات المخ�ش�شة لكل مادة مثل ف�شل الرياVشيات(.

- يتم اإعداد الجدول الدرا�شي لكل طالب لدي¬ �شعوبات تعلم وفق توزيع الاأ�شابيع الدرا�شية 

المعتمدة من وزارة التعليم, ووفق عدد ا◊�ش�س المقررة للطالب في البرنامج.

تعلم من قبل معلم �شعوبات  لدي¬ �شعوبات  لكل طالب  الدرا�شي  اإعداد الجدول  - يجب 

التعلم بالتن�شيق مع الوكيل لل�شوؤو¿ التعليمية واعتماد√ من قائد المدر�شة.

- يجب اإعداد الجدول الدرا�شي لكل طالب لدي¬ �شعوبات التعلم Ãدة لا تتجاوز اأ�شبوعين 

من بداية العام الدرا�شي.

ثانيkا: الت�شخي�س والتقييم

المقايي�س والاختبارات 
- يجب توثيق معلومات عن الت�شخي�س الر�شمي وÒZ الر�شمي الم�شتخدم في التعرف على 

م�شكلة الطالب لتحديد احتياجات¬, والنتائج ب�شكل ت�شر.

ثالثkا: م�شتوi الاأداء ا◊الي

- يجب اأ¿ ي�شمل المهارات الاأكاديمية, وا◊ياتية, والوXيفية البدنية, والمهارات الاجتماعية وال�شلوكية, واأي جانب اBخر يكو¿ 

م�شدر تخوqف من اأن¬ �شيوؤثر �شلبيkا على قدرة الطالب على التعلم.

- ت�شمين جوانب القوة وجوانب الاحتياج لدi الطالب في جميع الجوانب 

- تحديد الخط القاعدي للاأداء من خلال الت�شخي�س الدقيق.

ا, واأ¿ ياأخذ بالاعتبار تحويل  kا وكم kشحة مع التحديد نوعVالاداء ا◊الي على �شي¨ة و�شفية محددة وا iيجب اأ¿ يكتب م�شتو -

بع�س العبارات العامة اإ¤ معلومات محددة.
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اأمثلة على �شياZة م�شتوi الاأداء ا◊الي

- ي�شتطيع الطالب قراءة )١٠٠( كلمة في دقيقتين عندما يعطى قطعة في م�شتوi ال�ش∞ الثالث الابتدائي, وباأخطاء لا تزيد على 

ثلاثة )�شياZة محددة(. 

- لا ي�شتطيع الطالب القراءة في م�شتوi �شف¬ بطلاقة )�شياZة عامة(.

- لا ي�شتطيع الطالب توXي∞ ا�شتراتيجيات التعلم الفاعلة في تعلم مهارة حل الم�شائل اللفظية )�شياZة محددة(.

اأداء الواجبات )�شياZة  اأو  - ي�شتطيع الطالب توXي∞ الا�شتراتيجيات المعرفية التي ت�شاعد√ على الفهم في الا�شتذكار والمراجعة 

محددة(

- يجد الطالب �شعوبة في العلاقات مع زملائ¬ )�شياZة عامة(.

مادة  في  الجماعي  العمل  يتطلبها  التي  العمل(  )اأورا¥  التدريبات  حل  اأثناء  في  زملائ¬  مع  العلاقات  في  �شعوبة  الطالب  يجد   -

الرياVشيات والعلوم )�شياZة محددة(.

- يميل الطالب اإ¤ العمل Ãفرد√ عندما يعطى الخيار للعمل Ãفرد√ اأو مع ‹موعة )�شياZة عامة(.

- يجب معرفة ال¨رVس الذي ت�شتخدم¬ العبارة التي ت�ش∞ الاأداء ا◊الي للطالب الذي لدي¬ �شعوبات تعلم, وكذلك نوعية 

المقايي�س التي �شت�شتخدم للح�شول على المعلومات ال�شرورية.

مثال :

الاBخر لا  الموVشو´ مهارة متوفرة لدي¬ )قوة(. وفي الجانب  المتكررة في  المعلومات  الطالب حذف  ي�شتطيع  المقروء  - في ‹ال فهم 

 iشو´ مهارة يفتقدها )احتياج(, ولكن عند كتابة العبارة التي ت�ش∞ م�شتوVي�شتطيع الطالب ا�شتنتاج الفكرة الرئي�شية في المو

الاأداء ا◊الي للطالب ” اختيار م�شتوi ال�ش∞ الدرا�شي كقيا�س لم�شتوi اأداء الطالب على النحو التالي: لا ي�شتطيع الطالب 

فهم المقروء في المواد الدرا�شية في م�شتوi �شف¬. اإذا كتبâ العبارة بهذ√ ال�شياZة فاإنها لا ت�ش∞ الاأداء ولن ت�شل اإ¤ الهدف المن�شود 

للطالب. لذا عند اختيار العبارات التي ت�ش∞ الاأداء يجب تحديد ال¨رVس الذي تحقق¬.
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- يجب اأ¿ تن�س �شياZة م�شتوi الاأداء ا◊الي على المهارات الموجودة لدi الطالب )نقا• القوة(, اأي التي لا يحتاج فيها اإ¤ 

 iم�شاعدة, والمهارات المفقودة )نقا• الاحتياج( اأو التي ما زال يحتاج فيها اإ¤ م�شاعدة. في حال كا¿ الهدف هو تحديد مد

اكت�شاب الطالب الذي لدي¬ �شعوبات تعلم لمهارة اأو معلومة معينة. 

اأمثلة :

- ي�شتطيع الطالب كتابة الاأل∞ اللينة في اBخر الاأفعال والاأ�شماء وا◊روف )موجودة(.

ا م�شكولاn عدد كلمات¬ )٤٠٠( كلمة مع مراعاة علامات الترقيم المنا�شبة للو�شل والوق∞ )مفقودة(. vلا ي�شتطيع ا¿ يقراأ ن�ش -

- يجد الطالب �شعوبة في العلاقات ال�شخ�شية مع زملائ¬, ويظهر اأن¬ لي�س لدي¬ اأ�شدقاء )مفقودة(.

- بجد الطالب �شعوبة في توXي∞ ا�شتراتيجيات التنظيم التي ت�شاعد على فهم المقروء التي

- تعين¬ على فهم محتوi المواد الدرا�شية )مفقودة(. 

- اأ¿ ت�ش∞ م�شتويات الاأداء ا◊الي جوانب تلفة لاأداء الطالب الذي لدي¬ �شعوبات تعلم كالمهارات الاجتماعية, وال�شلوكية, 

بجانب المواد الاأكاديمية حتى تكو¿ الخدمات Tشاملة لجميع احتياجات¬.

اأمثلة :

 . kدقائق مثلا çمن ثلا Ìفرد√ اأكÃ يجد الطالب �شعوبة في البقاء على المهمة -

- الطالب قادر على قراءة ال�شور.

.√ÒZ ي�شتطيع الطالب الا�شتما´ لقراءة -

- لا يحب الطالب اأ¿ يقراأ Ãفرد√.
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اأمثلة لو�ش∞ م�شتوi الاأداء ا◊الي المبني على مدi اكت�شاب الطالب لمهارات معينة في مادة معينة:

- الطالب ÒZ قادر على فهم ن�شو�س الوحدة المقروءة والم�شموعة وتحليلها وتذوقها ونقدها.

- يجيب الطالب عن الاأ�شئلة المباTشرة, �شواء من ال�شور اأو من ا�شتماع¬ لقراءة قارÇ عندما يقراأ الن�س. 

- لا ي�شتخدم معنى الن�س للتعرف على معاني الكلمات ÒZ الماألوفة في الن�س.

- الطالب قادر على قراءة الكلمات الموجودة على القائمة.

- لا يجيب عن الاأ�شئلة المباTشرة, والتحليلية )الا�شتنتاجية( من الن�س الذي يقراأها هو. 

- يجب اأ¿ تعطي العبارات الو�شفية لم�شتوi الاأداء معلومات مفيدة لوVشع الاأهداف باأنواعها, وكذلك لوVشع معيار منا�شب 

للتقييم وقيا�س التقدم.

- يجب اأ¿ تكو¿ العبارات الو�شفية لم�شتوi الاأداء ذات �شلة بالموVشو´ وذات علاقة مباTشرة بالبرنامج التربوي الفردي.

مثال :

- اإذا كا¿ اإدرا∑ المقروء هو ما يحتاج اإ¤ طر¥ تدري�س خا�شة, فاإ¿ م�شتوi الاأداء يجب اأ¿ يعك�س م�شتوi الاأداء ا◊الي في اإدرا∑ 

المقروء.

- اأ¿ تكو¿ مكتوبة العبارات الو�شفية لم�شتوi الاأداء ب�شكل يبين جوانب القوة وجوانب الاحتياج.

مثال :

- قد يحتاج الطالب اإ¤ مهارات معينة في الرياVشيات ولكن¬ مثابر ويحب اأ¿ ينهي الاأعمال والواجبات. فهذ√ المعلومات تعطي فكرة 

اأ¿ تكو¿ ناجحة مع ذلك الطالب فت¨ني عن وVشع ا�شتراتيجيات اأخرi لا حاجة لها.  عن ا�شتراتيجيات التدري�س التي يمكن 

كذلك اإعطاء معلومات عن المهارات التي قد “كن منها الطالب ت�شاعد على Œنب تدري�ش¬ تلك المهارات مرة اأخرi عند تنفيذ 

البرنامج. هذا ويجب بيا¿ جوانب الاحتياج لدi الطالب الذي لدي¬ �شعوبات تعلم فهي الاأ�شا�س الذي والمبرر الذي تبنى علي¬ 

الاأهداف الطويلة المدi والق�شÒة المدi فعندما لا تذكر جوانب الاحتياج فاإ¿ القائم على تنفيذ البرنامج لن يعرف الاحتياجات 

التي �شممâ الاأهداف من اأجلها.

اأ¿ تكو¿ العبارات الو�شفية لم�شتوi الاأداء مبنية على معلومات حديثة و�شارية المفعول.  -
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ا: الاأهداف kرابع  

- يجب اأ¿ تنق�شم الاأهداف في البرنامج التربوي الفردي للطالب الذي لدي¬ �شعوبات تعلم اإ¤ ثلاثة اأنوا´ هي:

.iالاأهداف الطويلة المد  .١

.iة المدÒ٢.   الاأهداف الق�ش

الاأهداف التدري�شية.  .٣

- الدقة والوVشوì في كتابة )�شياZة( الاأهداف )الطويلة المدi, والق�شÒة المدi, والتدري�شية(.

بناءk على  الاأولوية  تكو¿ مرتبة من حيث  اأ¿  والتدري�شية(   ,iالمد والق�شÒة   ,iالمد )الطويلة  الاأهداف  كتابة  - يجب عند 

احتياجات الطالب الذي لدي¬ �شعوبات تعلم �شواءk الاأكاديمية اأو ÒZ الاأكاديمية.

- يجب تحديث الاأهداف في البرنامج التربوي الفردي للطالب الذي لدي¬ �شعوبات تعلم كل عام درا�شي على الاأقل اإذا ا�شتمر 

في تلقي الخدمة في برنامج �شعوبات التعلم لاأكÌ من عام درا�شي.

- التقييم ال�شنوي لاأهداف البرنامج التربوي الفردي للطالب الذي لدي¬ �شعوبات تعلم.

- تكتب الاأهداف الطويلة المدi بناءk على م�شتويات الاأداء ا◊الي للطالب الذي لدي¬ �شعوبات تعلم وترتبط مباTشرة بها, ولا 

ا اأ¿ ترتبط مباTشرة بخطة التدري�س. kبد اأي�ش

- لابد من اتبا´ معايÒ ت�شاعد في وVشع الاأهداف الطويلة لمدi للطالب الذي لدي¬ �شعوبات تعلم منها:

- التح�شيل ال�شابق للطالب.

- م�شتوi الاأداء ا◊الي للطالب.

- رZبات الطالب.

.iواقعية الاأهداف الطويلة المد -

- الاأولويات في احتياج الطالب.

- المدة الزمنية التي �شتبذل في تدري�س الطالب.

- قد لا تتحقق جميع الاأهداف الطويلة المدi المرجوة في �شنة واحدة, فقد يكو¿ هنا∑ من المهارات ما �شيحتاج اإ¤ تدخل على 

مدi �شنوات متوالية.
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- عند �شياZة الاأهداف الطويلة المدi يجب مراعاة المعايÒ التالية:

- تحديد اأو ذكر جميع المهارات اأو المعلومات التي يتوقع اأ¿ يكت�شبها الطالب عند تقديم الخدمة.

- اأ¿ تكو¿ قابلة للقيا�س بتحديد المعيار المقبول للاأداء.

- تحديد التاريï المتوقع لاإ‚از الهدف.

مثال :

همزة  بها  وكلمات  منونة,  و‡دودة  ومنقو�شة  مق�شورة  واأ�شماء  والاأفعال,  والاأ�شماء  ا◊روف  اBخر  في  اللينة  الاأل∞  الطالب  يكتب   ¿Cا  -

متو�شطة باأTشكالها, وكلمات بها همزة متطرفة باأTشكالها من المنهاج المقرر لل�ش∞ ال�شاد�س الابتدائي بن�شبة٩٠% بتاريï ../../ ...هـ.

- اأ¿ ي�شتخدم الطالب الا�شتراتيجيات المعرفية التي ت�شاعد√ على فهم المقروء كا�شتراتيجية اأوقل )Ogle(: ما اأعرف¬ وما اأريد 

معرفت¬ وما تعلمت¬, وا�شتراتيجية التلخي�س, ا�شتراتيجية القراءة المتكررة باإتقا¿ بتاريï.. /.../ ......هـ.

عند �شياZة الاأهداف ق�شÒة المدi يجب مراعاة المعايÒ التالية:

ا مع البعد عن الجمع بين مهارتين تلفتين في هدف واحد مثل اأ¿ يقراأ ويكتب. kا ونوع kتحديد المهارات كم  -

اأ¿ يحتوي الهدف على فعل اإجرائي: يقراأ, يكتب, يجيب...   -

الوVشع اأو ا◊الة اأو الظروف التي �شيظهر فيها الفعل.  -

اأ¿ تكو¿ قابلة للقيا�س بتحديد المعيار المقبول للاأداء اإما بالزمن اأو الن�شبة اأو التنا�شب   -

تحديد التاريï المتوقع لاإ‚از الهدف.  -

تحديد الطالب الذي وVشعâ ل¬ الاأهداف.  -
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مثال :

- اأ¿ يكتب الطالب الاأل∞ اللينة في اBخر ا◊روف والاأ�شماء والاأفعال, من المنهاج المقرر لل�ش∞ ال�شاد�س الابتدائي على ورقة من خلال 

.√....... / .... /... ïكتابة )٨( جمل من )١٠( “لى علي¬ بتاري

والاأفكار  الرئي�شة  الفكرة  تعلمت¬, لا�شتنتاج  اأريد معرفت¬ وما  اأعرف¬ وما  اأوقل )Ogle(: ما  ا�شتراتيجية  الطالب  ي�شتخدم  اأ¿   -

الجزئية عند اإعطائ¬ ثلاثة ن�شو�س مكتوبة على ورقة من منهج ال�ش∞ الخام�س الابتدائي مادة العلوم باإتقا¿ بتاريï.. /../ ..هـ.

- عند كتابة الاأهداف الق�شÒة المدi ي�شتح�شن اأ¿ توافق في التوزيع الزمني فترات التقييم في التعليم العام, ما⁄ 

يخل ذلك ب�شوابط الفترات المحددة لهذ√ الاأهداف, وتكو¿ مرتبة من حيث الاأولوية, ولابد اأ¿ يتم تحديثها 

كل عام درا�شي على الاأقل.

- عند �شياZة الاأهداف التدري�شية يجب مراعاة المعايÒ التالية:

ا مع البعد عن الجمع بين مهارتين تلفتين في هدف واحد مثل اأ¿ يقراأ ويكتب. kا ونوع kتحديد المهارات كم  -

اأ¿ يحتوي الهدف على فعل اإجرائي: يقراأ, يكتب, يجيب...   -

الوVشع اأو ا◊الة اأو الظروف التي �شيظهر فيها الفعل.  -

اأ¿ تكو¿ قابلة للقيا�س بتحديد المعيار المقبول للاأداء اأما بالزمن اأو الن�شبة اأو التنا�شب   -

تحديد التاريï المتوقع لاإ‚از الهدف.  -

تحديد الطالب الذي وVشعâ ل¬ الاأهداف.  -

مثال :

-  اأ¿ يكتب الطالب الاأل∞ اللينة في اBخر ا◊روف من المنهاج المقرر لل�ش∞ ال�شاد�س الابتدائي على ورقة من خلال كتابة )٨( جمل 

من )١٠( “لى علي¬ بتاريï .../ .... / .......هـ

- اأ¿ ي�شتخدم الطالب ا�شتراتيجية اأوقل ما اأعرف¬ وما اأريد معرفت¬ وما تعلمت¬, لا�شتنتاج الفكرة الرئي�شة والاأفكار الجزئية عند 

اإعطائ¬ ن�شا مكتوبkا على ورقة من منهج ال�ش∞ ال�شاد�س الابتدائي مادة العلوم باإتقا¿   بتاريï.. /.../ ......هـ.
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الاأهداف,  التي تحتوي عليها  العنا�شر  ا  kن�ش اأ¿ تذكر  والتدري�شية يجب   iالمد الق�شÒة  الاأهداف  كتابة  عند   -

وتتلخ�س هذ√ العنا�شر فيما يلي:

ا مع البعد عن الجمع بين مهارتين تلفتين في  kا ونوع kو�ش∞ المهارات اأو المعلومات التي �شتدر�س للطالب كم  -

هدف واحد مثل اأ¿ يقراأ ويكتب.

تعيين ال�شلو∑ )فعل اإجرائي: يقراأ, يكتب, يقار¿, ي�شتنتج, ي�شتخدم....( المطلوب من الطالب. والابتعاد عن   -

الاأفعال ÒZ القابلة للقيا�س )يفهم, ي�شتوعب, يدر∑, يعرف, يدر∑, يتذكر...(

الوVشع اأو ا◊الة اأو الظروف التي �شيظهر فيها ال�شلو∑. مثال: اإعطاء الطالب ورقة مكتوبا فيها ٢٠ م�شاألة /   -

اإعطاء الطالب ٢٠ م�شاألة مكتوبة على ال�شبورة اأو ا◊ا�شب.

اأو   ,)%٨٠ اأو الن�شبة: الن�شبة المئوية )٩٠%,  اإما بالزمن,  اأ¿ تكو¿ قابلة للقيا�س بتحديد المعيار المقبول للاأداء.   -

.Òالتنا�شب, اأو ا◊د الاأدنى لل�شلو∑ المطلوب, اأو الطريقة المحددة لل�شلو∑, اأو الجمع بين المعاي

مثال :

- بالزمن.. مثال: " اأ¿ يقراأ الطالب )٣( جمل قراءة �شحيحة في )٣( دقائق" اأو " �شيحل جميع الواجبات بنهاية الاأ�شبو´". 

الن�شبة: الن�شبة المئوية )٩٠%, ٨٠%( تكو¿ منا�شبة للكميات الكبÒة. وفي بع�س الاأحيا¿ ت�شتخدم عبارة " اإتقا¿ المهارة " وهذا يعني    -

�شحة الاأداء التي تتعدi ٩٩%, وبالتالي قد لا تكتب ن�شبة الاإتقا¿ التي حققها الطالب, ويكتفى بالعبارة. 

ا للكميات ال�ش¨Òة, مثل: اأ¿ يحل الطالب اأربع م�شائل من اأ�شل خم�س, اأو ثما¿ من ع�شر حلا  kالتنا�شب: ي�شتخدم التنا�شب معيار   -

ا, وكذلك في حالة اأ¿ العدد لا ينا�شب الن�شبة المئوية مثل: ١٣ كلمة من ١٥. kشحيح�

ا معينkا من المرات في زمن محدد, فرÃا يكو¿  kا◊د الاأدنى لل�شلو∑ المطلوب: قد يكو¿ المطلوب هو اأ¿ يتكرر ال�شلو∑ الم�شتهدف عدد   -

الهدف هو اأ¿ يبداأ الطالب ا◊ديث مع زميل¬ على الاأقل ثلاç مرات في اليوم.

الطريقة المحددة لل�شلو∑: يمكن اأ¿ يكو¿ الهدف من ال�شلو∑ الطريقة التي يتم بها لا كمية ال�شواب. فلعل الهدف هو اأ¿ يكتب    -

الطالب الكلمة بت�شل�شل حروفها الطبيعي, اأو بوVشوì كل حرف. وهذا المعيار �شالح للهدف الذي ي�شبو اإ¤ النوعية في ال�شلو∑.

الجمع بين المعايÒ: يمكن الجمع بين معيارين اأو اأكÌ اإذا تطلب ال�شلو∑ ذلك, فرÃا يكو¿ الهدف ا◊ل في مدة زمنية معينة,    -

وهنا يلزم وVشع معيار ا◊ل ال�شحيح والمدة المطلوبة لذلك, ويمكن اإدخال عدد المحاولات اأي�شا. مثال: اأ¿ يقراأ الطالب ٦٠كلمة 

في الدقيقة.
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تحديد التاريï المتوقع لاإ‚از الهدف )الق�شÒ المدi والتدري�شي(.  -

- تحديد الطالب الذي وVشعâ ل¬ الاأهداف عند �شياZة الاأهداف الق�شÒة المدi والتدري�شية(

- يكتب المدة الزمنية في المعيار عند انتقال الطالب من مرحلة الاكت�شاب اإ¤ مرحلة المرونة حيث يتم تحديد الزمن الذي 

ي�شتطيع اأ¿ يقوم في¬ بالمهمة مثال: اأ¿ يقراأ الطالب ٣ جمل في ٣ دقائق.

- تكتب المعايÒ في الاأهداف الق�شÒة المدi والتدري�شية في مرحلة ال�شيانة والتعميم على النحو التالي:

اأ¿ يقوم الطالب بالمهمة بال�شكل ال�شحيح لمدة اأربعة اأيام )�شيانة(   -

اأ¿ يقوم الطالب بالمهمة بال�شكل ال�شحيح في Zرفة الم�شادر وف�شول التعليم العام )تعميم(.  -

ا درا�شيkا,  kتوزيع الاأهداف والخدمات التي يحتاجها الطالب الذي لدي¬ �شعوبات تعلم على الاأ�شابيع الدرا�شية كاأ¿ تكو¿ عام -

اأو اأكÌ اأو اأقل )التواريï المتوقعة للتنفيذ(.
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اأمثلة على كتابة الاأهداف الق�شÒة المدi والتدري�شية:

عند اإعطاء الطالب ٢٠ بطاقة يحمل كل منها التعليمات " اقراأ هذه الكلمات" �سيقوم بقراءة الكلمات جهرًا، بمعدل اأربع ثواÊ لكل كلمة   
بن�سبة 9٠% في ثلاث محاولات متتالية يوم ١٤٤٢/8/8هـ. نلاحß اأن ال�سيغة ت�سمنت ما يلي:

محمد مثلاالطالب

اأ¿ يقراأ الكلمات قراءة جهريةالفعل المطلوب)ال�شلو∑(

عند اإعطاء الطالب ٢٠ بطاقة.الوVشع )الظرف طريقة تقديم المهارة(

المعيار
خلال اأربع ثواني لكل كلمة بن�شبة ٩٠% في ثلاç محاولات 

.)Òمتتالية. )ثلاثة معاي

ï١٤٤٢/٨/٨هـ.التاري

يكتب الطالب بخ§ الن�سï ٢٠ كلمة من مفردات ال�س∞ ال�ساد�ص الابتدائي، وذلك عندما يمليها عليه معلم غرفة الم�سادر، بما لا يزيد   
على خطاأين لمدة ثلاثة اأ�سابيع متتالية. )ثلاثة معايير: مفردات ال�س∞ ال�ساد�ص الابتدائي، لا يزيد على خطاأين، ثلاثة اأ�سابيع متتالية(

محمد مثلاالطالب 

الفعل المطلوب)ال�شلو∑( 
يكتب الطالب بخط الن�شï ٢٠ كلمة من مفردات ال�ش∞ 

ال�شاد�س الابتدائي

الوVشع )الظرف طريقة تقديم المهارة(
يكتب على ورقة وذلك عندما يمليها علي¬ معلم Zرفة 

الم�شادر 

Ãا لا يزيد على خطاأين لمدة ثلاثة اأ�شابيع متتالية.المعيار

ïمن ١٥/ ٧ / ١٤٤٢ اإ¤ /١٤٤٢/٨هـ. )٣( اأ�شابيع متتاليةالتاري
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عند اإعطاء الطالب ١٠ م�ساألة جمع عددين مع عددين دون اإعادة Œميع مكتوبة على ورقة �سيقوم بحلها بن�سبة لا تقل عن 8٠ % في خلال 
١٠ دقائق، دون م�ساعدة في محاولة واحدة يوم 8 / 8 / ١٤٤٢هـ. العنا�سر التي احتوى عليها الهدف:

محمد مثلاالطالب 

عملية جمعالفعل المطلوب)ال�شلو∑( 

جمع عددين مع عددين دو¿ اإعادة Œميع.المهارة 

١٠ م�شاألةكمية المهارة 

مكتوبة على ورقة.الوVشع )الظرف طريقة تقديم المهارة(

دو¿ م�شاعدة في هذ√ ا◊الة.مدi الا�شتقلالية في الاأداء:

لا يقل عن ٨٠%.معيار الاأداء, اأو التقييم:

الزمن اللازم لاأدائها )١٠ دقائق مثلا(.�شرعة اأداء المهارة:

محاولة واحدةعدد المحاولات الم�شموì بها

ïيحدد باليوم وال�شهر وال�شنة ١٤٤٢/٨/٨هـ.التاري
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اأمثلة على كتابة الاأهداف في تعلم المهارات:

: القراءة: kاأولا

1- قراءة الكلمات:

اأحرف مكتوبة على ورقة �سيقراأ ثماÊ كلمات قراءة جهرية منها قراءة �سحيحة  اأربعة  اإعطاء الطالب ع�سر كلمات مكونة من  عند   
بتاأريï ١٤٤٢/8/8هـ.

محمد مثلاالطالب

اأ¿ يقراأ الكلمات قراءة جهريةالفعل المطلوب)ال�شلو∑(

عند اإعطاء الطالب ١٠ كلمات مكتوبة على ورقةالوVشع )الظرف طريقة تقديم المهارة(

قراءة �شحيحة )دو¿ اأخطاء(.المعيار

ï١٤٤٢/٨/٨هـ.التاري

2- الطلاقة في القراءة:

عند اإعطاء الطالب قطعة مكونة من )١٠٠( كلمة من منهاê ال�س∞ الثالå الابتدائي �سيقراأ القطعة كاملة خلال ثلاث دقائق، وبما لا   
يزيد على اأربعة اأخطاء بتاريï ١٤٤٢/8/٥هـ.

محمد مثلاالطالب

اأ¿ يقراأ الن�س قراءة جهريةالفعل المطلوب)ال�شلو∑(

ن�س مكو¿ من )٧٠( كلمةكمية المهارة

من منهاج ال�ش∞ الثالث الابتدائيالوVشع )الظرف طريقة تقديم المهارة(

ثلاç دقائق + لا يزيد على اأربعة اأخطاءالمعيار

ï١٤٤٢/٨/٨هـ.التاري
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3- فهم المقروء:

اأ -معاني الكلمات  

عند اإعطاء الطالب )١٠( كلمات في م�ستوى ال�س∞ الخام�ص الابتدائي مكتوبة على ورقة )في عمودين( �سيرب§ ثمانية كلمات منها   
بمعانيها بتاريï ١٤٤٢/8/8هـ.

محمد مثلاالطالب

ربط الكلمات Ãعانيهاالفعل المطلوب)ال�شلو∑(

(١٠( كلمةكمية المهارة

مكتوبة على ورقةالوVشع )الظرف طريقة تقديم المهارة(

المعيار هنا ٨ الكلمات �شÒبطهاالمعيار

ï١٤٤٢/٨/٨هـ.التاري

ب - فهم الن�شو�س:

اأن يجيب الطالب اإجابة �سحيحة عن اأربعة اأ�سئلة من خم�سة بعد قراءة ن�ص من كتاب ال�س∞ الخام�ص الابتدائي بتاريï ١٤٤٢/8/8هـ.  

محمد مثلاالطالب

يجيب عنى الاأ�شئلة بعد قراءة الن�سالفعل المطلوب)ال�شلو∑(

(٥( اأ�شئلةكمية المهارة

اأ�شئلة مكتوبة في ورقة اأو واردة في الن�سالوVشع )الظرف طريقة تقديم المهارة(

اإجابة �شحيحة عن اأربعة اأ�شئلة من خم�شةالمعيار

ï١٤٤٢/٨/٨هـ.التاري
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4- الاإملاء:

عند اإملاء الطالب )١٥( كلمة منها ع�سر كلمات يتو�س§ كلًا منها حرف المد الاأل∞ �سيقوم الطالب بكتابة 8 من الكلمات المق�سودة   
كتابة �سحيحة على ورقة بتاريï ١٤٤٢/8/8هـ.

محمد مثلاالطالب

الكتابةالفعل المطلوب)ال�شلو∑(

(١٥( كلمة منها )١٠( كلمات تحتوي على مد الاأل∞كمية المهارة

تكتب على ورقةالوVشع )الظرف طريقة تقديم المهارة(

المعيار
كتابة )٨( كلمات من الكلمات التي تحتوي على مد الاأل∞ 

كتابة �شحيحة

ï١٤٤٢/٨/٨هـ.التاري

5- الرياVشيات:

عند اإعطاء الطالب ٥ م�سائل لفظية تتطلب الق�سمة مكتوبة على ورقة �سيحل اأربعا منها حلا �سحيحا بتاريï 8/8/ ١٤٤٢هـ.  

محمد مثلاالطالب

الق�شمةالفعل المطلوب)ال�شلو∑(

(٥( م�شائل لفظيةكمية المهارة

مكتوبة على ورقةالوVشع )الظرف طريقة تقديم المهارة(

االمعيار kشحيح� kحل )٤( م�شائل حلا

ï١٤٤٢/٨/٨هـ.التاري
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اأمثلة على كتابة اأهداف ا�شتراتيجيات التعلم:

1- ا�شتراتيجية فو¥ معرفية:

 /8/8 ïعند اإعطاء الطالب ٥ كلمات مكتوبة على ورقة �سيقوم الطالب باأمر ذاته بتحليلها اإلى مقاطع محاولًا قراءة جميع الكلمات بتاري  
١٤٤٢هـ.

محمد مثلاالطالب

تحليل الكلمة اإ¤ مقاطع �شوتيةالفعل المطلوب)ال�شلو∑(

اأمر الذات )ا�شتراتيجية فو¥ معرفية(الا�شتراتيجية

مكتوبة على ورقةالوVشع )الظرف طريقة تقديم المهارة(

المعيار هنا جميع الكلمات, حيث ⁄ يذكر تنا�شب للمعيار.المعيار

ï١٤٤٢/٨/٨هـ.التاري

2- ا�شتراتيجية معرفية:

اأن يحلل الطالب٥ كلمات مكتوبة على ورقة اإلى مقاطعها عند محاولة قراءة جميع الكلمات بتاريï 8/8/ ١٤٤٢هـ.  

محمد مثلاالطالب

تحليل الكلمة اإ¤ مقاطع �شوتيةالفعل المطلوب)ال�شلو∑(

التحليل )ا�شتراتيجية معرفية(الا�شتراتيجية

مكتوبة على ورقةالوVشع )الظرف طريقة تقديم المهارة(

جميع الكلمات.المعيار

ï١٤٤٢/٨/٨هـ.التاري
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3- ا�شتراتيجية فو¥ معرفية للفهم:

اأن ي�ساأل الطالب ذاته في اأثناء قراءة ن�ص من كتاب ال�س∞ الخام�ص الابتدائي مثل: عمّ �سيتحدث الن�ص، وماذا اأعرف عن المو�سوع،   
واأن يكرر ذلك عند قراءة ثلاثة ن�سو�ص بتاريï ١٤٤٢/8/8هـ.

محمد مثلاالطالب

قراءة الن�س قراءة �شامتةالفعل المطلوب)ال�شلو∑(

�شوؤال الذات )ا�شتراتيجية فو¥ معرفية للفهم(الا�شتراتيجية

كتاب ال�ش∞ الخام�س الابتدائيالوVشع )الظرف طريقة تقديم المهارة(

قراءة ثلاثة ن�شو�سالمعيار

ï١٤٤٢/٨/٨هـ.التاري

4- ا�شتراتيجية معرفية للفهم:

اأن ي�سع الطالب خطًا تحت ٤ من ٥ اأفكار رئي�سية عند قراءة ن�ص من كتاب ال�س∞ ال�ساد�ص الابتدائي بتاأريï ١٤٤٢/8/8هـ.  

محمد مثلاالطالب

ا�شتنتاج اأفكار رئي�شية بعد قراءة الن�س قراءة �شامتةالفعل المطلوب)ال�شلو∑(

وVشع خطالا�شتراتيجية

ن�س مكتوب في كتاب ال�ش∞ ال�شاد�س الابتدائيالوVشع )الظرف طريقة تقديم المهارة(

وVشع خط تحâ ٤ من ٥ اأفكار رئي�شيةالمعيار

ï١٤٤٢/٨/٨هـ.التاري
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5- ا�شتراتيجية فو¥ معرفية للرياVشيات:

اأن ي�ساأل الطالب ذاته: ما نوع هذه الم�ساألة? عند حل ٤ من ٥ م�سائل طرح �سهلة تعطى اإياه مكتوبة على ورقة. بتاريï ١٤٤٢/8/8هـ.  

محمد مثلاالطالب

طرì م�شائلالفعل المطلوب)ال�شلو∑(

�شوؤال الذاتالا�شتراتيجية

مكتوبة على ورقةالوVشع )الظرف طريقة تقديم المهارة(

حل م�شائل ٤ من ٥المعيار

ï١٤٤٢/٨/٨هـ.التاري

6- ا�شتراتيجية معرفية للرياVشيات:

عند اإعطاء الطالب ٥ م�سائل جمع �سهلة مكتوبة على ورقة، �سيحل اأربعًا منها با�ستخدام خطوات حل م�سائل الجمع: اأبداأ، اأجمع، اأقرر،   
اأ�سع الناœ، اأنتقل. )لاحß اأن الطالب يحدث نف�سه( بتاريï ١٤٤٢/8/8هـ.

محمد مثلاالطالب

جمعالفعل المطلوب)ال�شلو∑(

خطوات حل الم�شاألة: اأبداأ, اأجمع, اأقرر, اأVشع الناœ, اأنتقل.الا�شتراتيجية

مكتوبة على ورقةالوVشع )الظرف طريقة تقديم المهارة(

حل ٤ م�شائل من ٥المعيار

ï١٤٤٢/٨/٨هـ.التاري
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7- ا�شتراتيجية حل الم�شائل اللفظية:

اأن يحل الطالب ٤ م�سائل لفظية من ٥ مكتوبة على ورقة با�ستخدام ا�ستراتيجية حل الم�سائل اللفظية. بتاأريï ١٤٤٢/8/8هـ.  

محمد مثلاالطالب

جمعالفعل المطلوب)ال�شلو∑(

حل الم�شائل اللفظيةالا�شتراتيجية

مكتوبة على ورقةالوVشع )الظرف طريقة تقديم المهارة(

حل ٤ م�شائل لفظية من ٥المعيار

ï١٤٤٢/٨/٨هـ.التاري

اأمثلة على كتابة الاأهداف في تعلم المهارات:

اأ¿ ي�شتاأذ¿ الطالب برفع يد√ قبل الاإجابة عن اأ�شئلة المعلم ٨ من ١٠ فر�س.  -

- اأ¿ يح�شر الطالب واجب¬ المنزلي محلولاk ٨ مرات من ١٠ واجبات.

اأمثلة على كتابة اأهداف النطق والكلام:

اأ¿ ينطق الطالب الاأ�شوات اللفظية من ارجها ال�شحيحة عندما تعرVس علي¬ مكتوبة في ورقة من خلال نطق ٤ اأ�شوات   -

من ٥ بتاأريï ١٤٤٢/٨/٨هـ.

- اأ¿ ينطق الطالب �شوت ا◊رف في كلمات Vشمن �شيا¥ جملة من كلمتين اإ¤ ثلاç كلمات دو¿ اأخطاء بتاأريï ١٤٤٢/٨/٨هـ.
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ا: الخدمات kخام�ش

الاأكاديمية وكذلك الخدمات  �شتقدم للطالب  التي  الفردي للطالب  التربوي  البرنامج  - يجب تدوين جميع الخدمات في 

الم�شاندة ذات العلاقة التي �شيتلقاها الطالب الذي لدي¬ �شعوبات تعلم ليحقق اأهداف¬ التربوية. 

- يجب ت�شمين الخدمات الم�شاندة في البرنامج التربوي الفردي بناء على احتياجات الطالب الفردية والتي قد 

تختل∞ من طالب اإ¤ اأخر ومن اأهمها:

- الخدمات الاجتماعية.

- الخدمات النف�شية ح�شب ا◊اجة.

- الخدمات التقنية 

- خدمات النطق والكلام. ح�شب ا◊اجة

- الخدمات الطبية لاأZراVس الت�شخي�س والتقييم.

iخدمات اأخر -

ا عن زملائ¬ في التعليم  kشيق�شي¬ الطالب بعيد� âتحديد ن�شبة تقديم الخدمات خارج ف�شول التعليم العام, اأي كم من الوق -

العام.

- يجب اأ¿ يقرر فريق البرنامج التربوي الفردي مدi م�شاركة الطالب في ف�شول التعليم العام مع الطلاب الاBخرين مع 

اأ�شباب عدم م�شاركت¬ في التعليم العام والاإجراءات  توVشيح الاأ�شباب والاإجراءات المتخذة. ما ⁄ يتعذر ذلك, ويجب كتابة 

المتخذة لتحقيق هذا الاأمر.
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ا واأكÌ خ�شو�شية  kاأ¿ يحدد فريق البرنامج اأ�شلوب تقديم الخدمات, فقد تكو¿ فردية للحالات التي تتطلب تعليما فردي -

وتحتاج اإ¤ تقنيات متخ�ش�شة, اأو يكو¿ �شلو∑ الطالب الذي لدي¬ �شعوبات تعلم اأو م�شتوi الانتبا√ لدي¬ يلائم الجل�شات 

الفردية, وقد تقدم الخدمات ب�شكل جماعي عندما يكو¿ الطالب بحاجة اإ¤ بناء العلاقات مع الاأقرا¿ ومن المهم اأ¿ يظهر 

الطالب القدرة على العمل في ‹موعة, وتتراوì اأعداد الطلاب في المجموعة ما بين )٢( و)٤( طلاب. تدوين مدة الخدمة 

ا درا�شيkا, اأو اأكÌ اأو اأقل,  kا في ذلك بداية الخدمات والمدة المتوقعة لا�شتمراريتها كاأ¿ تكو¿ عامÃ ,الخدمات ïواأوقات وتواري

ح�شب احتياج الطالب الذي لدي¬ �شعوبات تعلم وتاريï نهاية الخدمة المتوقع.

اأو  الم�شادر  اأو Zرفة  العادي,  الدرا�شي  الف�شل  �شتقدم في  اإذا كانâ الخدمة  الفردي ما  التربوي  البرنامج  اأ¿ يحدد فريق   -

ف�شول المواد الدرا�شية مثل ف�شل الرياVشيات اأو كليهما.

- تحديد اأيام الاأ�شبو´ والاأوقات التي �شيتلقى فيها الطالب الخدمات. وفق التالي:

يحدد عدد ا◊�ش�س في الاأ�شبو´ وفق احتياج الطالب للخدمات وبناءk على اتفا¥ الفريق.   -

لا تقل المدة الزمنية للح�شة عن )٤٥( دقيقة.  -

الذي لدي¬ �شعوبات  الطالب  اأ¿ تفيد  التي يمكن  بالطر¥ والاأ�شاليب والاإجراءات والمواد  اأ¿ تت�شمن الخدمات تو�شيات   -

تعلم..
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ا: مراقبة تقدم الطالب kشاد�ش�

- يجب قيا�س ومراقبة تقدم الطالب الذي لدي¬ �شعوبات تعلم نحو تحقيق الاأهداف التي حددت ل¬ و” كتابتها 

في البرنامج التربوي الفردي. من خلال:

الاأداء  بياني يوVشح خط  ر�شم  نتائجها على  التدري�س, وعرVس  اأثناء  اختبارات ق�شÒة في  اأخذ عينات متكررة عن طريق   -

مقارنة بخط الهدف بهدف اإجراء التعديلات على التدخل والتدري�س اإذا لزم الاأمر ذلك.

,ïوالتدري�شية( في البرنامج مع توثيق التواري ,iة المدÒيتم تدوين كيفية قيا�س تقدم الطالب نحو الاأهداف بنوعيها )الق�ش -

 - لابد من توVشيح كيفية تقديم تلك المعلومات لولي الاأمر لكي يعرف الاإجراءات المتخذة لتقييم تح�شن اأبنائهم ويتم ذلك 

 .ìمن خلال كتابة تقرير يت�شمن الر�شم البياني مع ال�شر

ا: تعديل وتكيي∞ الاختبارات kشابع�

- يجب على فريق البرنامج التربوي الفردي تدوين التعديلات والمواءمات والتكييفات اللازمة للطالب الذي لدي¬ �شعوبات 

تعلم واأ¿ يبرر Vشرورتها, اإذا كا¿ الطالب �شياأخذ اختبارات بديلة عن التي تقدم لجميع الطلاب. 

ثامنkا: تقييم البرنامج

- لابد من تقييم البرنامج ب�شكل م�شتمر لمعرفة تقدم الطالب الذي لدي¬ �شعوبات تعلم. وياأتي ذلك من خلال متابعة تحقيق 

الاأهداف, فرÃا يتم التقييم عن طريق قوائم الملاحظة, اأو اختبارات من اإعداد المعلم, اأو نحو ذلك ح�شب طبيعة الم�شكلة, 

وفي حال وجود تعديلات على اأهداف البرنامج التربوي الفردي يوثق ذلك في نموذج رقم )١٠( تقويم البرنامج التربوي 

الفردي. 

ا: اأع�شاء فريق البرنامج kتا�شع

- تدو¿ المعلومات الاأولية عن اأع�شاء فريق البرنامج التربوي الفردي كاأ�شمائهم ووXائفهم وتوقيعاتهم, وو�ش∞ دور كل من 

�شي�شار∑ في تنفيذ البرنامج.
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الاجراءات التي يجب اأ¿ تتخذ قبل واأثناء وبعد اإعداد البرنامج التربوي الفردي:

الاإجراءات التي يجب اأ¿ تتخذ قبـــــــل اإعداد البرنامج التربوي الفردي:

ت�سكيل فريق عمل اإعداد البرنامج التربوي الفردي للطلاب الذين لديهم �سعوبات تعلم بالمدر�سة برئا�سة قائد المدر�سة 	
.Êوينوب عنه الوكيل لل�سوؤون التعليمية وفق ما تم ذكره في الف�سل الثا

تحديد من�سق لفريق العمل وخا�سةً الاجتماعات من داخل المدر�سة.	
الذي لديه �سعوبات 	 الطالب  اأهلية  والتقييم وتحديد  الت�سخي�ص  ب�ساأن  الاأمر  التاأكد من الح�سول على موافقة ولي 

التعلم لتلقي الخدمات في البرنامج.
تعلم 	 �سعوبات  لديه  الذي  للطالب   êوالاحتيا القوة  نقا•  على  والتعرف  والتقييم  الت�سخي�ص  نتائج  على  الح�سول 

الاأكاديمية، وغير الاأكاديمية.
التاأكد من توفر جميع البيانات والمعلومات عن الطالب الذي لديه �سعوبات التعلم في جميع الجوانب.	
اإ�سعار ولي الاأمر، والطالب الذي لديه �سعوبات تعلم، واأع�ساء الفريق بموعد الاجتماع )التاريï، الوقت، المكان( قبله 	

بوقت كاف.
تزويد ولي الاأمر، وباقي اأع�ساء فريق العمل بمحاور الاجتماع وبنتائج الت�سخي�ص والتقييم وجميع المعلومات والبيانات 	

عن الطالب حتى تتم مناق�سته. 
يتوجب على المدر�سة في حال ⁄ يوافق ولي الاأمر على الم�ساركة في اجتماع اإعداد البرنامج التربوي الفردي، اأو كان 	

البرنامج  ومناق�سة  اآخر لح�سوره  اجتماع  نف�سه يمكن تحديد موعد  تعلم  لديه �سعوبات  الذي  الطالب  الرف�ص من 
والتوقيع عليه وت�سلtم �سورة منه.
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الاإجراءات التي يجب اأ¿ تتخذ اæKCــــاA اإعداد البرنامج التربوي الفردي:

ح�سور جميع اأع�ساء فريق اإعداد البرنامج التربوي الفردي الم�ستهدفين.	
مناق�سة نتائج ت�سخي�ص وتقييم الطالب الذي لديه �سعوبات تعلم في اجتماع اإعداد البرنامج لتحديد م�ستوى الاأداء 	

الحالي في المهارات الاأكاديمية، والمهارات الاجتماعية وال�سلوكية، والحياتية، والوXيفية البدنية، وتحديد جوانب القوة 
والاحتياê لتحديد الخ§ القاعدي للاأداء لبناء البرنامج التربوي الفردي، وكلما كان التقييم متكاملا �ساعد في تقديم 

معلومات مف�سلة لاحتياجات الطالب.
الاتفاق على الخدمات التربوية والم�ساندة، والاأهداف التي �سوف يتم كتابتها في البرنامج التربوي الفردي للطالب 	

الذي لديه �سعوبات التعلم، وتكون هذه الاأهداف والخدمات �ساملة لجميع احتياجاته، و مرتبطة بنتائج الت�سخي�ص 
والتقييم.

تحديد مكان تقديم الخدمة )غرفة الم�سادر، الف�سل العادي، اأو كلاهما(، وتحديد المدة الزمنية للخدمات.	
التقنية 	 لاأدوات وخدمات  ومدى الحاجة  تعلم.،  لديه �سعوبات  الذي  للطالب  المنا�سبة  والمواءمات  التكييفات  تحديد 

المعينة..
الاأخذ في الاعتبار توقعات الوالدين وتقديم الا�ست�سارات.	
تحديد اأدوار الم�ساركين في اإعداد البرنامج التربوي الفردي للطالب الذي لديه �سعوبات تعلم.	
بعد مناق�سة محتوى البرنامج التربوي الفردي يتم اعتماده وتوقيع الاأع�ساء وت�سلtم ولي الاأمر �سورة منه.	
يجب على المدر�سة اإذا اعتر�ص ولي الاأمر على اأي من محتويات البرنامج اأن تقدم البدائل ويطرح المو�سوع للنقا�ص 	

اأو التعديل.
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اإذا كان هنالك امتناع من الطالب الذي لديه �سعوبات تعلم على المكان التربوي لتقديم الخدمات يجب كتابة اأ�سباب 	
عدم م�ساركته في التعليم العام والاإجراءات المتخذة لتحقيق ذلك ويجب ما اأمكن اأن يتلقى الطالب تعليمه مع زملائه 

في ف�سول التعليم العام ما ⁄ يكن ذلك م�ستحيلا.
تحديد مواعيد اجتماعات فريق العمل ب�سكل دوري اأو بناءً على الحاجات المتغيرة، واإ�سعار جميع اأع�ساء الفريق بذلك.	
يتم البدء في تنفيذ البرنامج التربوي الفردي خلال فترة لا تتجاوز اأ�سبوعاً من اإعداده.	
و�سع �سواب§ لاجتماعات فريق العمل مثل: التوا�سل الفاعل مع الاآخرين والا�ستماع الجيد، واحترام وجهات النظر، 	

طرح الاأ�سئلة، واحترام الوقت.

الاإجراءات التي يجب اأ¿ تتخذ بعــــــد اإعداد البرنامج التربوي الفردي:

يتم البدء في تنفيذ البرنامج التربوي الفردي خلال فترة لا تتجاوز اأ�سبوعاً من اإعداده.	
 يتم تنفيذ البرنامج من قبل كل من له علاقة بتقديم الخدمة المن�سو�ص عليها في البرنامج التربوي الفردي للطالب 	

الذي لديه �سعوبات تعلم مع التاأكيد على اأهمية التزام كل ع�سو بدوره.
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الف�شل ال�شاد�س

ا�شتراتيجيات التدري�س والتعلم

ويدر�سون ذات  العام  التعليم  الدرا�سي داخل ف�سل  اليوم  يق�سون معظم  الابتدائية  المرحلة  تعلم في  لديهم �سعوبات  الذين  الطلاب   
المناهج التي يدر�سها زملاوؤهم الذين لي�ص لديهم �سعوبات تعلم ‡ا ي�ستدعي اأخذ هذا الاأمر بعين الاعتبار عند تقديم الخدمات الاأكاديمية 
للطلاب الذين لديهم �سعوبات تعلم �سواء في غرفة الم�سادر اأو في اأي خيار تربوي اآخر كف�سول التعليم العام؛ وذلك بتقديم وا�ستخدام اأ�ساليب 
وا�ستراتيجيات تدري�ص فعالة تعينهم على مواجهة ال�سعوبة في الف�سل العادي وفي غرفة الم�سادر، ويمكن اأن يتم تدري�سهم على النحو التالي:

:á«°SÉ°SC’G äGQÉ¡ŸG á«ªæàd º∏©àdG äÉHƒ©°U ÜÓ£d áæ«©ŸG äGAGôLE’G : k’hCG
ويتم ذلك بتنمية المهارات التي تعينهم في المواد الدرا�سية التي يتلقون تعليمهم فيها في ف�سل التعليم العام، ويلزم لا�ستفادة الطلاب   

الذين لديهم �سعوبات تعلم من المناهج التي يدر�سونها اتخاذ اإجراءات تمكنهم من الو�سول اإلى محتوى تلك المناهج وفهمها، منها:
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1.اإجراء التكييفات:

التكيي∞ في ‹ال الاختباراتالتكيي∞ في ‹ال الواجباتالتكيي∞ في ‹ال المناهج

والمعلومات  المفاهيم  وتب�سي§  تحديد   -  ١
الاأ�سا�سية في المنهاê وتقديمها عبر اأ�ساليب 

مب�سطة كخرائ§ المفاهيم.

الم�ساعدة  والاأدوات  بالو�سائل  التدعيم   - ٢
المح�سو�سة.

3 - تق�سيم الن�سو�ص القرائية الطويلة اإلى 
فقرات ق�سيرة بحيå ي�سهل فهمها.

اإن  التقليل  اأو   ßالحف مادة  Œزئة   -  ٤
اأ�ستدعى الاأمر ح�سب الحاجة.

التي  للمو�سوعات  ملخ�سات  اإعداد   -  ٥
تحتوي على اأهم المعلومات.

الاإلكترونية  بالطرق  المنهج  تقديم   -  6
الحديثة مثل: )الباركود اأو تطبيقات الاآيباد 
يت�سمن   åبحي الفيديو.  اأو  البوربوينت.  اأو 

ال�سوت وال�سورة والن�ص(.

١ - Œزئة الواجبات. 

الوقت  الطلاب  اإعطاء   -  ٢
الكافي لاإنجاز الواجبات.

داخل  الواجبات  بع�ص  اأداء   -  3
اأدائهم  لملاحظة  ال�س∞؛ 

وم�ساعدتهم عند الحاجة.

على  الواجبات  في  التركيز   -  ٤
المهم، والمرتبطة بنتائج التعلم.

خيارات  الطالب  اإعطاء   -  ٥
الواجبات  بع�ص  اأداء  كيفية  في 
على  ال�سفهية  )الاإجابات  مثل: 
�سري§ م�سجل، اأو ر�سائل �سوتية 
البريد  اأو  الاآيباد  طريق  عن 
اأو  فردية  واجبات   ،Êالاإلكترو

جماعية(.

١ - ا�ستخدام اأ�سلوب التقويم الم�ستمر.

وتو�سيح  الاختبارات  اإجراء  قبل  الاأ�سئلة  من   êاذ‰ عر�ص   -  ٢
الطريقة المثلى للاإجابة ال�سحيحة.

3 - ا�ستخدام الاأ�سئلة المبا�سرة ذات الاإجابات الق�سيرة، والابتعاد 
عن الاأ�سئلة المركبة وغير المبا�سرة.

٤ - احتواء الاأ�سئلة على ‰§ الاإجابة الملخ�سة المطلوب اإكمالها، 
وذات الاختيار من متعدد مع الحر�ص على تقليل عدد الخيارات 

وا�ستخدام اأ�سلوب الرب§ بين المت�سابهات )رب§ العمودين(.

٥ - قبول ا�ستجابات الطالب ح�سب قدراته )كتابي اأو �سفهي(.

6 - توفير وقت اإ�سافي للاإجابة للطلاب الذين يواجهون م�سكلات 
في الكتابة اأو يحتاجون لوقت اإ�سافي في التفكير.

المواد،  بع�ص  في  ال�سفهية  الاختبارات  اأ�سلوب  ا�ستخدام   -  7
الاإلكترونية(  )الاختبارات  التقنية  با�ستخدام  والاختبارات 
ب�سكل  القراءة  ي�ستطيعون  لا  الذين  للطلاب  الراأ�ص  و�سماعات 

جيد.
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2 - التدريب على ا�شتراتيجيات التعلم: 

يحتاê طلاب �سعوبات التعلم اإلى ا�ستخدام ا�ستراتيجيات التعلم؛ لت�ساعدهم على الاكت�ساب الفاعل للمعلومات والمهارات، وتتكون من   
نوعين هما:

الا�شتراتيجيات فو¥ المعرفيةالا�شتراتيجيات المعرفية

ليتذكر  اأو  المفاهيم،  ليتعلم  الطالب  به  مايقوم  هو 
المعلومات.

اأن  بد  لا  المنا�سبة  الا�ستراتيجات  الطالب   ∞Xليو
تختل∞  المتطلبات  اأن  ويعرف  التعلم  بمتطلبات  يعي 

باختلاف المهارة المطلوب تعلمها.

اأو خطوات( عملية  اأن متطلبات )اآلية  اأن يعي  مثل: 
الجمع تختل∞ عن متطلبات عملية الطرح.

ومثل وعيه اأن التلخي�ص ي�ساعده على فهم مايقراأ.

المعرفية  بالاأ�ستراتيجيات  الطالب  يعي  اأن  هي 
اللازمة للتعلم، وقدرته على التحكم في ذاته واإدارة 

عملياته الفكرية.

من  تتكون  الكلمة  قراءة  اأن  الطالب  وعي  مثل: 
بتجزيئتها  لقراءتها  ويخط§  الخطوات  مجموعة 
اإلى مقاطع  ومن ثم يراقب تقدمه، ويختبر نف�سه، 
يحكم  واأخيًرا  الاأمر  لزم  اإن  التعديل  على  ويعمل 

على ادائه.

:º∏©J äÉHƒ©°U º¡jód øjòdG ÜÓ£∏d áæ«©ŸG äÉ«é«JGÎ°S’G :É k«fÉK
قبل البدء في ا�شتعراVس الا�شتراتيجيات يجدر هنا الاإTشارة لبع�س الاعتبارات الهامة والتي يمكن ايجازها في الاBتي:  

١. الا�ستراتيجيات المذكورة على �سبيل المثال لا الح�سر.
٢.ينبغي على المعلم التنويع في ا�ستخدام الاأ�ساليب والا�ستراتيجيات ح�سب الحالة التي يتعامل معها.

3.ينبغي على المعلم مواكبة التطورات والاطلاع على ما ثبت فاعليته من ا�ستراتيجيات بو�سفها ‡ار�سات مبنية على الاأدلة والبراهين.
٤.قد تكون بع�ص الا�ستراتيجيات فعّالة من طالب لكنها غير فعّالة مع الطالب الاآخر، لذا ينبغي مراعاة الفروق الفردية.
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: ا�شتراتيجيات القراءة kاأولا

1.طريقة فرنالد: 

فيها  ويم  واللم�ص.  والحركة)الع�سلات(،  والب�سر،  ال�سمع،  وهي:  التدري�ص،  عند  حوا�ص  اأربعة  ا�ستخدام  على  الطريقة  هذه  تعتمد   
الاعتماد على الخبرات اللغوية للطالب كمنطلق.

خطواتها:
الخطوة الاأولى: يتتبع الطالب الكلمة المكتوبة لم�سًا.  .١

الخطوة الثانية: ينظر الطالب للكلمة المكتوبة وينطقها في نف�سه ويقوم بكتابتها )لتفعيل الحوا�ص(.  .٢
الخطوة الثالثة: يكتفي الطالب بالنظر والنطق دون الكتابة.  .3

الخطوة الرابعة: تتلخ�ص فيها قدرة الطالب على معرفة الكلمة بمقارنتها بكلمة معروفة لديه اأو بجزء من كلمة معروفة لديه.  .٤

طريقة التاأثÒ الع�شبي:  .2

طُورت هذه الطريقة للطلبة الذين يعانون من �سعوبات تعلم �سديدة، وت�ستخدم اأ�سلوب القراءة المتزامنة، واأهم اأهدافها هو قراءة اأكبر قدر 
‡كن ومحتمل من �سفحات مادة القراءة في الوقت المخ�س�ص للقراءة.

خطواتها:
الخطوة الاأولى: يقراأ الطالب مع المعلم �سويvا في نف�ص الوقت، ب�سوت عالp ومعدل �سريع.  .١

ا بان�سجام وتوافق، ينبغي. على المعلم توجيه �سوته اإلى اأذن الطالب. vالخطوة الثانية: اأثناء قراءتهما �سوي  .٢
الخطوة الثالثة: ي�سجع الطالب باأن يمرر اأ�سبعه على ال�سطر طوال الوقت.  .3

ثانيkا: ا�شتراتيجيات فهم المقروء

ا�ستراتيجية اأوقل )Ogle(: ما اأعرفه وما اأريد معرفته وما تعلمته:   .١
تعد من الا�ستراتيجيات التي تعين الطالب على فهم المقروء، وفي حين اأن هذه الا�ستراتيجية تعين الطالب على التعمق الفكري في القراءة فهي 

تعطي المعلم الفر�سة للتدري�ص التفاعلي )اأبونيان، ٢٠١9(.
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خطوات الا�شتراتيجية:

الخطوة الاأو¤: تحديد ما يعرفه الطالب: يقوم الطالب بتحديد كل ما يعرفه عن المو�سوع ويمكن اأن يتم بالنقا�ص مع المعلم.  .1

الخطوة الثانية: تحديد ما يريد الطالب معرفته: يقوم الطالب بالتفكير بكل ما يريد معرفته عن المو�سوع اأو ما يتوقع اأن يتعلم   .2

عن المو�سوع ويدون ذلك اإذا كان قادرًا على الكتابة.
الخطوة الثالثة: تحديد ما تعلمه الطالب: وتاأتي هذه المرحلة بعد الانتهاء من قراءة المو�سوع، حيå يقراأ الطالب قراءة �سامتة   .3

ثم يدون ما تعلمه من قراءته للمو�سوع.

ماذا تعلمâ من الموVشو´?ما اأريد اأ¿ اأعرف¬?ما ذا اأعرف عن الموVشو´?

  
اإن هذه الخطوات الثلاث تهيÅ الطالب لقراءة المو�سوع، وت�سجعه على البحå في خبراته ال�سابقة، وت�ساعده على مراقبة فهمه.

ثالثkا: ا�شتراتيجيات الكتابة

تدري�س الذات:   .1

تبنى هذه الا�ستراتيجية على النظرية ال�سلوكية المعرفية التي تدر∑ دور الطالب في تح�سين المهارة، بالاإ�سافة اإلى دور المعلم في النمذجة   
والتوجيه واإعطاء التغذية الراجعة.

خطواتها:
الخطوة الاأو¤: يقوم المعلم بنمذجة تكوين الحرف، ويطلب من الطالب ملاحظة ذلك، بعدها يقوم المعلم بو�س∞ اإجراء تكوين   .1

الحرف مناق�سًا الطالب فيه، ثم يقوم الطالب بو�سفه بعد المعلم، وتتكرر هذه الخطوة ثلاث مرات.
الخطوة الثانية: يكتب المعلم الحرف وي�سفه لفظيًا في ذات الوقت، وي�ستمر في ذلك اإلى اأن ي�سبح الطالب قادرً على و�س∞   .2

الاجراء لفظيًا مع المعلم.
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الخطوة الثالثة: تتلخ�ص فيها قدرة الطالب على معرفة الكلمة بمقارنتها بكلمة معروفة لديه اأو بجزء من كلمة معروفة لديه.  .3

الخطوة الرابعة: يقوم المعلم بكتابة الحرف، ثم يقوم الطالب بتتبعه لم�سًا، في حين اأن المعلم والطالب ي�سفان الاإجراء لفظيًا في   .4

اآن واحد.
الخطوة الخام�شة: يقوم المعلم بكتابة الحرف ثم يتتبعه بقلم الر�سا�ص وفي نف�ص الوقت يحدد المهمة )ماذا يجب اأن اأفعل?(   .5

)يجب اأن اأكتب الحرف ...(، ثم يقوم المعلم بو�س∞ العملية التي يجريها بما في ذلك ت�سحيح الاأخطاء متحدثًا بما يجري )هذا 
الحرف مائل ب�سكل كبير( ثم يعزز ذاته )هكذا.. لقد كتبته بال�سكل ال�سحيح(. وي�ستمر المعلم في النمذجة باأخطاء ودون اأخطاء 

حتى ينجح الطالب فيه.
الخطوة ال�شاد�شة: يقوم المعلم بكتابة الحرف، ثم ينقله الطالب في حين تحديده للمهمة، وتوجيهه لفظيًا لنف�سه، وت�سحيحه   .6

للاأخطاء عندما يقع فيها وتعزيزه لذاته. وي�ستمر هذا الاإجراء حتى ي�ستطيع الطالب القيام به ثلاث مرات متتالية. )اأي تطبيقه 
⁄ فعله المعلم في الخطوة الرابعة(.

ا: ا�شتراتيجيات الاملاء kرابع

1. ا�شتراتيجية الربط بين النطق والكتابة )طريقة اأكتب - قل(:

تعتمد هذه الطريقة على التغذية الراجعة الفورية لحا�ستي ال�سمع والب�سر، حيå اأنها تاأخذ بعين الاعتبار اأن ت�ستفيد الحا�سة القوية في الحا�سة 
التي قد يوجد �سع∞ فيها، وتمتد هذه الطريقة خلال اأيام الاأ�سبوع.

خطواتها:
اليوم الاأول: يتم اإعطاء الطالب قائمة من الكلمات لدرا�ستها ب�سكل فردي.  .1

اليوم الثاني: يتم اختبار الطالب في الكلمات المعُطاة، وتقديم تغذية راجعة فورية عن اأدائه، ثم يقوم بنطق الكلمة الخاطئة مع   .2

كتابته في نف�ص الوقت خم�ص مرات.
اليوم الثالث: يُعاد الاجراء نف�سه مع كتابة الكلمات ع�سر مرات.  .3

اليوم الرابع: يُعاد الاجراء نف�سه مع كتابة الكلمات خم�سة ع�سر مرة.  .4

اليوم الخام�س: يتم تقييم اداء الطالب باإملاء القائمة عليه.  .5
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2. ا�شتراتيجية التباطوؤ التدريجي في الوقâ )التاأخÒ الزمني(:

تهدف هذه الا�ستراتيجية اإلى الحد من الاأخطاء الاملائية اأثناء عملية التدري�ص، وتتميز بب�ساطة الاجراء وت�سجيع الطلاب، حيå اأن   
فر�ص الخطاأ تكون قليلة وذلك لوجود النموذê الذي يعر�ص بعد المحاولة.

خطواتها:
الخطوة الاأو¤: يطلب المعلم من الطالب كتابة كلمة معينة، وينطقها المعلم مع عر�ص. ‰وذê لها فورًا دون اأن يكون هنا∑ فا�سل   .1

زمني بين طلب الكتابة وعر�ص الكلمة.
 .êبين طلب الكتابة وعر�ص النموذ Êالخطوة الثانية: بعد عدة محاولات للخطوة الاأولى ي�سع المعلم )٥( ثوا  .2

.êالخطوة الثالثة: بعد عدة محاولات للخطوة الثانية يزيد المعلم الوقت بين طلب الكتابة وعر�ص النموذ  .3

ا: ا�شتراتيجيات التعبÒ التحريري kخام�ش

1. ا�شتراتيجية كتابة المقاطع:

الطلاب  وعي  وتزيد  المقاطع،  كتابة  على  ب�سيطة  تعلم  �سعوبات  لديهم  اللذين  الطلبة  م�ساعدة  اإلى  تهدف  معرفية  فوق  ا�ستراتيجية   
بمتطلبات الكتابة في مراحلها المختلفة كالا�ستعداد والتخطي§ والكتابة والتعديل.

خطواتها:
الخطوة الاأو¤: اختيار مو�سوع وقارÇ واأ�سلوب معين )كالمقارنة(.  .1

الخطوة الثانية: و�سع قائمة معلومات حول المو�سوع يمكن ا�ستخدامها في توليد الجمل والتقييم الم�ستمر والتخطي§ التنظيمي،  .2

الخطوة الثالثة: تقييم مدى اكتمال القائمة. ثم و�سع خطة لكيفية تنظيم الاأفكار التي ت�ستخدم لتوليد العبارات الم�ساندة.  .3

الخطوة الرابعة: بداأ المقطع بجملة اإخبارية افتتاحية ب�سيطة.  .4

الخطوة الخام�شة: كتابة العبارات الم�ساندة بالا�ستعانة بالقائمة.  .5

اأخطاء الاملاء،   åالكتابة من حي ال�شاد�شة: و�سع عبارة ختامية مرتبطة ب�سيغة الجملة الافتتاحية، ومن ثم تقييم  الخطوة   .6

والترقيم.
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2. الا�شتراتيجية ال�شاملة:

وهي ا�ستراتيجية �ساملة تعين الطالب الذي لديه �سعوبات تعلم على تتبع خطوات الكتابة من و�سع الاأهداف اإلى ت�سحيح الاأخطاء،   
وتتكون هذه الا�ستراتيجية من �سبع خطوات هي كالتالي: 

الخطوة الاأو¤: حدد الاأهداف والموVشو´:  .1

- حدد من توجه له الكتابة، وماذا تريد اأن يحدث عندما يقراأها.
.Çحدد نوع المعلومات التي تريد اإي�سالها للقار -

- حدد مو�سوع الكتابة.
- اكتب المو�سوع على الورقة الم�ستخدمة للتخطي§.

الخطوة الثانية: عينu الاأفكار الرئي�شية والتفا�شيل:  .2

- فكّر في فكرتين رئي�سيتين على الاأقل ت�سرح بهما مو�سوع الكتابة.
- تاأكّد من اأن الاأفكار الرئي�سية تلفة.

- دوّن الاأفكار الرئي�سية على الورقة الم�ستخدمة للتخطي§.
- دوّن ثلاثة تفا�سيل على الاأقل ت�سرح كل فكرة رئي�سية.

الخطوة الثالثة: ابحث عن اأف�شل ترتيب للاأفكار الرئي�شية والتفا�شيل:  .3

ن ذلك على ورقة التخطي§. uقرر اأي الاأفكار الرئي�سية �ستكتب عنها اأولا ثم ثانيًا وهكذا. ودو -
ن ذلك على ورقة التخطي§، وتاأكد من اأن الترتيب منطقي uقرر ترتيب الاأفكار الم�ساندة )التفا�سيل( لكل فكرة رئي�سية ودو -

الخطوة الرابعة: بينq الموVشو´ )الر�شالة( في الجملة الاأو¤:  .4

- يجب اأن تبيّن الجملة الاأولى من مقالتك فحوى المو�سوع.
5.  الخطوة الخام�شة: دوu¿ كل فكرة رئي�شية وكل فكرة م�شاندة:

- اكتب فكرتك الرئي�سية الاأولى م�ستخدما جملة كاملة، ثم ا�سرح هذه الفكرة م�ستخدما التفا�سيل التي قمت بترتيبها م�سبقا.
- قل لنف�سك عبارة اإيجابية عن كتابتك واأمر نف�سك بالمزيد من الكتابة.

- اأعد هذا لكل فكرة رئي�سية اأخرى.



١٠٣

اSشÎاJيéيäÉ التóرùj¢ والتعلم

الخطوة ال�شاد�شة: اأعد ر�شالة الموVشو´ في اBخر عبارة اأو جملة:   .6

- اأعد فحوى مو�سوعك في اآخر جملة.
- تاأكد من اأنك قد ا�ستعملت كلمات )عبارة( تلفة عن الجملة الاأولى.

الخطوة ال�شابعة: ابحث عن الاأخطاء و�شححها:  .7

-  ابحå عن اأنواع الاأخطاء المختلفة في كتابتك وقم بت�سحيحها، ويمكن هنا ا�ستخدام.

ا: ا�شتراتيجيات الرياVشيات kشاد�ش�

1. ا�شتراتيجية حل م�شائل الجمع )ابداأ - اجمع - قرر - انتقل(:

لكي ي�ستقل الطالب في الحل يجب تدريبه على ا�ستراتيجية التعلم، حتى يوجه ويدير عملية الحل فكريًا وعمليًا.  
خطواتها:

الخطوة الاأو¤: ابداأ من العامود الاأول - منزلة الاآحاد.  .1

الخطوة الثانية: اجمع الاأرقام في هذا العمود.  .2

الخطوة الثالثة: قرر اإذا كان هنا∑ حمل )هل المجموع اأقل من ١٠(. اإذا كان الجواب نعم ف�سع الناœ تحت هذا العمود.  .3

الخطوة الرابعة: انتقل للعامود الثاÊ - الع�سرات، واجمع اأرقام قذا العامود وكرر الخطوة الثالثة.  .4

:)ìشرب - اطرV2. ا�شتراتيجية حل م�شائل الق�شمة المب�شطة )ابداأ - قرر - ا

لكي ي�ستقل الطالب في الحل يجب تدريبه على ا�ستراتيجية التعلم، حتى يوجه ويدير عملية الحل فكريًا وعمليًا.  
خطواتها:

الخطوة الاأو¤: ابداأ من اآخر منزلة من الي�سار من العدد المق�سوم.  .1

œالق�سمة في مكان النا œالخطوة الثانية: قرر اإذا كان هذا العدد اكبر من المق�سوم عليه، اذا كان الجواب نعم فاأق�سم و�سع نا  .2

الخطوة الثالثة: ا�سرب ناœ الق�سمة في المق�سوم عليه و�سع الناœ تحت الرقم المق�سوم مبا�سرة.  .3

الخطوة الرابعة: اطرح حا�سل ال�سرب من الرقم المق�سوم.  .4

        كرر هذه لخطوات مع باقي الاأرقام.



¢SدÉشùال πشüالف

١٠٤

:ìا: الا�شتراتيجيات المعينة على النجا kشابع�

     رغم اأن هذه الا�ستراتيجيات لي�ست ا�ستراتيجيات التدري�ص والتعلم اإلا اأنها لا تقل اأهمية عنها، فهي �سرورية لنجاح الطلاب الذين لديهم 
�سعوبات تعلم في الحياة الاأكاديمية وما بعدها، وكثيرا ما يكون فقدان الطالب الذي لديه �سعوبات تعلم لها �سببًا اأ�سا�سيًا في اإخفاقه الدرا�سي. 

وفيما يلي مجموعة من تلك الا�ستراتيجيات:
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يمكن تدري�ص اأي ا�ستراتيجية تعلم للطلاب الذين لديهم �سعوبات تعلم من خلال اأي طريقة يراها المعلم منا�سبة، حيå يعتمد اختيار   

الطريقة على خ�سائ�ص الطالب وقدراته. ولكن يمكن لاأي من الطرق التالية اأن تمكّن المعلم من ذلك:

التنميةالنمذجةالاأخبار

ينبغي على المعلم الاهتمام الدقيق للاآتي:
١. متى يخبر الطالب بالا�ستراتيجية? مثلًا بعد 

اأن يعزف نقا• �سعفه.
٢. كي∞ يخبر الطالب بالا�ستراتيجية? 

ويتم ذلك من خلال:
تقديم المعلومة بحما�ص، وا�ستخدام لغة تنا�سب 
تفكيره،  طريقة  واحترام  الطالب،  فهم 
النقا�ص  ا�ستخدم  حقيقية،  اأمثلة  وا�ستخدام 
والتغذية الراجعة، بالاإ�سافة اإلى ذكر اأهمية 
ا�ستخدام  عن  الذات  مراقبة  ا�ستراتيجية 

الا�ستراتيجية.
3. ماذا تخبر الطالب?

لما  الم�سافة  وقيمتها  منها،  بالغر�ص  تخبره 
لديه من ا�ستراتيجيات، والخطوات وطريقة 
ت�ستخدم  التي  والمواق∞  والمهام  الا�ستخدام، 
ا�ستخدام  عند  الذات  مراقبة  واأهمية  فيها، 
الا�ستراتيجية وخطواتها، التوقع من الطالب 

ا�ستخدامها في الوقت المنا�سب . 

المهمة  باأداء  المعلم  يقوم 
المراد  الا�ستراتيجية  م�ستخدما 
تدري�سها على مراأى من الطالب، 
ويطبق  فيه  يفكر  بما  فيتحدث 
ي�ستخدم  اأن  ويمكن  الخطوات، 
هذا الاأ�سلوب مع اأ�سلوب الاإخبار 
اأو  ال�سابقة  الطريقة  في  كما 
الا�ستراتيجية  تنمية  اأ�سلوب 

كخطوة ثانوية.
من  الاأ�سلوب  هذا  يعد 
الطلاب  مع  الفاعلة  الاأ�ساليب 
تعلم؛  �سعوبات  لديهم  الذين 
كون اأنه يتميز بالاي�ساح المبا�سر 
عن  الا�ستراتيجية  لا�ستخدام 
طريق التعلم والتقليد، وكون اأنه 
بمراقبة  مبا�سرة  الطالب  يمد 

الذات

لديه  الذي  والطالب  المعلم  يقوم 
من  الا�ستراتيجية  بتنمية  تعلم  �سعوبات 
هذا  ويعتمد  بينهما.  موجه  نقا�ص  خلال 
الاأ�سلوب على الحديå الذي يدور بين المعلم 
الا�ستراتيجية،  اإعداد  لغر�ص  والطالب 
بعناية   åالحدي بقيادة  المعلم  يقوم   åحي
تامة نحو تكوين ا�ستراتيجية فاعلة، وغالبا 
ما يتم اقتراح اأكثر من ا�ستراتيجية خلال 
فاعلية  اأكثرها  اختيار  يتم  ثم  المناق�سة 
مع  الا�ستراتيجيات  مناق�سة  وويمكن 
طالب  كل  فيختار  الطلاب  من  مجموعة 
الطريقة التي تنا�سبه بعد اإعدادها من قبل 

المعلم.
مبا�سرة  الطالب  باإ�سهام  تتميز 
تنا�سب  التي  الا�ستراتيجية  اختيار  في 
بتحمل  ت�سعره  وم�ساركته  خ�سائ�سه، 

م�سوؤولية تعلمه.
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قبل تدريب الطالب الذي لديه �سعوبات تعلم على اأي ا�ستراتيجية يجب عمل التالي:
معرفة الا�ستراتيجيات التي لديه اأو عدمها، فالاأف�سل اأن يبنى على ما لدى الطالب من ا�ستراتيجيات، وت�سحيح ا�ستراتيجياته   .١

غير الفاعلة.
و�سع هدف يمكن قيا�سه وم�ساهدته، فتدري�ص الا�ستراتيجية مثل تدري�ص اأي مهارة اأو معلومة لا بد لها من هدف وا�سح حتى   .٢

يعرف المدرب والطالب اأن الا�ستراتيجية قد فهمت ويمكن للطالب اأن يطبقها.

:º∏©J äÉHƒ©°U º¡jód øjòdG ÜÓ£∏d ¢ùjQóàdG Ö«dÉ°SCG :É k©HGQ

المعلم  بها  يتناول  التي  الكيفية  اإلى  وت�سير   
المعلم  بخ�سائ�ص  كثيًرا  وترتب§  التدري�ص  طريقة 
و�سماته ال�سخ�سية التي تميزه عن غيره من المعلمين، 
غيره  عن  تميزه  ب�سورة  الدر�ص  يقدم  المعلم  اأن  اأي 
باختلاف  الاأ�سلوب  لنف�ص  الم�ستخدمين  المعلمين  من 
الطلاب  وخ�سائ�ص  الدر�ص  فمو�سوع  التخطي§، 
المنا�سب،  الاأ�سلوب  تحدد  التي  هي  تفاعلهم  وم�ستوى 
يحكم  واإ‰ا  �سواه،  عمّا  مف�سل  اأ�سلوب  يوجد  ولا 
اأهم  تحديد  ويمكن  ورغباته،  المعلم  خ�سائ�ص  ذلك 
�سعوبات  ذوي  الطلبة  تعليم  الم�ستخدمة في  الاأ�ساليب 

التعلم فيما يلي:
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اأولا: الاأ�شاليب ال�شلوكية:

1-التدري�س المباTشر: 

اأن�سطة تدري�سية ت�ستهدف تدري�ص المهارات الاأكاديمية، وذات اأهداف وا�سحة لدى الطالب الذي لديه �سعوبات تعلم، تقوم على  هو   
خطوات وا�سحة متدرجة تبداأ بتو�سيح المطلوب تعلمه وتنتهي بتعميم المهارة المكت�سبة، ويعطى فيها التدري�ص حقه من الوقت والا�ستمرارية 
ويغطى فيها المحتوى تغطية وافية. كما يراقب اأداء الطالب وتكون الاأ�سئلة به ذات م�ستوى فكري منخف�ص حتى تكثر الاإجابات ال�سحيحة. 
ويقوم المعلم باإعطاء تغذية راجعة فورية موجهة نحو المادة الاأكاديمية، ويتحكم المعلم في الاأهداف التدري�سية ويختار المادة الملائمة لقدرات 
الطالب وينظم �سرعة اإعطاء فقرات المادة والتدري�ص، ورغم اأن هذا النوع من التدري�ص الذي ي�سمى اأحيانا التدري�ص الوا�سح يدور تحت تحكم 

المعلم اإلا انه يدور في جو اأكاديمي مريح، ويمكن تو�سيح خطواته فيما يلي:
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2-التدري�س الت�شخي�شي:

اأ�سلوب لقيا�ص فاعلية التدري�ص، وهو امتداد لعملية الت�سخي�ص الم�سبقة التي حددت احتياê الطالب، لكن يظل هنا∑ حاجة عن  هو   
تدري�ص الطلبة ذوي �سعوبات التعلم لاإ�سافة اأو حذف مهارة Xهرت اأثناء التدري�ص، مثل: )قيام معلم بت�سمين نقا• القوة والاحتياê في الخطة 
التربوية الفردية وتحديد المهارات، وبعد بدئه في عملية التدري�ص وعند و�سوله للهدف الثاÊ وهو قراءة الطالب لكلمات تحتوي على التاء 
المفتوحة، والمربوطة، والهاء، ات�سح لديه اأن الطالب يجيد هذه المهارة في الوقت الحالي، عليه لا بد اأن يقوم المعلم بتعديل الاأهداف في الخطة 
ا اإن Xهرت  وحذف الهدف الذي اأXهر الطالب تح�سنًا فيه وتكيي∞ الخطة بما يتنا�سب مع و�سع الطالب الحالي، وعلى العك�ص من ذلك اي�سً

نقطة احتياê للطالب اأثناء التدري�ص فيجب ت�سمينها في الخطة(.

3- مراحل التعلم: 

من المهم عند التخطي§ اأو الاعداد لاأي برنامج تعليمي الاأخذ في الح�سبان مراحل التعلم التي يمر بها الطالب، وهي اأربعة مراحل يمكن   
اإيجازها في الاآتي:
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اإرTشادات هامة في مرحلة التعميم:

1. التعميم عبر اأوVشا´ تلفة: فاإذا اكت�سب الطالب كتابة عدة كلمات كتابة اإملائية �سحيحة في غرفة الم�سادر فيجب التاأكيد على 

ا�ستخدام تلك الكلمات في ف�سول التعليم العام في اأثناء كتابة الطالب للاإملاء، اأو اأي مهارة كتابية اأخرى وتعزيز ذلك.
البرامج  في  اللغوية  المهارات  بع�ص  الطالب  تعلم  فاإذا  اأ�سخا�ص،  عدة  عبر  التعميم  يجب  المختلفين:  الاأTشخا�س  عبر  التعميم   .2

المدر�سية فيجب التاأكيد على ا�ستخدامها مع الوالدين في المنزل وغيرهما.    
3. التعميم على مدi زمني طويل: يجب الحر�ص على ا�ستخدام الطالب للمهارات التي تعلمها طوال اليوم وهذا يتطلب تقييم مدى 

ال�سيانة لتلك المهارات ويمكن ذلك باأخذ عينات على فترات. فيمكن على �سبيل المثال جدولة تدري�ص القراءة في اأوقات تلفة.

4. التعميم عبر المهارات والموVشوعات المختلفة: يمكن تعميم مهارة تعلمها الطالب في در�ص الخ§ عبر درو�ص اللغة الاأخرى كالتعبير 

التحريري والاإملاء وكذلك عبر جميع المو�سوعات التي تحتاê اإلى كتابة. 
5.التعميم عبر المعززات المختلفة: يجب العمل على تقلي�ص التعزيز الخارجي تدريجيًا، ونقل الطالب نحو التعزيز الذاتي وتعزيز 

الاأحداث التي تحدث ب�سكل طبيعي داخل الف�سل والمنزل والاأو�ساع المختلفة.
ثانيkا: الاأ�شاليب المعرفية:

1-اأ�شلوب القدرات الخا�شة: 

يفتر�ص هذا الاأ�سلوب اأن التعلم يقوم على قدرات خا�سة واأن اأي عجز في اأي قدرة ي�سبب �سعوبات تعلم، بالتالي يجب اأن يتم التدخل   
بالعمل تقوية الجانب ال�سعي∞ والتدري�ص من خلال المعالجات المف�سلة لدى المتعلم.

مثل: قيام المعلم بت�سخي�ص قدرة الطالب على الاإدرا∑ الب�سري في محاولة لتف�سير �سعوبات القراءة لديه، فاإن وجد اأن الطالب لا ي�ستطيع 
التمييز بين الاأ�سكال المت�سابهة ب�سريًا، فاإذًا لديه م�سكله في التمييز الب�سري. وعلى المعلم تدريب الطالب على التمييز ب�سريًا بين الاأ�سياء 

المت�سابهة عن طريقة المقارنة اأو الت�سني∞. 
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2-الاأ�شلوب النمائي: 

يفتر�ص هذا الاأ�سلوب اأن �سعوبات التعلم فجوة ‰ائية ينبغي العودة اإليها خلال مراحل النمو والقيام بمزيد من التدريب على مهارات   
الا�ستعداد.

مثل: تدريب الطالب على م�سك القلم في �سن مبكرة ⁄ يكتمل فيها ‰و ع�سلاته الدقيقة وقدرته على التاآزر الع�سلي الجيد، فاإن ذلك   
�سيوؤدي لم�سكلة في الكتابة.

3- اأ�شلوب معالجة المعلومات:

يتم في هذا الاأ�سلوب الاهتمام بالتراب§ والتفاعل بين العمليات الفكرية )الانتباه، الاإدرا∑، الذاكرة( وتفعيل دور الا�ستراتيجيات اأثناء   
التعلم على النحو التالي:

اإعطاء موجهات للطالب ت�ساعده على الانتباه اإلى المهام ذات العلاقة اأو اإلى الخ�سائ�ص المميزة لها. كاإعطائه قائمة بعنا�سر   .١
المو�سوع اأو كتابة الكلمات المهمة بخ§ ‡يز ونحو ذلك.

اإر�ساد الطالب اإلى درا�سة الفروق بين المثيرات حتى ي�ستطيع التمييز بينها كالخ�سائ�ص الميزة بين حرفين مت�سابهين اأو �سوتين   .٢
متقاربين.

م�ساندة الطالب في ترتيب المعلومات وتحديدها لغر�ص تح�سين مفاهيمه الحالية ومهاراته.  .3
تدريب الطالب على ا�ستخدام ا�ستراتيجيات معينة للتذكر كالت�سني∞ والمقارنة.  .٤

تدريب الطالب على ا�ستخدام المنظمات والاإي�ساحات التي ت�ساعد على فهم وتذكر المعلومات كخرائ§ المعاÊ والمفاهيم.  .٥
تدريب الطالب على المرونة في التفكير وحل الم�سكلات ‡ا ي�سجعه على اختيار البدائل المنا�سبة.  .6
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ثالثkا: اأ�شاليب تعديل ال�شلو∑ المعرفي:

تهدف اأ�ساليب تعديل ال�سلو∑ المعرفي اإلى تعليم الطالب كي∞ يتعلم ويتحمل م�سوؤولية التعلم والتحكم في �سلوكه، وقد اأ�سهم هذا التوجه في 
تغيير النظرة نحو الطلاب الذين لديهم �سعوبات تعلم. فهم في نظر هذا الاأ�سلوب قادرون على التعلم الحيوي الن�س§ الذي يقوم فيه الطالب 

بمراقبة ذاته وتعديل �سلوكه اإذا دُرب على ذلك، وتتمتع الاأ�ساليب المبنية على هذا المبداأ بالخ�سائ�ص التالية:

اإجراءات التدري�س:

تمر اإجراءات التدري�ص بمراحل تلفة وتمثل عددًا من الخطوات التي ي�ستخدمها المعلم لاإي�سال اأهداف الدر�ص اإلى طلابه، وهي عبارة 
عن تفاعل بين المعلم والطلاب يتم في تبادل الاأدوار ب�سكل منظم لتح�سل المعرفة، من اأجل تحقيق الاأهداف المن�سودة، وفيما يلي ذكر لهذه 

الخطوات مع �سرح مب�س§ لها:
عن تفاعل بين المعلم والطلاب يتم في تبادل الاأدوار ب�سكل منظم لتح�سل المعرفة، من اأجل تحقيق الاأهداف المن�سودة، وفيما يلي ذكر لهذه 
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1. التهيئة:

 Êتعتبر التهيئة من الاأمور الهامة التي يجب على المعلم القيام بها لا�ستثارة دافعية الطلاب للدر�ص الجديد، وتتراوح مدتها ما بين ثوا  
معدودة اإلى خم�ص دقائق ح�سب طبيعة الدر�ص واأ�سلوب المعلم، ولابد على المعلم اأن ينوع في طرق التهيئة ولا ي�ستخدم ذات الطريقة مرات 
عديدة فذلك يوؤدي اإلى ملل الطالب وعدم اإ�سافة خبرة جديدة اأو جذب لانتباه الطالب؛ كون اأن بداية الح�سة تعد ذات اأهمية كبرى يبنى 

عليه ما بعده من تعلم، ويمكن ا�ستخدام عدة اأ�ساليب للتهيئة مثل )ال�سوؤال المبا�سر، الاأ�سلوب الق�س�سي...(. 

2. و�ش∞ الا�شتراتيجية:

لا بد للمعلم اأن يكون لديه ح�سيلة من الا�ستراتيجيات، حتى يختار الطالب الاأن�سب منها، وتعد الا�ستراتيجيات متنوعة ح�سب ا�ستخدامها   
فمنها ما اأ�سرنا له �سابقًا والتي تعد من الا�ستراتيجيات المعينة على النجاح وغيرها.

3. تنفيذ الدر�س:

تتم اجراءات تنفيذ الدر�ص عبر عدة خطوات مت�سل�سلة كالتالي:
1. العرVس:

واأهم ثلاث خطوات في العر�ص هي:
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2. التمارين والتطبيقات:

يجب اأن يقدم المعلم تمارين وتطبيقات اأثناء الدر�ص فهي تعطي المتعلم فر�سة لمعرفة م�ستوى اإتقان المهارة قبل التدري�ص، وتتيح التغذية   
الراجعة. وينبغي على المعلم اأن تكون التمارين ت�سرة، وتتدرê من الم�ساعدة والتوجيه اإلى الا�ستقلالية، ثم التعميم.

3. التقنيات التعليمية:

وت�سمل ا�ستخدام جميع التقنيات المختلفة التي ي�ستعين بها المعلم وقوم بتوXيفها في عملية التدري�ص، وهي كما يوجزها الر�سم التو�سيحي   
التالي:
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4. التعزيز: 

تعد من الاأمور الهامة حيå يق�سد بها الاإجراء الذي يوؤدي فيه ال�سلو∑ اإلى حدوث توابع اإيجابية اأو اإزالة توابع �سلبية، ويمكن اأن تظهر في 
خم�سة اأ�سكال كالتالي:

1. المعززات ال¨ذائية: كالاأطعمة والم�سروبات التي يف�سلها الطالب. 

2. المعززات المادية: كالاألعاب وق�س�ص، والبطاقات ال�سرائية. وهي مايحبها الطالب.

3. المعززات الرمزية: وهي ما تكون قابلة للا�ستبدال، كالنقا•، والطوابع، والكوبونات ال�سرائية.

4. المعززات الن�شاطية: كالاألعاب الريا�سية، والرحلات المدر�سية، والم�ساركة في الاإذاعة.

5. المعززات الاجتماعية: كالتربيت على الكت∞، والثناء وال�سكر.

تعتبر المعززات من الاأمور الهامة للطلاب ذوي �سعوبات التعلم في المرحلة الابتدائية، وينبغي الحر�ص عند تقديمها على اختيار ما   
يف�سله الطالب، ك�سوؤاله عمّا يف�سله، اأو �سوؤال الوالدين.

4. التقويم:

ويتم فيه معرفة م�ستوى اأداء الطالب فيما قُدم له وتعلمه وتم تدريبه عليه، وينبغي اأن يحقق التقويم ن�سبة الاإتقان اللازمة التي و�سعها   
المعلم، وينبغي اأن يكون �ساملًا لكل محتويات الهدف المقُدّم. وتقويم الهدف مبني على قواعد و�سواب§ ت�سمل ما هو مدون في الجدول التالي:

نوعية اأ�شئلة التقويماإجراءات التقويم

- تو�سيح المفهوم العام للطالب عن المطلوب من الاأ�سئلة المقدمة 
له لتقويم الهدف الذي تعلمه.

- يحل الطالب الاأ�سئلة دون تقديم م�ساعدة اأو تدخل مبا�سر.
- يُعطى الوقت الكافي لحل الاأ�سئلة المطلوبة.

- تُ�سحح الاإجابات مبا�سرة اأمام الطالب، مع مناق�سة الاأخطاء. 

- التنوع في اأ�سئلة التقويم بما يتنا�سب مع المهارة.
- و�سع اأ�سئلة ملائمة لم�ستوى الطالب وما قُدم له.
- ا�ستخدام ال�سور والر�سوم والاختيار من متعدد.

.Æا�ستخدام اأ�سئلة الرب§، اإكمال الفرا -
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5. الواجبات المنزلية:

يعتبر الواجب المنزلي جزء من الدر�ص المقدم وتبُرز اأهميته في ثالå نقا• هي:

ا: التدري�س الم�شتر∑ )التدري�س الت�شاركي(: kرابع

هو اأحد اأ�ساليب التدري�ص المبنية على مفهوم العمل الجماعي، وهو م�سمم ليلبي الاحتياجات التربوية المتنوعة لدى الطلاب الذين لديهم تنوع 
في القدرات على التعلم، ويهدف هذا النوع من التدري�ص اإلى تحقيق التكامل التام بين التعليم العام والتربية الخا�سة لخدمة جميع الطلاب، 
مع الاهتمام بالطلاب الذين لديهم حالات عوق ك�سعوبات التعلم، اأو اأنواع اأخرى من الاحتياجات، تما�سيًا مع مبداأ التعليم ال�سامل اأو الدمج 
ال�سامل، فهو يمكّن جميع الطلاب من الو�سول اإلى منهج التعليم العام. وله عدة ‰اذê يختار منها المعلمون ما ينا�سب كل و�سع، يو�سحها 

الجدول التالي:
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نماذج التدري�س الت�شاركيم

تدري�ص - تقديم ١
م�ساندة

ين-معلم التعليم العام في المعتاد-ويقوم  nعلى اأحد المعلم êتكون م�سوؤولية التخطي§ والتدري�ص في هذا النموذ
بتدري�ص محتوى المواد العلمية، في حين يقوم الاآخر بالتجول داخل الف�سل وملاحظة اأداء الطلاب للتعرف على 

جوانب الاحتياê لدى بع�سهم، وتقديم الم�ساعدة الفردية عند حاجة اأحد اأو عدد من الطلاب اإليها. 

٢

محطات 
التدري�ص /

اأركان التدري�ص

ع المعلمان المادة العلمية بينهما، ويكون كل واحد منهما م�سوؤولًا عن التخطي§ والتدري�ص. ويوزع الف�سل اإلى  uيُوز
مراكز متعددة ي�سمى كل منها "مركز التدري�ص"، ويكون لكل معلم مركز معين، بينما يقوم الطلاب اأو م�ساعدو 

المعلمين باإدارة مراكز التدري�ص الاأخرى. ففي مادة العلوم مثلا قد تكون هنا∑ ثلاثة مراكز اأو اأكثر، في كل واحد 
منها Œربة تلفة. فيقوم المعلمان بالعمل في المراكز التي مازال الطلاب يحتاجون فيها اإلى م�ساعدة اأو اإ�سراف. 

ويمكن تخ�سي�ص اأحد هذه المراكز لتدري�ص الاأقران، اأو الم�ساعدة من قبل �سخ�ص متخ�س�ص.  

التدري�ص 3
المتوازي

يقوم المعلمان بالتخطي§ والتدري�ص معًا، ويوزعان طلاب الف�سل اإلى مجموعتين مت�ساويتين، ويقوم كل معلم 
بتدري�ص المو�سوع نف�سه لمجموعته. فيمكن لكلا المعلمين تدري�ص الطلاب ا�ستراتيجية حل الم�سائل اللفظية في الركن 

الخا�ص به داخل الف�سل، واإذا كان الف�سل مجهزًا ب�سبورتين اإلكترونيتين فيمكن لكل معلم ا�ستخدام ال�سبورة 
الخا�سة به للاإي�ساح. كما اأنه يمكن لكل مجموعة درا�سة المطلوب ومناق�سته في مجموعتهم تحت قيادة معلمهم.

التدري�ص البديل٤

في هذا النموذê يقوم اأحد المعلمين بتدري�ص معظم الطلاب في الف�سل، في حين يقوم المعلم الاآخر بالعمل مع 
مجموعة �سغيرة داخل اأو خارê الف�سل، حيå اإنه لا يلزم المجموعة ال�سغيرة اأن تكون مع باقي الطلاب في نف�ص 

الدر�ص. فالغر�ص من تدري�سهم هو اإما لاإعدادهم م�سبقًا للدر�ص، اأو لم�ساندتهم في اأثناء الدر�ص، اأو لتعزيز ما 
تعلموه. وقد يتم هذا لطالب واحد اإذا احتاê ذلك. كما قد يكون التدخل لغر�ص الت�سخي�ص اأي�سا، اأو تدريب 

الطالب اأو المجموعة على مهارة اجتماعية معينة.

التدري�ص كفريق٥
ين م�سوؤولًا عن التخطي§ وتدري�ص الطلاب في الوقت نف�سه، بحيå يتم  nفي هذا النوع من التدري�ص يكون كلا المعلم
ين بدلًا من المحا�سرة، وذلك لت�سجيع النقا�ص بين الطلاب، وبين  nوالحوار بين المعلم åالتدري�ص عن طريق الحدي

الطلاب والمعلمين. ويكون كلاهما م�سوؤولًا عن اإدارة الدر�ص والتعامل مع �سلو∑ الطلاب. 
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ا: تدري�س الاأقرا¿: kخام�ش

يعد تدري�ص الاأقران اأحد اأ�ساليب التدري�ص الفاعلة في م�ساعدة الطلاب الذين لديهم �سعوبات تعلم، حيå يعمل الطلاب معًا لغر�ص   
تعلم اأو اإتقان مهارات اأو معلومات معينة، ويعد م�سطلح "تدري�ص الاأقران" منا�سب للتطبيق في جميع البدائل التربوية المكانية مثل ف�سول 
التعليم العام، وغرف الم�سادر، والف�سول الخا�سة، وكذلك �سمن برامج الا�ستجابة للتدخل ومع جميع حالات الاإعاقة ، وجميع المواد الدرا�سية، 
لما ثبت له من فوائد علمية ونف�سية واجتماعية على كل من الطالب الذي يتلقى الم�ساعدة وكذلك الذي يقدمها، كما اأنه يعطي المعلمين الفر�ص 
للتركيز على جوانب اأخرى من عملهم، اأو تدري�ص طلاب اآخرين بدلًا من انتظار الطلاب في اأثناء قيامهم بالتمارين وحل الواجبات ال�سفية، 

وله ‰اذê متعددة يختار المعلمون ما ينا�سب الو�سع في حينه، منها:

نماذج التدري�س الت�شاركيم

١
تدري�ص الاأقران 
من نف�ص العمر 

الزمني

يكون  اأن  ويمكن  الدرا�سي.  ال�س∞  م�ستوى  اأو  العمر،  نف�ص  من  الطلاب  بين   êالنموذ هذا  في  التدري�ص  يتم 
الطلاب من نف�ص الف�سل اأو من ف�سول تلفة. ومع اأن النموذê يوحي باأن الطالبين يت�ساويان في ال�سن اإلا اأنه قد 
 åيكون بينهما فارق ولكنه لي�ص كبيًرا، وفي المعتاد اأن يكون الفارق بينهما هو في الاإلمام بالمهارة اأو المادة العلمية، حي
يقوم الاأكثر معرفة بالمادة العلمية بدور المعلم والاآخر بدور المتعلم. ويمكن اإعطاء الاأقل معرفة الفر�سة ليقوم بدور 
المعلم كاأن يختبر المعلم بطرح �سوؤال �سريع على الطالب الذي يعلمه، ويكون معه الجواب مكتوبًا لتجنب اأي ق�سور 

قد يكون لديه في المهارة اأو المعلومة.

٢
تدري�ص الاأقران 

عبر الاأعمار 
المختلفة

يتم هذا النوع من تدري�ص الاأقران/ الزملاء بين الطلاب من اأعمار تلفة، فيقوم فيه الاأكبر �سنًا بتدري�ص 
الاأقل �سنًا، وفي الغالب يكون الفارق بينهما �سنتين اأو اأكثر، ويكون التركيز على المواد الاأ�سا�سية كالقراءة والريا�سيات. 
الاأدوار، وياأخذ  النموذê لا تتغير  اأو تدري�ص مادة جديدة. وفي هذا  العلمية  المادة  اأن يكون بهدف مراجعة  ويمكن 
التفاعل بينهما �سبغة التعاون اأو الخبير. فيقوم الاأكبر بنمذجة ال�سلو∑ المنا�سب اأو المطلوب، وطرح الاأ�سئلة، وت�سجيع 
المتعلم على عادات الدرا�سة اأو المذاكرة الفاعلة. ويمكن اأن يتم هذا التفاعل بين الطلاب الذين لديهم �سعوبات تعلم 

اأنف�سهم نظرًا للفارق في المهارات
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3
تدري�ص الاأقران 

التبادلي اأو 
الحواري

يقوم الطالبان في هذا النموذê بتبادل الاأدوار، وقد يكون ذلك في نف�ص الدر�ص حيå يقوم كل منهما بالتدري�ص 
اأو يثبّت دور كل منهما في در�ص معين، ويتبادلان  تارة والتعلم تارة خلال مدة زمنية مت�ساوية قد حددت م�سبقًا. 
الاأدوار في در�ص اآخر، اأو مع زميل اآخر في در�ص تل∞. وفي الغالب يجتمع طالب عالي الاأداء مع طالب متدÊ الاأداء. 
وفي هذا النوع من تدري�ص الاأقران يقوم الطالب-المعلم-بتدري�ص المادة العلمية، ومراقبة اأجوبة الطالب الذي يتلقى 
التدري�ص، وي�سجعه على التعلم. كما يتم متابعة وتقييم هذه العملية من قبل المعلم الاأ�سا�سي الذي قد يكون معلم 
الف�سل. ويمكن مكافاأة الطالبين لت�سجيعهما على التعلم. كما اأن باإمكان المعلم الم�سرف على الطالبين ت�سجيعهما 

اأو ت�سجيع الطالب-المعلم-على اإعداد المادة العلمية وتحديد الهدف من الدر�ص ومكافاأة الطالب-المتعلم- كذلك.

٤
تدري�ص الاأقران 

على نطاق 
الف�سل

اأو التبادلي، ولكنه يطبق على جميع طلاب الف�سل.  يقوم هذا النموذê على فكرة تدري�ص الاأقران الحواري 
وياأخذ �سكل اللعب حيå يتم رب§ كل طالب بزميل، ويوزع طلاب الف�سل اإلى فريقين مت�ساويين في القدرات، على 
اأن يتكون كل فريق من طلاب تلفين في م�ستوى القدرات المهارية، م�سنفة بين عال ومتو�س§ ومنخف�ص. ويقوم 
كل زوجين من الطلاب بالتدرtب على المهارات الاأكاديمية من خلال فترة تدري�سية بينهما، مع تكافوؤ الفر�ص بينهما 
في تبادل الاأدوار. ويعطى كل فريق نقاطًا من قبل المعلم الم�سرف على الف�سل، بحå يفوز الفريق الاأكثر نقاطًا. ويتم 

احت�ساب النقا• بناء على معايير وا�سحة يعدها معلم الف�سل وي�سرحها للطلاب. 
وفي هذا النموذê يكون التعلم تناف�سيًا بين الفريقين، ويتبع اإجراءات محددة، ويقوم على تكرار المادة العلمية 
اأو اأكثر خلال الاأ�سبوع، ولمدة حوالي 3٠ دقيقة لكل مرة. ويمكن تغيير اأع�ساء كل  ب�سكل مكث∞، ويتم هذا مرتين 
فريق، وكذلك تغيير ع�سوية الزميلين كل اأ�سبوع اأو اأ�سبوعين، كما يمكن تكوين مجموعات كفرق عمل. فالترتيبات 

في هذا النموذê مرنة، ويمكن اأن تبنى على قدرات الطالبين اأو مدى التوافق بينهما.

٥
ا�ستراتيجية 

التعلم الم�سانnدة 
من قبل زميل

ينبثق هذا النموذê من تدري�ص الاأقران على نطاق الف�سل، و�سمم اأ�سا�سًا لي�ساند المنهج الاأ�سا�سي في القراءة 
والريا�سيات، ولكن يمكن ا�ستخدامه في المواد الاأخرى التي يجد بع�ص الطلاب �سعوبة في تعلمها فيقوم معلم الف�سل 
اإلى م�ساعدة في   êيرب§ الطالب الذي يحتا åبتحديد اأحد الطلبة بناء على الاحتياجات الفردية لكل طالب، حي

نه من تعلم المادة العلمية اأو المهارة.  ّ pجانب ما بالطالب الذي يمكن اأن يقدم له تلك الم�ساعدة ب�سكل جيد، يمك
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اإجراءات تدري�س الاأقرا¿: 

ل�سمان فاعلية التدري�ص يجب اتباع اإجراءات محددة ووا�سحة لعملية تدري�ص الاأقران كما يلي:
1-اختيار الطالب -المعلم والطالب -المتعلم:

يوجد طرق كثيرة لاختيار كلا الطالبين، اأو تكوين فريق من الطلاب، من اأكثرها �سيوعا كتابة اأ�سماء الطلاب مرتبة من اأعلاهم اأداءً   
اإلى اأدناهم اأداءً فيما يتعلق بمادة معينة اأو مهارة محددة، ثم تق�سيم القائمة اإلى ق�سمين مت�ساويين بناء على الاأداء، ثم رب§ اأعلى الطلاب 

اأداءً باأدناهم اأداءً، وثاÊ اأعلى الطلاب بثاÊ اأقل الطلاب من اأ�سفل القائمة باŒاه اأعلاها، وهكذا.
اعتبارات خا�سة:

بالاإ�سافة اإلى هذه الاآلية على المعلم اأن يقوم بالاختيار بناء على اعتبارات اجتماعية و�سلوكية معينة. فعليه اختيار الطالب الذي يرى   
اأنه �سيكون اأكثر م�ساعدة للطالب الذي لديه احتياê، واأن يكون واعيًا بالفروق في �سخ�سيات الطلاب، وقدراتهم على العمل مع بع�سهم. فلا 

بد للطالب الذي �سيقوم بم�ساعدة زميله اأن يتحلى بال�سبر واحترام الاآخرين، وحب العمل مع الزملاء، وحفß اأ�سراهم واأ�سرار العمل.
2-تدريب من يقوم بالتدري�س:

قد يتحول تدري�ص الاأقران اإلى عملية غير فاعلة اإذا تركت تحدث دون �سواب§ وتدريب، لذا على المعلم الم�سرف على العملية عمل التالي:  
و�سع �سواب§ ت�سمن �سرية تقدم الطالب الذي يتلقى الم�ساعدة  .١

تو�سيح المهارات الاجتماعية ال�سرورية لفاعلية التدري�ص من قبل الاأقران مثل: اأخذ الاأدوار، والت�سار∑ في المعلومات والمهارات،   .٢
وا�ستخدام الاألفا® التي تعك�ص الاحترام المتبادل بين الطلاب، وقبول النقد اأو التغذية الراجعة.

�سرح و‰ذجة "تدري�ص الاأقران" للطالبين اأو مجموعة الطلاب، واإعطاء الطلاب فر�سا للتمرين والممار�سة قبل التطبيق الفعلي.  .3
تدريب الطلاب على كيفية اإعطاء التغذية الراجعة �سواء التعزيزية اأو التو�سيحية عندما يكون الجواب �سحيحا، اأو الت�سحيحية   .٤

عند الوقوع في الخطاأ
تدريب الطلاب على كيفية اختيار وتقديم المكافاأة اإذا لزم ذلك، اأو كيفية المديح اإذا كان هو المنا�سب.  .٥

تدريب الطلاب على مراقبة التقدم الذاتي، وتقدم الطالب الاآخر.  .6
ق، على المعلم الم�سرف تدريب الطلاب على الانتقال ال�سامت والهادÇ وال�سريع بين المجموعات، وفق  nر pفي حالة المجموعات والف  .7

الاإجراءات المكتوبة.  
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3-دور المعلم الم�شرف:

بجانب اختيار الطلاب وتدريبهم، على المعلم الم�سرف القيام بما يلي:
للقيا�ص،  القابلة  اأهدافها  فيها، وتحديد  م�ساعدة  اإلى  الاأقران  لتدري�ص  المتلقي  الطالب   êيحتا التي  والمعلومات  المهارات  تعيين   .١

وو�سع اإجراءات مراقبة تقدم الطالب متلقي الخدمة.
التجول بين الطلاب للتاأكد من اتباع الاإجراءات، والم�ساعدة عند الحاجة عندما يكون الن�سا• داخل الف�سل. اأو متابعة العملية   .٢

التدري�سية في حالة التدري�ص الفردي.
تقييم التقدم: يقوم المعلم في نهاية الاأ�سبوع بتقييم تقدم الطلاب على المهارات الاأ�سبوعية.  .3

اإعادة تدريب الطلاب اإذا لزم ذلك.  .٤
ا. تو�سيح العلاقة بين تدري�ص الاأقران وارتفاع التح�سيل الاأكاديمي، اأو تح�سن ال�سلو∑ للطلاب الذين يدر�ص بع�سهم بع�سً  .٥

4-مدة التدري�س:

- في الغالب اأن ٢٠-3٠ دقيقة تكون كافية للدر�ص الواحد، ويمكن اأن ت�سل اإلى ٤٥ دقيقة اإذا لزم ذلك تبعًا للمادة ونوع الاأن�سطة. 
ويدخل في تلك المدة ‰ذجة التعلم والتدري�ص والتدريب والتمارين. 

- يعقد الدر�ص مرتين اإلى ثلاث مرات اأ�سبوعيًا. 
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5-الممار�شات الفاعلة لتحقيق جودة تدري�س الاأقرا¿: 

ترفع من  التي  والممار�سات  الاأقران،  تدري�ص  وفاعلية  �سلبيًا على جودة  توؤثر  التي  بالممار�سات  الوعي  اإلى �سرورة  العلمي   åالبح ينوه   
فاعليته، ويمكن تلخي�سها في التالي:

الممار�شات الاإيجابيةالممار�شات ال�شلبيةم

اإعطاء اآمال واقعية يمكن اأن تتحققاإعطاء اآمال غير واقعية/ غير �سحيحة١

اإعطاء مدح حقيقي/�سادقاإعطاء مدح غير حقيقي/غير �سادق٢

ت�سجيع الطالب ودفعه اإلى التح�سيلخف�ص المعايير التي و�سعت للاأداء3

ت�سجيع الطالب ودفعه نحو اإكمال الاإجابات، با�ستخدام اإكمال الاإجابات الناق�سة٤
م�سطلحات علمية مثل: ما الخطوة التالية?

الا�ستماع لم�ساعر الطالب، دون Œريح في المعلمينالتقليل من قيمة م�ساعر الطالب نحو المعلم اأو المادة٥

عدم التقليل من �ساأن المعلم اأو المادة اأمام الطالبالتقليل من �ساأن المعلم اأو المادة التي يدر�سها الطالب6

اإيجاد فر�ص اأمام الطالب ليعمل في اأثناء الظروف ال�سعبةال�سماح للطالب باأن ي�ستخدم Xروفه ال�سعبة عذرًا لعدم العمل7

تعزيز ال�سواب§، والعمل بها من قبلهماالاإخلال بال�سواب§ من قبل المعلم الم�سرف اأو الطالب-المعلم8

جعل الراأي حقيقيًا وواقعيًافر�ص الراأي ال�سخ�سي على الطلاب، اأو الطالب المتدرب9

تهيئة الفر�ص للطالب ليعمل طوال الدر�صتر∑ الطالب دون عمل في اأثناء الدر�ص١٠

عدم ال�سماح للطالب بتر∑ العمل لتكدر خاطرهجعل تكدر خاطر الطالب رخ�سة لعدم العمل١١
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قيا�س ومراقبة تقدم الطالب الذي لدي¬ �شعوبات تعلم:

دّ لكل طالب برنامج تربوي فردي بناء على  nيعد التدري�ص المتخ�س�ص المكث∞ الفردي هو الميزة والعلامة الفارقة للتربية الخا�سة فيُع  
خ�سائ�سه المعرفية واحتياجاته الاأكاديمية، وينفذ ذلك البرنامج من قبل معلمين متخ�س�سين وبا�ستخدام ا�ستراتيجيات متخ�س�سة، وبكثافة 
والطالب، ‡ا  المعلم  كل من  والوقت من  الكثير من الجهد  يتطلب  كله  وهذا  التعلم.  على  وقدرته  كل طالب  احتياجات  مع  تتما�سى  تدخل 
اأن تكون  التي يجب  ياأتي دور مراقبة تقدم الطالب  التدخل. وهنا  اأهداف  التدري�ص في تحقيق  التعرف الم�ستمر على مدى فاعلية  ي�ستوجب 
عن�سرا اأ�سا�سيا من عنا�سر التدري�ص اأو التدخل لمعرفة فاعليته في وقت مبكر لاإجراء التعديلات اللازمة وعدم الانتظار اإلى اآخر العام، اأو 
اآخر الف�سل الدرا�سي. فمراقبة التقدم ت�ساعد على اكت�ساف مدى فاعلية البرنامج في تمكين الطلاب من تعلم المهارات والمعلومات الم�ستهدفة 

من التدري�ص اأو اأي تدخل اآخر.

اإن مراقبة تقدم الطالب اإجراء �سهل و�سريع يقوم على اأخذ عينات من منهج الطالب واختباره فيها على فترات ق�سيرة ومتكررة، ثم   
ت�سجيل النتائج وعر�سها على �سكل ر�سم بياÊ يو�سح مدى �سير الطالب نحو الهدف المر�سوم له في برنامجه التربوي الفردي. فهذا الاإجراء 
رغم �سهولته ي�ساعد المعلمين والطلاب واأولياء اأمورهم ومديري البرامج على �سنع قرارات قد تكون في غاية الاأهمية من خلال التعرف على 
جوانب القوة في التدخل والجوانب التي تحتاê اإلى تطوير اأو تعديل، اأو الحاجة اإلى درا�سة الاأ�سباب الاأخرى التي حالت دون تقدم الطالب 

لو�سع حلول لها.
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خطوات مراقبة تقدم الطالب:

لمراقبة تقدم الطالب يمكن اتباع الخطوات التالية:
قم باإعداد �سل�سلة من العينات الممثلة للمنهاê بعدد اأ�سابيع الخ§ القاعدي والتدخل )١٥ اأ�سبوعا منها 3 خطو• قاعدية( وتكون   -١
هذه العينات قطعًا مكونة من عدد معين من الكلمات من منهاê القراءة اأو من الم�سائل من منهاê الريا�سيات اأو الكلمات على 

منهاê الاإملاء.. وتكون هذه العينات في الم�ستوى التدري�سي للطالب )9٠ - 9٥%( قراءة جهرية مثلًا.
اح�سب مدى قراءة الطالب على كل قطعة.  -٢

 ßواحتف اأدائه،  ودرجة  الطالب  ال�سخ�سية عن  المعلومات  لكتابة  اأعلى كل قطعة  فراÆ في  و�سع  القطع مع  وتنظيم  قم بترتيب   -3
بن�سختين لكل اختبار اإحداهما لك والاأخرى للطالب. و�سع في ن�سختك عدد كلمات القطعة، وتح�سب الكلمة المركبة )برمائي 

كمثال( كلمة واحدة )تذكر اأنك تحتاê اإلى اختبار ق�سير لكل اأ�سبوع اإذا كانت المراقبة اأ�سبوعية(.
البعدين �ص  البيانية ذات المربعات بحيå تحدد  ح تقدم الطالب على ر�سم بياÊ، ويمكنك ذلك با�ستخدام ورقة الر�سوم  uو�س  -٤
)اأفقي( و �ص )راأ�سي( )اإحداثيات(. ويكون البعد )�ص( مثلًا عدد الاختبارات الاأ�سبوعية، و )�ص( ‡ثلًا للكلمات المقروءة 

ب�سكل �سحيح في حالة القراءة اأو عدد الاأرقام ال�سحيحة في حالة الريا�سيات في الفترة الزمنية المحددة )عادة دقيقة(.
الطالب في حالة  قراءة  �سماع  مكانًا هادئًا يمكنك من  يكون  اأن  للطالب، حيå يجب  الاختبار  فيه  �ستعطي  الذي  المكان   Å٥-  هي
القراءة. ويعطيه الاأمان ويحد من الت�ستت في حالة عدم حاجتك ل�سماع اأدائه) تذكر اأن فترة التقييم وجيزة لذا يمكنك قيا�ص 

اأداء عدد من الطلاب في يوم واحد وفي وقت ق�سير(.
عرًف الطلاب على قيا�ص التقدم، فبمعرفتهم له �سي�سبحون اأكثر دافعية نحو التعلم فاإن من المهم اأن ي�سهموا معك في قيا�ص   -6

تقدمهم.
�سع اإجراءات ثابتة لاإعطاء الاختبار للطالب حتى لا يفقد الاختبار �سدقه وثباته، فمثلًا يمكنك اأن تقول:  -7

- اأبداأ في القراءة من اأعلى هذه ال�سفحة عندما اأقول لك )ابداأ( . 
- عندما تتوق∞ طويلًا �ساأقراأ لك الكلمة.

- عندما تاأتي اإلى كلمة لا ت�ستطيع قراءتها )تعدّها، تخطها( اأو اذهب مبا�سرة اإلى التي تليها. 
- لا تحاول اأن تقراأ باأ�سرع ما يمكنك، فهذا الاختبار لي�ص لل�سرعة فاقراأ بال�سرعة المريحة لك. 

- عند نهاية دقيقة �ساأقول لك )توق∞(.
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ويجب اأن تتاأكد من اأن الطالب قد فهم جميع التعليمات ولي�ص لديه اأي �سوؤال.
�سجّل اأخطاء الطالب اأثناء قراءته الجهرية على الن�سخة التي معك. ومن بين الاأخطاء:  -8

- اأي كلمة ينطقها المعلم لم�ساعدة الطالب.
- اأي كلمة يتخطاها الطالب.

- اأي كلمة يخطÅ الطالب في نطقها.
- اأي حذف.

- اأي كلمة تمت قراءتها في غير ت�سل�سلها.
- اأي اإبدال.

ار�سد الدرجات على ن�سختك وذلك بكتابة عدد الكلمات التي حاول الطالب قراءتها خلال الفترات الزمنية المحددة بدقيقة   -9
واحدة. واطرح عدد الاأخطاء التي اأ�سرت عليها بعلامة. وعليه فاإن الدرجة هي عدد الكلمات التي قراأها الطالب قراءة �سحيحة. 
وتر�سم هذه الدرجة على الخ§ الراأ�سي )اإحداثي �ص(، متفقة مع تاريï اإعطاء الاختبار )�ص(، وتو�سع نقطة في تقاطع الرقم 

على �ص والتاريï على �ص.
اجمع المعلومات القاعدية لكل طالب: يمكن للمعلم اأن يعطي الطالب ثلاثة اختبارات ق�سيرة خلال اأ�سبوعين مثلًا )ع�سرة اأيام   -١٠

درا�سية(. وي�ستخرê معدل الدرجات لكل طالب ويمثل ذلك نقطة بداية مراقبة تقدم كل طالب.
�سع خ§ الهدف على الر�سم البياÊ لكل طالب واكتب هدفًا قابلًا للقيا�ص، وخ§ الهدف هو الخ§ الوا�سل بين الخ§ القاعدي   -١١
للطالب )عدد الكلمات ال�سحيحة عند بداية الف�سل الدرا�سي( وعدد الكلمات التي يتوقع اأن يقراأها قراءة �سحيحة في اآخر 
الف�سل الدرا�سي، اإذا كان الف�سل الدرا�سي هو المدة المقدرة للهدف البعيد المدى. وفي العادة اأن الطالب يتح�سن بمعدل كلمة اأو 

كلمتين كل اأ�سبوع من التدري�ص اإ�سافة اإلى الخ§ القاعدي.
ار�سم خ§ الاŒاه: وهو الخ§ الذي يمثل اŒاه تقدم الطالب، وعليك بو�سفك معلمًا مراقبة اŒاه الخ§ ومقارنته بخ§ الهدف   -١٢

ويمكن ر�سم خ§ الاŒاه بو�سع خ§ على النقا• الممثلة لدرجات الاختبارات الق�سيرة المتكررة.
اجمع المعلومات اأ�سبوعياً، اأو مرتين في الاأ�سبوع اإذا اأمكن، فذلك �سيمد∑ بمعلومات اأكثر عن فاعلية التدخل، وا�ستخدم �سواب§   -١3

�سنع القرار التالية:
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١٤- �ساب§ �سنع القرار في الر�سم البياÊ رقم)١( :

اإذا نزلت ثلاث نقا• متتالية تحت خ§ الهدف، فاطرح ال�سوؤال لماذا?، فربما يكون هنا∑ واحد اأو اأكثر من الاأ�سباب التالية:
- تاأثر الطالب ب�سيء حدث في المنزل.

- مر�ص.       
- كثرة الغياب.           

- م�سكلات �سلوكية.
- تغيّر في م�ستوى قراءة القطع المرتبطة بالنقا• الثلاث، فمن المحتمل اأنها اأكثر �سعوبة.

فاإن ⁄ يكن اأي من هذه فربما تفكر في تغيير يتعلق بالتدري�ص على نحو ما يلي في فقرة ١٥.
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١٥-التغيير المتعلق بالتدري�ص المرتب§ ب�ساب§ القرار في الر�سم البياÊ رقم )١(:
‡كن للتغيير المرتب§ بالتدري�ص اأن ياأخذ عدة اأ�سكال، منها:

- التغيير البيئي وهو ما يتعلق بالمكان والزمان، كجلو�ص المعلم بالن�سبة للطالب الذي قد يزيد من انتباهه، اأو تغيير الوقت اإلى 
وقت يكون اأن�سب للطالب.

- اإجراء تعديلات على هيكل التدري�ص، ويعني اإعطاء الطالب وقتًا كافيًا للتمارين التي Œري تحت توجيه المعلم وكذلك في 
الا�ستقلالية، ويتطلب هذا تدري�ص الطالب بمفرده، واإعادة ال�سرح والنمذجة اإذا لزم الاأمر، ومراجعة المهارات اأو تب�سي§ 

التعليمات.
كما على المعلم النظر في اإمكانية التدري�ص الاإ�سافي فربما يحتاê الطالب اإلى تدري�ص اإ�سافي في ا�ستراتيجيات التعلم، اأو المهارات الاأولية   

للقراءة مثلا.
١6-�ساب§ �سنع القرار في ال�سكل رقم )٢(:

اإذا ⁄ يكن اأداء الطالب فوق اأو تحت خ§ الهدف ب�سكل متواتر )اأكثر من ثلاث نقا• متوالية( فلا Œُرp اأي تعديل على التدري�ص فهذا   
يدل على اأن الطالب يتعلم، فمن الطبيعي اأن يرتفع الاأداء وينخف�ص ما دام الانخفا�ص لا يزيد على ثلاث نقا•.
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١7-�ساب§ �سنع القرار في الر�سم البياÊ رقم )3(:
      اإذا كان اأداء الطالب اأعلى من خ§ الهدف لثلاث نقا• متتالية ف�سع في ح�سبانك اإثراء وتح�سين برنامج التدخل، فربما تفكر في اإثراء 

مادة القراءة باإعطائه مواد للقراءة ال�سامتة اأو اأن يقوم بم�ساعدة طالب اآخر في القراءة اأو اأي مادة يتقدم فيها فوق المتوقع.

١8-ا�ستمر في القيا�ص والمراقبة: 
من ال�سروري اأن ي�ستمر المعلم في القيا�ص ومراقبة تقدم الطالب من خلال الاختبارات الاأ�سبوعية الق�سيرة وتحليل خ§ الاŒاه مقارنة   

بخ§ الهدف، فالتقييم الم�ستمر يمكن المعلم من التخطي§ الفاعل الذي يلبي احتياجات الطالب.
١9-بلّ≠ اأولياء اأمور الطلاب بتقدم اأبنائهم على الاأقل كلما تم تبلي≠ اأولياء اأمور بقية طلاب المدر�سة بتقدم اأبنائهم. وا�سرح لهم مدلول 

النتائج ومدى اإمكانية تحقيق الطالب للاأهداف المر�سومة له.
٢٠-ابعå لاأولياء الاأمور بالر�سم البياÊ مع �سرح لمعناه.

٢١-اأطلع اإدارة المدر�سة، ومعلمي التعليم العام على النتائج على فترات ليكون الجميع على بينة باأثر التدخل، اأو الت�ساور معهم حول 
اأي اإجراءات يمكن اأن تتخذ اإذا ⁄ يكن الطالب يتقدم كما هو متوقع.
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لاأمرا�ص ال�سمع والتخاطب. الريا�ص. ٢9-3٠ محرم / ١٤٤١هـ  ٢6-٢8 /9/ ٢٠١6.
التعلم. المجلة الدولية التربوية 	 �سعوبات برامج في الوالدين بم�ساركة التربويين الم�سرفين اأبونيان، اإبراهيم �سعد. )٢٠١٥(. وعي

المتخ�س�سة. ٤، 6، ١٢٢-١٤3.
التعلم. برنامج تدريبي.  اإدارة التدريب التربوي. 	 �سعوبات ذوي التلاميذ تدري�ص في اأبونيان، اإبراهيم �سعد. )۲۰۰۲(. تطبيقات

الاإدارة العامة للتعليم بمنطقة الريا�ص. وزارة المعارف. الريا�ص. ال�سعودية. �ص١ و�ص١9 �ص٢3 و�ص68-7٢.
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التعلم. مركز الملك �سلمان لاأبحاث الاإعاقة. الريا�ص. المملكة العربية ال�سعودية.	 �سعوبات البتال، زيد محمد. ) ٢٠١7 (. معجم
مجال	 في المنهج على المبني القيا�ص المنهج : تطبيقات على المبني اإبراهيم �سعد. )٢٠١٤(. القيا�ص البتال، زيد محمد واأبونيان، 

اأ‰وذجا. الموؤتمر الدولي الرابع للاإعاقة والتاأهيل. الريا�ص. المملكة العربية ال�سعودية. القراءة
تعلم .اأكاديمية التربية الخا�سة. الريا�ص، المملكة 	 �سعوبات لديهم الذين الطلاب على التعرف البتال، زيد محمد. ) ١٤٢١(. دليل

العربية ال�سعودية.
والممار�سة. دار الم�سيرة. عمان. الاأردن.	 النظرية التعلم البطانية، اأ�سامة محمد، واآخرون. )٢٠٠9(. �سعوبات
حديثة. مكتبة الفلاح للن�سر والتوزيع. عمان ، الاأردن.	 التعلم ، ق�سايا جرار، عبد الرحمن. )٢٠٠8(. �سعوبات
وبرامج	 معاهد في تعتر�سها التي وال�سعوبات الفردي التربوي البرنامج اأهداف تحقق الحرز، مريم عمران. )٢٠٠8(. مدى

الريا�ص )ر�سالة ماج�ستير(. كلية التربية. جامعة الملك �سعود. الريا�ص. المملكة العربية ال�سعودية. مدينة في الفكرية التربية
التوحد. مكتبة الملك فهد الوطنية. الريا�ص. المملكة العربية ال�سعودية.	 لبرامج الاأول الح�سان، منى عبدالله. )٢٠١٤(. المر�سد
التعليم، 	 لنظام التاريخية ال�سعودية )الجذور العربية المملكة في التعليم و�سيا�سة الحقيل، �سليمان بن عبدالرحمن. )٢٠١6(. نظام

المنجزات(. •١7. مطابع الحمي�سي. الريا�ص. المملكة العربية  من êاهات، ‰اذŒتحقيقها، الا و�سائل وبع�ص الاأ�س�ص، الاأهداف
ال�سعودية.

ذلك. ر�سالة ماج�ستير 	 ومعوقات التفاعلية ال�سبورة توXي∞ نحو التعلم �سعوبات معلمي حكمي، حمد عبدالله. )٢٠٢٠(. اŒاهات
غير من�سورة. كلية التربية. جامعة الملك �سعود.

والوالدين. • 3. دار الزهراء.	 المعلمين دليل الخا�سة الاحتياجات ذوي اأ�سر مع حنفي، علي عبدالنبي. )٢٠١3(. العمل
التعلم. •١. مكتبة المجتمع العربي للن�سر والتوزيع. عمان. الاأردن.	 �سعوبات في الخطاب، عمر محمد. )٢٠٠6(. مقايي�ص
وتوجهات. دار وائل. عمان. الاأردن.	 ق�سايا المعا�سرة الخا�سة الخطيب، جمال محمد. )٢٠٠6(. التربية
الاإعاقة. )ورقة عمل(. الملتقى الخام�ص ع�سر للجمعية 	 ذوي للاأ�سخا�ص المقدمة الخدمات الرميح، ندى �سالح. )٢٠١٥(. جودة

الخليجية للاإعاقة. الدوحة. قطر.
والعلاê. مكتبة الاأنجلو الم�سرية. القاهرة. 	 الت�سخي�ص في الحديثة التوجهات التعلم الزيات، فتحي م�سطفى. )٢٠١٥(. �سعوبات

م�سر.
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العلاجية. دار الن�سر للجامعات. القاهرة. م�سر.	 والمداخل التدري�سية الا�ستراتيجيات التعلم الزيات، فتحي م�سطفى. )٢٠٠7(. �سعوبات
التدري�ص. مركز الملك �سلمان لاأبحاث الاإعاقة. الريا�ص. المملكة العربية ال�سعودية.	 واأ�ساليب ال�سجان، ندى واآخرون. )٢٠١7(. التقييم
التعلم. اأكاديمية التربية الخا�سة. الريا�ص. المملكة العربية ال�سعودية.	 �سعوبات اإلى ال�سرطاوي، زيدان واآخرون. )٢٠٠١(. مدخل
التربوي )ترجمة(. 	 التقويم الخا�سة التربية في ال�سرطاوي، عبد العزيز م�سطفى وال�سرطاوي، زيدان اأحمد. )١988(. التقييم

مكتبة ال�سفحات الذهبية. الريا�ص.  المملكة العربية ال�سعودية.
التعلم	 �سعوبات ذوي التلاميذ اأمور واأولياء التعلم �سعوبات معلمي بين الم�ستخدمة التوا�سل ال�سلوم، وليد عبدالله. )٢٠٠9(. اأ�ساليب

نظرهم. كلية التربية، جامعة الملك �سعود، المملكة العربية ال�سعودية. وجهة من وفاعليتها
والاأدوات )طبعة الكترونية مقروءة(. تم الا�سترداد في 	 الاإجراءات التعلم �سعوبات ال�سيد، ال�سيد عبدالحميد. )٢٠١٠(. ت�سخي�ص

٢٤ يونيو ٢٠٢٠م.
	 tvhwL/su.ttuc//:sptth
كلية 	 ماج�ستير(.  )ر�سالة  التعلم.  �سعوبات معلمي نظر وجهة من التلميذ تقدم مراقبة واقع  .)٢٠١٠( �سا⁄.  محمد  ال�سبيب، 

التربية. جامعة الملك �سعود. الريا�ص. المملكة العربية ال�سعودية. 
المدر�سة. اأكاديمية التربية الخا�سة. الريا�ص. المملكة 	 وفي البيت في الوالدين دليل التعلم طيبة، نادية جميل. )١٤٢٢(. �سعوبات

العربية ال�سعودية.
التعلم. الريا�ص. المملكة العربية ال�سعودية	 �سعوبات في العبداللطي∞، �سليمان. )١٤37(. المر�سد
عبدالروؤوف، طارق. )٢٠٠8(. �سعوبات التعلم مفهومه ت�سخي�سه علاجه. الموؤ�س�سة العربية للعلوم والثقافة. 	
للن�سر 	 المناهج  دار  متكامل.  برنامج  والتطبيق.  النظرية بين التعلم اإيمان عبا�ص، وح�سن، هناء رجب. )٢٠٠9(. �سعوبات علي، 

والتوزيع. عمان. الاأردن.
الاإجهاد	 حدة خف�ص في الا�ستراتيجي التعلم على قائم برنامج فاعلية عي�سى، ماجد محمد، وخليفة، وليد ال�سيد. )٢٠١8(. درا�سة

اإدارة البحوث والن�سر العلمي بكلية التربية جامعة  الطائ∞.  بجامعة التربية كلية طلاب لدى القرار مهارات وتح�سين الاأكاديمي
اأ�سيو•. المجلد الرابع. العدد الثالå. م�سر.

التعلم. دار الم�سيرة. عمان. الاأردن.	 ل�سعوبات العلاجية غنايم، عادل �سلاح. )٢٠١٥(. البرامج
التعلم. دار ال�سفا. عمان. الاأردن.	 �سعوبات القا�سم، مثقال م�سطفى. )٢٠١٥(. اأ�سا�سيات
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والثانوية. وزارة التعليم. الريا�ص. 	 المتو�سطة بالمرحلتين التعلم �سعوبات برامج القحطاÊ، محمد عبدالله، واآخرون. )١٤38(. دليل
المملكة العربية ال�سعودية.

الاإعاقة. دار جامعة الملك �سعود للن�سر. الريا�ص. المملكة العربية 	 ذوي للتلاميذ الفردية التربوية القريني، تركي. )٢٠١9(. البرامج
ال�سعودية. 

الخا�سة. دار القلم للن�سر والتوزيع. دبي. الاإمارات العربية المتحدة.	 التربية اإلى القريوتي واآخرون. )٢٠٠١(.  المدخل
تعلم. )مترجم(. مكتبة المتنبي. الريا�ص. المملكة 	 �سعوبات لديهم الذين الطلاب على التعرف البتال، زيد  محمد. )١٤3٤(. دليل

العربية ال�سعودية.
الخا�سة. •٤. دار الم�سيرة.	 التربية في الكيلاÊ، عبدالله زيد، والرو�سان، فاروق فارع. )٢٠١٤(. التقويم
القم�ص، م�سطفى نوري. )٢٠١٢(. الموهوبون ذوو �سعوبات التعلم. دار الثقافة، عمان، الاأردن.	
علاجها. •٤. مكتبة زهراء ال�سرق. 	 وا�ستراتيجيات ت�سخي�سها والكتابة القراءة اللبودي، منى اإبراهيم. )٢٠٠٥(. �سعوبات

القاهرة. م�سر.
الخا�سة. •٤. الن�سر العلمي 	 التربية معلم الم�سادر - دليل ال�سرطاوي، زيدان اأحمد، واأبو نيان، اإبراهيم بن �سعد. )٢٠٠8(. غرفة

والمطابع بجامعة الملك �سعود. الريا�ص. المملكة العربية ال�سعودية.
التعلم. الر�سد نا�سرون. القاهرة. م�سر.	 �سعوبات مجال في الحالة متولي، فكري لطي∞. )٢٠١7(. درا�سة
من	 ال�سعودية العربية المملكة في التعلم �سعوبات وم�سرفات لم�سرفي التدريبية المحرê، خالد بن محمد. )٢٠١7(. الاحتياجات

الدرا�سة. مجلة التربية الخا�سة والتاأهيل. ٥)١7(، ٤٠-73. اأفراد نظر وجهة
والعلاê. مركز الاإ�سكندرية للكتاب. م�سر.	 والت�سخي�ص التنظير بين التعلم محمود، اأحلام ح�سين. )٢٠١٠(. �سعوبات
العربية 	 المملكة  الريا�ص.  الاأمور.  اأولياء دليل التعلم �سعوبات  .)١٤٢٤( التعلم.  ل�سعوبات  التخ�س�سية  الا�ست�سارية  المجموعة 

ال�سعودية.
المدر�سة. اأكاديمية التربية الخا�سة. الريا�ص. 	 دليل التعلم المجموعة الا�ست�سارية التخ�س�سية ل�سعوبات التعلم. )١٤٢٤(. �سعوبات

المملكة العربية ال�سعودية.
والثانوية. وزارة 	 المتو�سطة بالمرحلتين التعلم �سعوبات برامج عمل الم�سيقح، نجلاء فهد، واليعي�ص، �سامية �سلطان. )٢٠١١(. دليل

التعليم. الريا�ص. المملكة العربية ال�سعودية.
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التعلم. •١. دار ال�سفاء للن�سر والتوزيع. عمان. الاأردن.	 م�سطفى، ريا�ص بدري. )٢٠٠٥(. �سعوبات
العربية 	 المملكة  الريا�ص.  التعليم.  وزارة  التعلم.  �سعوبات معلمة / معلم دليل واآخرون. )٢٠١٥(.  اآل معدي، �سالح عبدالعزيز، 

ال�سعودية.
النوعية. 	 الموؤ�سرات �سوء في الاأردن في المبكرة الطفولة في الخا�سة التربية برامج المكانين، ه�سام عبدالفتاح. )٢٠١6(. تقييم

مجلة العلوم التربوية. مجلد ٤3. ملحق ٢. عمان. الاأردن.
التعلم. دار اليازوري العلمية. عمان. الاأردن.	 و�سعوبات الفردية نبهان، يحيى محمد. )٢٠٠8(. الفروق
نظام رعاية المعوقين في المملكة العربية ال�سعودية - تم الا�سترداد في ٢٤ يونيو ٢٠٢٠م. موقع هيئة الخبراء بمجل�ص الوزراء.	
	-a9a-1f6a-df14-9507-8d059278/sliateDwaL/swaL/swaLeoB/as.vog.eob.swal//:sptth

1/269a2f007
١٤39/١٤38هـ. تم الا�سترداد في 	 الدرا�سي للعام والمحافظات بنين.بالمناطق التعلم �سعوبات برامج وزارة التعليم. )١٤39(. دليل

٢٤ يونيو ٢٠٢٠م. موقع وزارة التعليم. الاإدارة العامة للتربية الخا�سة بنات.
	-LAICEPS/stnemtrapeDdetaleR/ycnegAnoitacudE/as.vog.eom.stnemtraped//:sptth

xpsa.seitlucfifidgninrael/segaP/NOITACUDE
الخا�سة. الريا�ص. المملكة العربية ال�سعودية.	 للتربية وزارة التعليم. )١٤36(. الدليل  التنظيمي
الخا�سة. الريا�ص. المملكة العربية ال�سعودية.	 للتربية الاإجرائي وزارة التعليم. )١٤36(. الدليل
الطالب.	 تقويم للائحة التنفيذية والقواعد التف�سيرية وزارة التربية التعليم. )١٤3٥(. المذكرة
العربية 	 المملكة  الخا�سة.  التربية وبرامج لمعاهد التنظيمية القواعد الموازي-التربية الخا�سة. )١٤٢٢(.  التعليم  المعارف.  وزارة 

ال�سعودية .
تم 	 التعلم.  �سعوبات معلم/معلمة دليل  .)٢٠١٥( التعلم.  �سعوبات  اإدارة  الخا�سة.  للتربية  العامة  الاإدارة  للتعليم.  الوزارة  وكالة 

الا�سترداد في ٢٤ يونيو ٢٠٢٠م.
	 7FbQF/su.ttuc//:sptth
الخا�سة. الدار العربية للعلوم.	 التعلم اليا�سري، ح�سين نوري. )٢٠٠6(. �سعوبات
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١٤٠

الملاحق - النماذج

نموذج رقم)١( الاإحالة

المكرم /  ............................................................................................................................................                           المحترم

      ال�شلام عليكم ورحمة اˆ وبركات¬, وبعد

ناأمل التكرم باإحالة الطلاب الذين تظهر عليهم خ�شائ�س �شعوبات التعلم اأو تلاحß عليهم بع�س جوانب الق�شور والاحتياج في المادة او المواد التي تدر�شها / .......................... 

اإ¤ برنامج �شعوبات التعلم لنتمكن من البدء في اإجراء الت�شخي�س اللازم وتقديم الخدمة المنا�شبة لهم ح�شب احتياجاتهم.                                                                                                 

Tشاكرين ومقدرين تعاونكم,,,

ملحوXات المادة ال�ش∞ الا�شم م

١

٢

٣

٤

٥

٦

٧

٨

٩

١٠

١١

١٢

تاريï الاإحالة ا�شم من قام بالاإحالة

......./ ...../ ...١٤٤هـ ...............................................

في حال ” اإحالة الطالب من قبل الاأ�شرة اأو الطالب نف�ش¬ اأو المرTشد الطلابي اأو اإدارة التربية الخا�شة اأو ” لتعرف علي¬ خلال عملية الم�شح ... يتم توثيق البيانات واأ�شم من 

قام بالاإحالة اأو الجهة المحولة في نموذج الاإحالة.
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نموذج رقم)٢( موافقة ولي الاأمر

المكرم ولي اأمر الطالب/ة /.....................................................................................ال�س∞/.......................................

 ال�شلام عليكم ورحمة اˆ وبركات¬, وبعد

ا منا على معرفة وتحديد نقا•  بناءً على حاجة ابنكم/ابنتكم في مادة /.......................................................................... وحر�سً

الاحتياê لديه في تلك المادة، والعمل على رفع م�ستواه الدرا�سي. 

ن�سعركم برغبة المدر�سة في تحويل ابنكم اإلى برنامج �سعوبات التعلم في المدر�سة للقيا�ص والتقييم بغر�ص التعرف على طبيعة الم�سكلة الاأكاديمية لديه،    

وان�سمامه للبرنامج في "حال انطباق معايير الاأهلية لتقديم الخدمة عليه " لتلقي الخدمات التعليمية المنا�سبة التي ت�ساعده على رفع م�ستواه، وذلك من خلال 

بع�ص الح�س�ص في اليوم الدرا�سي. " علمًا باأن هذه الخدمة تقدم من قبل وزارة التعليم مجانًا " ناأمل منكم التعاون معنا لما فيه م�سلحة ابنكم والموافقة على ذلك. 

ولاإي�ساح برنامج �سعوبات التعلم Œدون برفقته ن�سرة تعليمية الكترونية، ناأمل منكم الاطلاع بالدخول على الباركود المو�سح اأدناه وفي حال وجود   

ا�ستف�سار لديكم ناأمل منكم التوا�سل مع المدر�سة. 

�ساكرين ومقدرين تعاونكم واهتمامكم.

ا�شم قائد/ة المدر�شة : .................................

 اأوافق              لا اأوافق

ا�شم ولي الاأمر......................................................

التوقيع................................................. التوقيع ............................................................

التاريï   /   /    ١٤٤هـ التاريï   /   /    ١٤٤هـ 

في حال عدم و�شول }موافقتكم اأو عدمهاz خلال اأ�شبوعين من تاريخ¬ �شيعد ذلك اإذنkا منكم بالموافقة                                                       الختم



الفüشπ الùشHÉع

١٤٢

نموذج رقم)٣( التقييم والت�شخي�س

: البحث الاجتماعي kاأولا

١: البيانات الاأولية: 

الجن�شية الا�شم رباعيkا

تاريخهارقم Tشهادة الميلاد

تاريï الميلادم�شدرها

تاريï درا�شة ا◊الةمكا¿ الميلاد

المدر�شة التي �شبق الالتحا¥ بها

المدر�شة التي �شبق الالتحا¥ بها

٢: مع من يقيم الطالب: ................................................................................................

٣: معلومات عن ولي اأمر الطالب: 

�شلة القرابةا�شم ولي الاأمر

الم�شتوi التعليميالوXيفة

ال�شارعنوا¿ ال�شكن

هات∞ المنزلTشقةدورفيلانو´ ال�شكن

رقم الجوالهات∞ العمل

�شلة القرابةرقم جوال اBخر

٤: معلومات عن الاأ�شرة:

الوXيفةÒZ√..............جامعيالم�شتوi التعليمي للاأب

الوXيفةÒZ√...............جامعيالم�شتوi التعليمي للاأم

نو´ الاإعاقةلانعموجود اإعاقة في الاأ�شرة

�شلة القرابة�شلة القرابة

تحددوجود م�شكلات اأ�شرية

هوايات وميول الطالب



١٤٣

اÓŸح≤

٥: ا◊الة ال�شحية للطالب/ة:

حدد:لانعمهل يعاÊ من �سع∞ في الب�سر?
حدد:لانعمهل يعاÊ من �سع∞ في ال�سمع?

حدد:لانعمهل يعاÊ من مر�ص ال�سكر?
حدد:لانعمهل يعاÊ من اأمرا�ص الح�سا�سية?

حدد:لانعمهل يعاÊ من ال�سرع اأو الت�سنجات?
حدد:لانعمهل يتناول اأي نوع من الاأدوية?

حدد:لانعمهل هنا∑ ملاحظات �سحية تحتاê متابعة?
حدد:لانعمهل يتناول اأي نوع من الاأدوية?

حدد:لانعمهل هنا∑ ملاحظات �سحية تحتاê متابعة?

٦: راأي المرTشد الطلابي:

التاريïالتوقيعالا�سم



الفüشπ الùشHÉع

١٤٤

ثانيkا: تقييم القدرات العقلية

المقايي�س التي طبقâ عل الطالب/ة:. ١

الجهة المطبقة للمقيا�سالنتائجتاريï التطبيقا�شم المقيا�سم

١

٢

٣

ثالثkا: التقييم الاأكاديمي

المعلومات الاأكاديمية:                                            . ١

الابتدائيالمرحلة

Oالاأول Oال�ش∞ ÊالثاO åالثالO Oالرابع Oالخام�ص ال�ساد�ص
الدرجات

مادة القراءة

مادة الاإملاء 

مادة الرياVشيات

مادة.............

نتائج الملاحظة داخل الف�شل:. ٢

نتائج الملاحظة

حدد:مزدحممعتدلوVشع الف�شل
حدد:غير جيدةجيدةالتهوية والتكيي∞

حدد:غير جيدجيدالتفاعل الاجتماعي
حدد:غير ملائمملائمحجم المقاعد

خل∞و�س§اأمامموقع الطالب
حدد:غير موجودةموجودةم�شكلات �شلوكية



١٤٥

اÓŸح≤

الاختبارات المنهجية ÒZ الر�شمية المطبقة:. ٣

oقراءةoاإملاءoشياتVرياoiاأخر

نتائج الاختبارات المطبقة:. ٤

و�ش∞ الم�شكلة كما يراها ولي الاأمر والاإجراءات المتخذة:. ٥

و�ش∞ الم�شكلة:

الاإجراءات المتخذة:

و�ش∞ الم�شكلة كما يراها المعلم والاإجراءات المتخذة:. ٦

و�ش∞ الم�شكلة:

الاإجراءات المتخذة:



الفüشπ الùشHÉع

١٤٦

نتائج المقابلة ال�شخ�شية مع الطالب. ٧

راأي معلم �شعوبات التعلم:. ٨

التاريïالتوقيعالا�شم

ا: نتائج التقييم والت�شخي�س: kرابع

ملخ�س حالة الطالب:. ١

الفئة التي ينتمي لها الطالب. ٢

oشعوبات تعلم�o..................................iشعوبات التعلم واإعاقة اأخر�

o...........................................iاإعاقة اأخر



١٤٧

اÓŸح≤

٣ .:iملاحظات اأخر

فريق العمل:. ٤

التوقيعالا�شم الوXيفيالا�شم

٥ ................................ ïيعتمد:   ا�شم قائد/ة المدر�شة: .......................................................   التوقيع:  ......................... التاري

الختم



الفüشπ الùشHÉع

١٤٨

نموذج رقم )٤( تقرير فني عن حالة الطالب

المدر�شةا�شم الطالب الرباعي

تاريï الاإحالةال�ش∞ الدرا�شي

الجن�شيةرقم ال�شجل المدني/ الاإقامة

العمرتاريï الميلاد

الجوال /البريد الالكتروني/للا�شتف�شار التوا�شل على 

و�ش∞ حالة الطالب 

الاإجراءات الم�شتخدمة للحد من الم�شكلة: 

النتائج: 

علي¬ نو�شي بتحويل الطالب للقيا�س والت�شخي�س لتحديد المكا¿ التربوي المنا�شب لاحتياجات¬ وقدرات¬.

اأع�شاء فريق العمل:

التوقيع الا�شم التوقيع الا�شم



١٤٩

اÓŸح≤

نموذج رقم )٥( موافقة ولي الاأمر على التحويل للقيا�س والت�شخي�س

المكرم ولي اأمر الطالب /..............................................................   ال�س∞:  ...............................................

ال�سلام عليكم ورحمة الله وبركاته ... وبعد

نظرًا لما لوحß على ابنتكم/ ابنكم

وحر�سا منا على تقديم الخدمات التربوية والتعليمية المنا�سبة فانه �سيتم تحويلها للقيا�ص والت�سخي�ص بــ

عليه ناأمل منكم الموافقة على اإجراء القيا�ص والت�سخي�ص له وتوجيهه للمكان التربوي المنا�سب.

  لا اأوافق                             اأوافق    

الم�سوؤول:  .....................................................................      التوقيع: ...........................................................
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١٥٠

نموذج رقم )٦( تحويل طالب للقيا�س والت�شخي�س

المكرمة قائد/ة:  ......................................................................................................................     المحترم

ال�سلام عليكم ورحمة الله وبركاته ... وبعد

نظرا لما لوحß على الطالب .................................................................                   في ال�س∞: ..........................

من Xهور الخ�سائ�ص والموؤ�سرات التالية:

)مرفق تقرير فني عن الطالب(

ناأمل منكم اإجراء عمليات القيا�ص والت�سخي�ص واإفادتنا بالنتائج والتو�سيات اللازمة.

�ساكرين تعاونكم

قائد المدر�سة:  .............................................................         التوقيع: ..................................     

الختم



١٥١

اÓŸح≤

نموذج رقم )٧( طلب القيا�س والت�شخي�س من ولي الاأمر

المكرمة قائد:  ...........................................................................................................................................    

ال�سلام عليكم ورحمة الله وبركاته ... وبعد

ب�سفتي ولي اأمر ........... للمكان التربوي المنا�سب

اأتقدم بطلب اإجراء عمليات القيا�ص والت�سخي�ص لابني نظرا لظهور المظاهر التالية:

كما اآمل اإفادتي بنتائج القيا�ص والت�سخي�ص وتوجيه ابني/ ابنتي للمكان التربوي المنا�سب

�شلة القرابة مقدم الطلب

التوقيع ïالتاري

   
جوال الهات∞



الفüشπ الùشHÉع

١٥٢

نموذج رقم )٨( تقرير اأهلية الطالب/ة للخدمات

المكا¿/   /التاريïاليوم

المرحلة الدرا�شيةال�ش∞ا�شم الطالب

جهة الاإحالةالجن�شية/   /تاريï الميلاد

ا�شتناداk اإ¤:

فقد قرر فريق العمل:

ا�شتبعاد الطالبقبول الطالب

وذلك للاأ�شباب الاBتية:

١

٢

٣

ويو�شي فريق العمل بالاBتي:

١

٢

٣

التوقيعالا�شم الوXيفيالا�شم

الختم: .............................................. اعتماد قائد المدر�سة:..........................................

التقارير الطبيةالتقارير التربويةالتقارير النف�شية

اأخرi: تحددفترة الملاحظةتقرير المعلم



١٥٣

اÓŸح≤

نموذج رقم )٩( البرنامج التربوي الفردي

: معلومات الطالب. kاأولا

تاريï تقويم البرنامج:ا�شم الطالب رباعي:

تاريï اإعادة التقويم:تاريï الميلاد:

تاريï تعديل البرنامج:ال�ش∞ الدرا�شي:

ال�شنة الدرا�شية:

الف�شل الدرا�شي:

)  ( �سعوبات التعلم         )   (  اإعاقة اأخرى ...............................................نو´ الاإعاقة:

ملخ�س تاريï ا◊الة:

ثانياk: اأع�شاء فريق العمل.

التوقيعالا�سم الوXيفيالا�سمم

١

٢

٣

٤

٥

٦

٧



الفüشπ الùشHÉع

١٥٤

ثالثkا: جدول الطالب.

البدائل المكانية نو´ التدري�سعدد ا◊�ش�س المقررة للطالب

O ح�شة في الاأ�شبو´   
O ح�شتا¿ في الاأ�شبو´

ثلاç ح�ش�س في الاأ�شبو´ O

O فردي   O   ‹موعة
O تدري�س اأكاديمي

O تدري�س ا�شتراتيجي
O تدري�س ت�شاركي
O تدريب الاأقرا¿

Z Oرفة الم�شادر
O الف�شل 

O   م�شتر∑ 
iاأخر   O

اليوم
ا◊�ش�س المدر�شية

الاأحد

الاثنين

الثلاثاء

الاأربعاء

الخمي�س

رابعا: الت�شخي�س والتقييم:

)معلومات عن الت�شخي�س الر�شمي وÒZ الر�شمي الم�شتخدم الم�شتخدمة في التعرف على م�شكلة الطالب الذي لدي¬ �شعوبات تعلم, وتحديد احتياجات¬(.

النتائجنوع¬م�شمى المقيا�س / الاختبارم

ÒZ ر�شمير�شمي

١

٢

٣

٤

٥



١٥٥

اÓŸح≤

ا: م�شتوi اأداء الطالب ا◊الي )المهارات التعليمية, الاجتماعية, النف�شية, النطق والكلام, الطبية, التقنية...(  kخام�ش

نقا• الاحتياجنقا• القوة

�ساد�سًا: الخدمات الاأكاديمية )القراءة، الاإملاء، فهم المقروء، الخ§، التعبير الكتابي، التعبير ال�سفهي، الريا�سيات(.

المادة )     (: في حال وجود اأكثر من مادة يكرر الجدول. 

الهدف / الاأهداف بعيدة المدى

الاأهداف ق�شÒة المدi والتدري�شية:

iة المدÒالبدءالاأهداف التدري�شيةالاأهداف ق�ش ïالانتهاءتاري ïتاري



الفüشπ الùشHÉع

١٥٦

ا: الخدمات الم�شاندة: kشابع�

 )اأ( الخدمات الم�شاندة الاجتماعية:

iالاأهداف بعيدة المدiة المدÒالبدءالاأهداف ق�ش ïالانتهاءتاري ïالم�شوؤولتاري

)ب( الخدمات الم�شاندة النف�شية:

iالاأهداف بعيدة المدiة المدÒالبدءالاأهداف ق�ش ïالانتهاءتاري ïالم�شوؤولتاري

)ج( الخدمات الم�شاندة التقنية: 

iالاأهداف بعيدة المدiة المدÒالبدءالاأهداف ق�ش ïالانتهاءتاري ïالم�شوؤولتاري

 )د( الخدمات الم�شاندة النطق والكلام:       

iالاأهداف بعيدة المدiة المدÒالبدءالاأهداف ق�ش ïالانتهاءتاري ïالم�شوؤولتاري

 )هـ( الخدمات الم�شاندة الطبية:

iالاأهداف بعيدة المدiة المدÒالبدءالاأهداف ق�ش ïالانتهاءتاري ïالم�شوؤولتاري



١٥٧

اÓŸح≤

:iو( الخدمات الم�شاندة الاأخر(

iالاأهداف بعيدة المدiة المدÒالبدءالاأهداف ق�ش ïالانتهاءتاري ïالم�شوؤولتاري

التكييفات والمواءمات: ا: kشابع�

في ‹ال الاختباراتفي ‹ال الواجباتفي ‹ال المناهج

الا�شت�شارات: ثامنkا:

ïالمخرجاتالن�شا• الفئة الم�شتهدفة التاري

ملاحظات:

..................................................................................................................................................................

..................................................................................................................................................................

..................................................................................................................................................................

..................................................................................................................................................................

..................................................................................................................................................................

..................................................................................................................................................................
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١٥٨

نموذج رقم)١٠( تقويم البرنامج التربوي الفردي        

التاريïاليوم 

ال�ش∞ الدرا�شيا�شم الطالب 

الح�سور
التوقيعالا�سمالتوقيعالا�سم

الجوانب والاأهداف التي ” مراجعتها وتقويمها:

١

٢

٣

٤

٥

التعديلات

١
٢
3
٤
٥



١٥٩

اÓŸح≤

نموذج رقم) ١١( توزيع الاأ�شابيع الدرا�شية لاأهداف البرنامج التربوي الفردي        

Êالثا O                       الاأول O  : العام الدرا�سي:                                                الف�سل الدرا�سي
الاأ�شبو´ الرابعالاأ�شبو´ الثالثالاأ�شبو´ الثانيالاأ�شبو´ الاأولالû°¡ر

١

.............../............

.............../............

.............../............

٢

.............../............

.............../............

.............../............

٣

.............../............

.............../............

.............../............

٤

.............../............

.............../............

.............../............

٥

.............../............

.............../............

.............../............

٦

.............../............

.............../............

.............../............

٧

.............../............

.............../............

.............../............

٨

.............../............

.............../............

.............../............

٩

.............../............

.............../............

.............../............

١٠

.............../............

.............../............

.............../............

١١

.............../............

.............../............

.............../............

١٢

.............../............

.............../............

.............../............

١٣

.............../............

.............../............

.............../............

١٤

.............../............

.............../............

.............../............

١٥

.............../............

.............../............

.............../............

١٦

.............../............

.............../............

.............../............

١٧

.............../............

.............../............

.............../............

١٨

.............../............

.............../............

.............../............

١٩

.............../............

.............../............

.............../............

٢٠

.............../............

.............../............

.............../............

توثق الاأهداف التدري�سية والخدمات الم�ساندة باإيجاز
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١٦٠

نموذج رقم) ١٢(جدول المعلم    

عدد الطلاب:عدد ا◊�ش�س:ا�شم المعلم/ ة:

ال�شابعةال�شاد�شةالخام�شةالرابعةالثالثةالثانيةالاأو¤

الاأحد

الاثنين

الثلاثاء

الاأربعاء

الخمي�س

ال�ش∞الجن�شيةرقم¬/ هاا�شم الطالب/ة رباعيم

عدد 

ا◊�ش�س

الاإجراءات المتخذةالفئةمادة ال�شعوبة*مكا¿ تقديم الخدمة

١

٢

٣

٤

٥

٦

٧

٨

٩

١٠

١١

*في حال تلقي الطالب/ة الخدمة في مادتين يكتب ا�سمه/ـا مرتان في البيان )الجدول(                             

                               اعتماد قائد/ة المدر�سة.....................................



١٦١

اÓŸح≤

نموذج رقم) ١٣( اإجراءات التدري�س اليومي

اليوم

..........................

ïالتاري

 .../..../.....١٤هـ
زمن التدري�س:)  (

المكا¿:

Z Oرفة الم�شادر
O  ف�شل التعليم العام

اأ�شلوب التدري�س:

O مباTشر  ÒZ  O مباTشر

 )   ( iالمد Òرقم الهدف ق�ش

رقم الهدف التدريبي )  (

التهيئة: ............................

......................................

....................................

اإجراءات التدري�سالا�شتراتيجية 

خطوات الا�شتراتيجية

الواجب 

المنزلي

التقييم التعزيز الو�شائل الم�شتخدمة 
Zياب 

الطالب
ملاحظات

O الرمزية 
O الاجتماعية 

...........iاأخر O

O اأتقن 
O ⁄ يتقن

معلم

�شعوبات 

التعلم 

قائد المدر�شة 



الفüشπ الùشHÉع

١٦٢

نموذج رقم )١٤( التقرير النهائي للبرنامج التربوي الفردي

/     /     ١٤ هـ                   تاريï بدء الخدمة رقم¬ا�شم الطالب

  /    /     ١٤ √ـتاريï انتهاء الخدمةالمادة ال�ش∞

هل الطالب لا يزال بحاجة اإلى خدمات برنامج �سعوبات التعلم?

          نعم                                لا

المبررات:

.........................................................................................................................................................................................

التو�سيات:

.........................................................................................................................................................................................

اعتماد اأع�ساء فريق عمل برنامج �سعوبات التعلم

التوقيع�شفت¬ا�شم الع�شواأع�شاء الفريق

اقائد المدر�شة kرئي�ش

اوكيل المدر�شة ل�شوؤو¿ الطلاب kع�شو

معلمي التعليم العام

kع�شوا

ا kع�شو

ا kع�شو

ا ومقررkامعلم �شعوبات التعلم kع�شو

االمرTشد الطلابي kع�شو

اولي اأمر الطالب kع�شو

اخرو¿ 



١٦٣

اÓŸح≤

نموذج رقم )١٥( جدول اجتماعات فريق العمل         

م

موعد الاجتما´

الهدف من الاجتما´

نو´ الاجتما´ 

ملاحظات
طارÇدوريالتاريïاليوم

١

٢

٣

٤

٥

٦

٧

٨

٩

١٠

١١

١٢

١٣

من�شق الفريق / معلم �شعوبات التعلم 

............................................................................................................................................................................

............................................................................................................................................................................

............................................................................................................................................................................

............................................................................................................................................................................

............................................................................................................................................................................



الفüشπ الùشHÉع

١٦٤

نموذج رقم )١٦( مح�شر اجتماعات فريق العمل         

الوقâالمكا¿التاريï اليوم

ا◊�شور 

التوقيعالا�شمالتوقيعالا�شم

بنود الاجتما´:

١

٢

٣

٤

٥

التو�شيات والقرارات المعتمدة:

١

٢

٣

٤

٥


