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  مستخلص الرسالة                                     

  محمد عبد الغنى محمد عبد الغنى  : دراسة 
فاعلية اسـتخدام الكمبيـوتر فـي تـدريس العلـوم علـى التحصـيل وتنميـة  :عنوان الدراسة 

  . التفكير الابتكارى للمعاقين سمعيا 
التعرف على اثر استخدام الكمبيوتر في تدريس العلوم على : هدفت الدراسة إلى  

  . تنمية التفكير الابتكارى للمعاقين سمعيا التحصيل و 
  

تلميـذ وتلميـذة مـن المعـاقين سـمعيا بالصـف الثـامن الابتـدائي  ٢٤واستخدمت عينة من 
مقسمين على مجمـوعتين متجانسـتين ، بمدرسة الأمل للصم وضعاف السمع  بالزقازيق 

لهـا باسـتخدام  إحداهما درست بطرق التقليدية المتبعة في المدرسة والأخرى تم التدريس
  .الكمبيوتر 

بهـدف إيجـاد التجـانس وكـذلك تـم اسـتخدام مقيـاس  سوتم تطبيق مجموعة من المقـايي 
 ١٩٧٣عبد االله سليمان ، إعداد فؤاد أبو حطب ) ب(التفكير الابتكارى لتورانس الصورة 

وبرنــــامج ، واختبــــار تحصــــيلي لوحــــدة المغناطيســــية والكهربيــــة مــــن إعــــداد الباحــــث ، 
  الكهربية من إعداد الباحث   ةلوحدة المغناطيسي كمبيوتري

  
  : إلى  ةوتوصلت الدارس

وجود فروق بين المجموعتين في التحصيل الدراسي وفى تنمية التفكير الابتكارى  - ١
 .لصالح المجموعة التي تدرس باستخدام الكمبيوتر 

 

  
 
  
  
  



 
٢  

 مدخل الدراسة  الفصل الأول

  الفصل الأول 

  مدخل الدراسة 
  : مقدمه

تعتبر عناية اى مجتمع من المجتمعات بالأفراد ذوى الاحتياجѧات الخاصѧة مؤشѧراً ھامѧاً يمكѧن الحكѧم  

 تمن خلاله على مدى تقدم ذلك المجتمع ورقيه وقد أشѧارت الإحصѧاءات الخاصѧة بأعѧداد ذوى الاحتياجѧا

مѧѧن مجمѧѧوع % ١٠نسѧѧبتھم فѧѧى المجتمѧѧع لا تقѧѧل عѧѧن  الخاصѧѧة وتحديѧѧدا المعѧѧاقين مѧѧنھم والتѧѧي تؤكѧѧد ان

مما يؤكد على ضرورة الاھتمѧام بھѧم % ١٣السكان وتزيد ھذه النسبة فى المجتمعات النامية لتقترب من 

   ٭ ) ١٠،  ٢٠٠٠،إسماعيل إسماعيلُ ، إبراھيم شعير( ورعايتھم لكي ينخرطوا فى طريق التنمية 

ية ذوى الاحتياجات الخاصة وقد تمثل ھذا الاھتمام في العديد وفى الآونة الأخيرة  زاد الاھتمام  برعا

وما تكفله تلك المواثيق من حقوق للطفل المعاق فى كافة المجالات ، من المواثيق الدولية والمحلية 

، الصحية والاجتماعية والاقتصادية وكذلك المجال التربوي الذى يتمثل فى خدمات التربية الخاصة 

أشكال التربية العامة الموجھة الى الأطفال غير العاديين الذين يحتاجون الى خدمات  والتى تعد شكلاً من

تعليمية خاصة بحيث يعتمد تحقيق نموھم وتأكيد ذواتھم على ھذه الخدمات والتى تؤدى فى النھاية الى 

استثمار تكامل الفرد غير العادي مع الأفراد العاديين فى المجتمع لكى يتحقق لھم اكبر قدر ممكن من 

  . المعرفية والاجتماعية والمھنية والانفعالية طوال حياتھم  مإمكاناتھ

واستبعاد المعوقين من عداد القوي العاملة خسارة كبيرة لأنه يعد تجاھلا لقدراتھم والأعمال التي 

لذين كما ينقلھم من عداد المكتسبين من ثمرة جھودھم إلي عداد المواطنين السلبيين ا، يمكن أن يؤدوھا 

   . يعيشون عاله علي غيرھم تحت زعم الشفقة بھم والرثاء لحالھم وغير ذلك  من ألوان العطف السلبي 

ولقѧد أصѧبح حѧق    Auditory-Handicappedوتركز الدراسة الحالية على فئة المعاقين سѧمعيا 

التعليميѧة  للأطفѧال  الطفل الأصم فى التعليم أمرا معترفا به في المجتمعات  التي تتѧيح مبѧدأ تكѧافؤ الفѧرص

المعѧѧوقين وذلѧѧك  لأن الأصѧѧم إذا أحسѧѧن توجيھѧѧه وتربيتѧѧه بأسѧѧلوب علمѧѧي سѧѧليم  يسѧѧتطيع الوصѧѧول إلѧѧى 

مستوى تعليمي يقترب إلى حد كبير من المستوى التعليمي للفرد العѧادي الѧذي يمثلѧه فѧي مسѧتواه العقلѧى 

 ٧٣يمكѧѧن تجاھلھѧا إذ يوجѧѧد فѧى العѧѧالم وبالإضѧافة إلѧى ذلѧѧك فѧان فئѧѧة المعѧاقين سѧѧمعيا مѧن الفئѧѧات التѧي لا 

سѧنوات فѧأكثر وعلѧى المسѧتوى المحلѧى فѧإن عѧدد  ٣مليون تقريبا مصابين بالإعاقة السѧمعية ممѧن بلغѧوا 

( تلميѧѧذاً فѧѧى عѧѧام ٨٧٦٩التلاميѧѧذ المعѧѧاقين سѧѧمعيا فѧѧي مصѧѧر طبقѧѧا لإحصѧѧاءات التربيѧѧة والتعلѧѧيم تقѧѧدر ب 

  )١٨٠،٢٠٠١(، خليل رضوان معبد الرازق سو يل)  ٢٠٠٠

وانطلاقا مما سبق فقد أجريت دراسات عديدة تناولت مشكلات تعليم الطفل المعاق سمعيا من بينھا  

  )٢٠٠٠( وإسماعيل محمد، و دراسة إبراھيم شعير ،) ١٩٩١(وحفنى إسماعيل، دراسة جمال حامد 

      ً   :وقد أظھرت نتائج تلك الدراسات من أھم مشكلات تعليم المعاقين سمعيا

  .ملائمة وكفاية طرق التدريس المستخدمة عدم  -أ

 )اسم المؤلف ، تاريخ النشر، رقم الصفحة ( يتبع الباحث نظام التوثيق الآتي ٭



 
٣  

 مدخل الدراسة  الفصل الأول

 .عدم ملائمة الكتاب المدرسي العادي للتلميذ الأصم  -ب 

ً   -ج    .الانخفاض المستمر في نتائج تحصيل التلاميذ المعاقين سمعيا

  .عدم  قيام التلاميذ بدور إيجابي في التعلم   -د  

مما يؤدي إلى صعوبة في التعامѧل مѧع التلاميѧذ الاستعانة بمعلمين غير مؤھلين للعمل بمدارس الصم  -ھـ  

  . الصم 

ً  -و      عدم وجود وسائل تعليمية للمعاقين سميعا

وھذه المشكلات ترتبط  بجميع المواد الدراسية للمعاقين سمعيا بصفة عامة وبمادة العلوم بصفة  

ح للمعاقين خاصة حيث ان تدريس العلوم للمعاقين سمعيا ذو أھمية قصوى وضرورة ملحة حيث تتا

سمعيا من خلاله الفرصة لاكتساب المعارف العلمية والمھارات والاتجاھات التى تشكل أساسا ھاما من 

  . مقومات تكيفھم مع البيئة 

ان التلاميذ المعاقين سمعيا يواجھون صعوبات فى )  ٣،  ١٩٩٩( ويشير حمدى عبد العظيم البنا 

وقد يرجع ذلك لعدة أسباب منھا ما ھو متعلق ، ية خصوصا عملية التعلم عموما واكتساب المفاھيم العلم

ومنھا ما ھو متعلق بمحتوى مادة العلوم حيث ان المقررات التى ، السمعية  هبالتلميذ نفسه نتيجة لإعاقت

يدرسھا التلاميذ المعاقين سمعيا ھى نفس المقررات التى يدرسھا أقرانھم العادين في المرحلة الابتدائية 

الموضوعات التى لا تتناسب وطبيعة الإعاقة مما يحد من قدرة الطلاب المعاقين على مع حذف بعض 

ومنھا ما ھو أيضا متعلق ، اكتساب المعلومات والمتطلبات الأساسية لاكتساب المفاھيم العلمية فيما بعد 

ياجات بطريقة تدريس المحتوى والمتمثلة فى الطرق المعتادة والتى قد لا تتناسب مع الظروف والاحت

  .  الخاصة للمعاقين سمعيا 

وفى ضوء الحاجات التعليمية  للمعاقين سمعيا والصعوبات التي تواجھھم ظھرت اھتمامات عالمية 

، ومحليه لتعليم المعاقين سمعيا تمثلت فى العديد من المؤتمرات والندوات التي عقدتھا ھيئة اليونسكو 

والتي ) . ١٩٩٣الأردن ( يم لذوى الاحتياجات الخاصة كالندوة شبه الإقليمية فى تخطيط وتنظيم التعل

نادت بضرورة الاھتمام بتطوير المناھج وأساليب التدريس الخاصة بالصم لكي تتناسب مع طبيعة 

الإعاقة وتحقيق تعلم أفضل للصم ، كما أوضح كلٌ من المؤتمر السادس لاتحاد ھيئات رعاية الفئات 

والمؤتمر القومى الأول الذى عقدته وزارة التربية والتعليم )  ٣٢٣،  ١٩٩٧( الخاصة  والمعوقين 

كذلك المؤتمر الثامن للاتحاد العربي للھيئات العاملة )  ١٩٩٥( بمصر بعنوان نحو تربية خاصة افضل 

وقد ، أن تعليم الصم ليس من المعجزات وليس للصم حدود في تعليمھم ) ١٩٩٩(في رعاية الصـم 

رة تطوير المناھج وطرق التدريس الخاصة بالمعاقين سمعيا لكى أوصت جميع المؤتمرات بضرو

  . تتناسب مع طبيعة إعاقتھم وتحقق لھم تعلم افضل 



 
٤  
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لھذا يرى كثير من المربين والمتخصصين أن النقص النوعي في قدرات الأصم يمكن  علاجه عن 

ب بين المفردات والألفاظ  طريق الوسائل التعليمية وخاصة  المتقدم منھا مثل الكمبيوتر نظرا لأنه يقر

  . والحروف والرموز ومدلولاتھا الحسية

كثير من  الى اتفاق ال) ٤٦٥،  ١٩٨٨( ويشير عبد العزيز السرطاوى، زيدان احمد السرطاوي 

  :المتخصصين على أن استخدام الكمبيوتر مع الصم له تطبيقات عديدة أھمھا 

  .مساعدة الأصم على الاتصال والتكيف مع الآخرين  -١

 .تعلم المواد الأكاديمية المختلفة -٢

 .الإبداع الفنى  -٣

 .الكتابة وتعلم مھنة -٤

   .التسلية  -٥

أن استخدام الكمبيوتر كمساعد تعليمى يؤدى إلى تحسѧن فѧى ) "  ٣٦،  ١٩٩١( وترى سھام  السيد 

وذات  تعلم الأصم للمواد المختلفة ، ولذلك يمكن اعتبѧار الكمبيѧوتر وسѧيطاً جيѧدا مѧن وسѧائط  تعلѧم الأصѧم

  ".فائدة فى تذكر  التلميذ الأصم واسترجاعه للمعلومات التى يدرسھا

ان العديد من الدراسات اتفقت على ان الطفل الأصم لا يمكن ) ٧٩، ٢٠٠٠( ويرى سعد عبد المطلب 

اعتباره اقل قدرة على التفكير الابتكار من الطفل عادى السمع وان ادعاء تفوق الطفل عادى السمع على 

صحيح حيث أظھرت ھذه الدراسات  رالأصم من حيث القدرة على التفكير الابتكار ھو ادعاء غيالطفل 

عدم وجود فروق ذات دلالة إحصائية بين الأطفال الصم وعادىّ السمع فى ما يخص القدرة على التفكير 

  . الابتكاري باستخدام الصور 

فاطمѧة  ةودراسѧ) ١٩٨٩(رأفѧت رخѧاوقد أوضحت العديد من الدراسات والبحوث العربية مثل دراسة 

إلѧى )  ١٩٩٢(وطѧارق النجѧار ) ١٩٩٨( وعرفات صѧلاح)  ١٩٩٢( زورشاد عبد العزي)  ١٩٩١( جعفر

إنѧѧه  يمكѧѧن دراسѧѧة السѧѧلوك الإبتكѧѧارى للصѧѧم وانھѧѧم يتمتعѧѧون بقѧѧدرات معرفيѧѧة ، وقѧѧدرات فѧѧى التفكيѧѧر 

  .الإبتكارى تكاد تتساوى مع عادىّ السمع 

  : مشكلة الدراسة 

الدراسѧة تنطلѧѧق مѧن المشѧѧكلات التѧي تقѧѧر منھѧا الإعاقѧة السѧѧمعية علѧى تѧѧدريس  العلѧوم للمعѧѧاقين ھѧذه 

وجѧد الباحѧث مѧن  سمعياً  والدور الذي يمكن أ، يقѧوم بѧه الكمبيѧوتر فѧي التقلѧب علѧى ھѧذه المشѧكلات وقѧد 

بѧارة عѧن خلال عمله بمدارس الأمل للصѧم وضѧعاف السѧمع أن بѧرامج العلѧوم التѧي تقѧدم للتلاميѧذ الصѧم ع

موضوعات مختارة من مقرر العلوم للتلاميذ العاديين مما أدى إلى كثرة شكوى المعلمѧين عامѧة ومعلمѧي 



 
٥  
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العلوم خاصة من صعوبة تѧدريس ھѧذه المقѧررات خاصѧة بالطريقѧة المعتѧادة التѧي يسѧتخدمھا المعلمѧون ، 

ت الباحѧѧث وجѧѧد أن كѧѧذلك لا حѧѧظ انخفѧѧاض درجѧѧات الطѧѧلاب فѧѧي الاختبѧѧارات الشѧѧھرية ، ومѧѧن خѧѧلال قѧѧراءا

الكمبيوتر له إمكانات كبيرة يمكن الاستعانة بھѧا فѧي مجѧال عملѧه للتغلѧب علѧى الصѧعوبات التѧي لاحظھѧا ، 

فѧѧي مجѧѧال المعѧѧاقين سѧѧمعيا فѧѧي مصѧѧر والѧѧوطن العربѧѧي التѧѧى حاولѧѧت  تكѧѧذلك وجѧѧد الباحѧѧث نѧѧدرة الدراسѧѧا

فѧي ھѧѧذا  تلѧѧى العديѧد مѧن الدراسѧاالاسѧتفادة مѧن إمكانيѧات الكمبيѧوتر فѧي مجѧѧال الصѧم ممѧا يؤكѧد الحاجѧة إ

  :المجال وقد صاغ الباحث مشكلة الدراسة في التساؤل الرئيسي التالي 

استخدام الكمبيوتر في تدريس العلوم لتلاميذ الصف الثامن الابتدائي المعاقين سمعيا على عالية ما ف

  التحصيل وتنمية التفكير الإبتكاري ؟

  :اؤلات التالية التسإلى ويتفرع ھذا التساؤل الرئيسي 

  التساؤلات الفرعية 

ما فاعلية استخدام الكمبيوتر في تدريس العلѧوم علѧى  تحصѧيل التلاميѧذ المعѧاقين سѧمعياً الصѧف  -١

  الثامن الابتدائي ؟

ما فاعلية استخدام الكمبيوتر فѧي تѧدريس العلѧوم علѧى التفكيѧر الإبتكѧاري لتلاميѧذ الصѧف الثѧامن  -٢

  معياً ؟من التعليم الابتدائي المعاقين س

  أھمية الدراسة 

  -:تتضح أھمية الدراسة من خلال ما يلى  -

  .الكشف عن فاعلية استخدام الكمبيوتر في تدريس العلوم للتلاميذ المعاقين سمعياً  -١

يقدم ھذا البحث  وحѧدات تعليميѧة مѧن مقѧررات العلѧوم مبرمجѧة علѧى الكمبيѧوتر يمكѧن أن يسѧتفيد  -٢

 .يم وإنتاج برامج وفق ھذا الأسلوب للصممنھا مخططو البرامج التربوية فى تصم

قد يسھم ھذا البحث فى اقتراح أساليب تعمل على  تخفيف العبء عن المدرسين ويساعدھم على  -٣

مواجھѧه صѧѧعوبة  تѧدريس المѧѧواد العلميѧة للصѧѧم مѧن جھѧѧة ومواجھѧة الفѧѧروق الفرديѧة بيѧѧنھم مѧѧن 

 .جھة أخرى 

  -:أھداف ا لدراسة 

  -:تھدف الدراسة الحالية الى  -

 .التعرف على مدى فاعلية استخدام الكمبيوتر فى تدريس العلوم  على التحصيل الدراسى للمعاقين سمعيا -١

  . التعرف على مدى فاعلية استخدام الكمبيوتر فى تدريس العلوم على تنمية التفكير الابتكارى للمعاقين سمعيا -٢



 
٦  
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  -:مصطلحات  الدراسة   

دراسة نظرية و الرجوع إلѧى بعѧض التعريفѧات المرتبطѧة بمصѧطلحات في ضوء ما قام به الباحث من      

  :الدراسة فإنه يحدد مصطلحات الدراسة  كما يلي

     Computer Assisted Instructionالكمبيوتر كمساعد تعليمي   -١

يقصد به مجموعة من  البرامج التى تصمم لإعطاء تعليمات متعاقبة لموضوع معين وأساسھا أن " 

، تر بعض المعلومات ثم يعقبھا سؤال عنھا فإذا أجاب عنه الشخص إجابة صحيحة يعطى الكمبيو

يعطى الكمبيوتر معلومات أخرى أما إذا أخطأ فى الإجابة فان الكمبيوتر يعيد إعطاء البيانات ثم يعيد 

 " .السؤال وھكذا

   Hearing Impairmentالمعاق سمعيا -٢

الاستفادة من حاسة السمع لأنھا معطلة لدية أى يقصد به الشخص الذى يعانى عجزاً  يحول دون “

  " .  أن المعاق سمعيا شخص يتعذر عليه الاستجابة بطريقة تدل على فھم الكلام  المسموع

   Creative Thinkingالتفكير الابتكارى  -٣

يقصد به قدره الفرد على إنتاج الجديد وغير المألوف من الأفكار بشرط منفعتھا ويؤدى التوصل " 

ھذه الأفكار الجديدة إلى تميز الفرد عن باقى المجموعة التى ينتمي إليھا ويقاس بالدرجة التى  إلى

 "يحصل عليھا المعاق سمعيا على الاختبار المستخدم فى ھذه الدراسة 

 Achievement التحصيل  -٤

   يقصѧѧѧѧѧѧѧد بѧѧѧѧѧѧѧه إجرائيѧѧѧѧѧѧѧا مѧѧѧѧѧѧѧدى تمكѧѧѧѧѧѧѧن الطѧѧѧѧѧѧѧلاب ممѧѧѧѧѧѧѧا  تعلمѧѧѧѧѧѧѧـوه فѧѧѧѧѧѧѧـي الوحѧѧѧѧѧѧѧـدة المقѧѧѧѧѧѧѧـررة"

ويقاس بالدرجة التى يحصل عليھا الطالب فى الاختبѧار التحصѧيلى الѧذى أعѧده ) بيةو الكھر ةمغناطيسيال(

  " .الباحث لھذا الغرض

  حدود الدراسة  

  :يقتصر البحث على الحدود الآتية 

)  ٢٠٠٣/ ٢٠٠٢(عينه من تلاميذ وتلميذات الصف الثامن الابتدائي فى العام الدراسي - ١

  .   مع بالزقازيق بمحافظة الشرقية حيث انه مكان عمل الباحثللصم وضعاف الس لبمدرسة الأم

المتضمنة في مقرر الصف الثѧامن  الابتѧدائي وذلѧك " والمغناطيسية  بية الكھر" تدريس وحدة   -٢

 .لأن التلاميذ يجدون صعوبة بالغة فى فھمھا 

  .استخدام الكمبيوتر كمساعد تعليمى فى تدريس العلوم -٣



 
٧  
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  : إجراءات الدراسة 

المقѧѧѧررة علѧѧѧي تلاميѧѧѧذ الصѧѧѧف الثѧѧѧامن "  بيѧѧѧةمغناطيسѧѧѧية و الكھرال" حليѧѧѧل محتѧѧѧوي وحѧѧѧده ت -١

 .الابتدائي في مادة العلوم 

  .برمجة المادة التعليمية -٢

  عينة الدراسة من المعاقين سمعياً  على) ب(صورة  نسامقياس التفكير الابتكاري لتورتقنين  -٣

ثѧѧم عرضѧѧه علѧѧي "  بيѧѧةيسѧѧية و الكھرمغناطال "إعѧѧداد اختبѧѧار تحصѧѧيلي موضѧѧوعي فѧѧي وحѧѧدة  -٤

 . مجموعة من المحكمين وأجراء التعديلات اللازمة له وتطبيقه على عينة استطلاعية لتقنينه 

اختيѧѧار عينѧѧه الدراسѧѧة بطريقѧѧه عشѧѧوائية مѧѧن فصѧѧول الصѧѧف الثѧѧامن الابتѧѧدائي بمѧѧدارس الأمѧѧل  -٥

جريبيѧѧة والأخѧѧرى إحѧѧداھما ت: للصѧѧم وضѧѧعاف السѧѧمع بالزقѧѧازيق وتقسѧѧيمھا إلѧѧي مجمѧѧوعتين 

  .ضابطة 

تطبيق مقياس التفكيѧر الابتكѧاري والاختبѧار التحصѧيلي تطبيقѧا قبليѧا علѧي تلاميѧذ المجمѧوعتين  -٦

  .التجريبية والضابطة 

أجراء التطبيѧق العملѧي  حيѧث يقѧوم الباحѧث بالتѧدريس للمجموعѧة التجريبيѧة باسѧتخدام المѧواد  -٧

  .تخدام الطريقة المعتادة في التدريس التعليمية المبرمجة وللمجموعة الضابطة باس

  .تطبيق مقياس التفكير الابتكاري والاختبار التحصيلي تطبيقا بعديا  -٨

  .معالجة البيانات إحصائيا  -٩

  .مناقشة النتائج وتفسيرھا والتوصل إلي التوصيات والمقترحات  -١٠



 ٩ الإطار النظري  الفصل الثاني

  الأولالمحــــور 
  السمعية الإعاقة

  :ةـــمقدم

ر مѧن موضѧع ثأك فيحياة الفرد، لذلك ذكر الله تعالى ھذه الحاسة  فيتحتل حاسة السمع أھمية خاصة 

وھو الذى أنشأ لكم السمع والأبصار والأفئدة : من القرآن الكريم مؤكداً سبحانه على أھميتھا لقوله تعالى

  . )٢(وجعل لكم السمع والأبصار والأفئدة لعلكم تشكرون”تعالى  وقوله )١("قليلاً ما تشكرون

فѧѧإذا فقѧѧدت ھѧѧذه ، وتعѧѧد حاسѧѧة السѧѧمع الجسѧѧر الѧѧرابط بѧѧين الفѧѧرد ومѧѧا يحѧѧيط بѧѧه مѧѧن أشѧѧياء وأشѧѧخاص 

محاولته للتكيف مع العالم المحѧيط بѧه أحѧد الخيѧارين، إمѧا أن يتقبѧل  فيالحاسة أو ضعفت فإن الفرد يتخذ 

أو اجتمѧاعي مѧع  شخصѧيتفاعѧل  أيق وينعѧزل عѧن أفѧراد المجتمѧع متجنبѧا اد معѧھذا الوضع ويعيش كفر

حѧدث نتيجѧة يتيسѧر لѧه الاتصѧال، و التѧيالآخرين أو أن يواجة المجتمع وھو محѧروم مѧن بعѧض الوسѧائل 

 فѧѧيوينتѧѧاب المعѧѧاق سѧѧمعياً شѧѧعور بعѧѧدم الأمѧѧن والارتيѧѧاح ويعѧѧيش . لѧѧذلك أن يعѧѧيش علѧѧى ھѧѧامش الجماعѧѧة

جتمع حيث لا يشعر فيه بمتعة الحياة، وكل ھѧذه العوامѧل تѧؤثر علѧى انفعالاتѧه وتوافقѧه عزلة تامة عن الم

  .بالنقص والدونية إحساسهلذاته مما قد يؤدى إلى  هوتقدير

  .Hearing Impairment: السمعية الإعاقة

البشѧѧرية  ولѧѧلأذنالسѧѧمع مѧѧن العمليѧѧات المعقѧѧدة والعѧѧالم ملѧѧئ بѧѧأنواع مختلفѧѧة مѧѧن المثيѧѧرات الصѧѧوتية 

القدرة العالية على الاستجابة لكل المثيرات تقريبѧاً والأذن البشѧرية أدق تحلѧيلاً وأعمѧق تمييѧزاً للتكوينѧات 

حѧѧين أن العѧѧين لا  فѧѧيالأنغѧѧام المختلفѧѧة  تمييѧѧزالصѧѧوتية مѧѧن العѧѧين للتكوينѧѧات الضѧѧوئية، فѧѧالأذن تسѧѧتطيع 

مع باسѧتقبال المѧؤثرات الصѧوتية حاسѧة السѧ تمتازحيث  البسيطة ألوانهتستطيع تحليل اللون المركب إلى 

تنظѧر  التيتستطيع رؤية الأشياء  الأبصارحين أن حاسة في من مصادر بعيدة جداً ومن جميع الاتجاھات 

ومѧن الناحيѧة الوظيفيѧة فѧإن حاسѧة ،  النѧور والظѧلام بѧنفس الكفѧاءة فѧيإليھا مباشرة كما أن حاسة السمع تعمل 

   )٢٠، ٢٠٠١، فتحيمحمد ( .عيةمدنا بخبرات سووالشعورية وتزالسمع تعمل على تنمية القدرات العقلية 

  :السمعية الإعاقةتعريفات : أولاً 

سѧمعية  إعاقѧةالأفѧراد الѧذين يعѧانون مѧن  لѧىتسѧتخدم للدلالѧة ع التѧيسميات ماختلفت المصطلحات وال

سѧѧماع  أو تقلѧѧل مѧѧن قѧѧدرة الفѧѧرد علѧѧى هبوظائفѧѧ السѧѧمعيتحѧѧول دون قيѧѧام الجھѧѧاز  التѧѧيتبعѧѧاً للمشѧѧكلات 

أو غيѧѧر ذلѧѧك وھѧѧذا كѧѧان واضѧѧحاً مѧѧن خѧѧلال  طبيعѧѧي تلقѧѧائيالأصѧѧوات المختلفѧѧة واكتسѧѧاب اللغѧѧة بشѧѧكل 

إلѧѧى الصѧѧمم  بالإضѧѧافةالسѧѧمعية الصѧѧمم الكلѧѧى  الإعاقѧѧةالسѧѧمعية حيѧѧث تشѧѧمل  للإعاقѧѧةالتصѧѧنيفات العديѧѧدة 

   .“ضعيف السمع” الجزئي

                                                 
  )٧٨سورة المؤمنين، أية (  )١(
  )٧٨سورة النحل، آية () ٢(



 ١٠ الإطار النظري  الفصل الثاني

السѧѧمع قѧѧد تتѧراوح فѧѧي حѧѧدتھا مѧѧن  والإعاقѧة السѧѧمعية مصѧѧطلح عѧѧام يشѧير إلѧѧى عѧѧدم قѧѧدرة الفѧرد علѧѧى

 Hard of hearingوضѧعاف السѧمع  Deafوتتضѧمن فئتѧين ھمѧا الصѧم) العميقѧة(البسѧيطة إلѧى المركبѧة

الإعاقة السمعية بالقصѧور ) ٣٨٤، ١٩٩٥(Ysseldyke&Algozzineويعرف كل من يسلديك والجوزين .

وسѧيتناول . الأداء التعليمي للطفل أو غير مستقرة والذي يؤثر بشكل سلبي على ،في السمع بصفة دائمة 

  )الصم ، ضعاف السمع (الباحث بعض التعريفات الھامة للمعاقين سمعيا 

 Deaf Student تعريف الأطفال الصم  -١

 ) ٣٨، ٢٠٠١(فتحѧيمحمѧد ، ) ٥٠، ١٩٩٢(، طىمن عبد العزيز الشخص وعبد الغفѧار الѧدما ق كلاـيتف

ديسѧѧيبل فѧѧأكثر تحѧѧول دون ) ٩٠( السѧѧمعيلفقѧѧد ادرجѧѧة  هھѧѧو مѧѧن تعѧѧدت لديѧѧ". للأصѧѧم بأنѧѧه تعѧѧريفھم فѧѧي

ا بѧل يعتمѧد ھعية وحد مفھم الكلام، وأن لغته لن تنمو عن طريق القناة الس فيعلى حاسة السمع  هاعتماد

) ٥٧ ،١٩٨٦(ويضيف محمد عبد المѧؤمن . "من الحواس هقنوات حسية أخرى مثل البصر وغيرنموھا على 

أو فطرية أو مكتسѧبة سѧواء منѧذ الѧولادة  وراثيةحاسة السمع لأسباب إما ھو الذى فقد "م أن الطفل الأص

العѧاديين بالطريقѧة  هرانѧقبينه وبين متابعة الدراسة وتعلѧم خبѧرات الحيѧاة مѧع أ لأو بعدھا الأمر الذى يحو

  ."العادية

 -جھѧاز السѧمع  فѧيفإنه يرجع سبب فقد حاسѧة السѧمع إلѧى صѧعوبة ) ٤٣٦، ١٩٩٣(أما شاكر قنديل 

الأذن الداخليѧة أو  فѧيعملية الاستقبال، وھذا نتيجة إصابة الأذن الخارجية أو إصابة خلايا السمع  في أي

   .ذبذبات الصوت المرسل للأذن بحيث ينتج عن ذلك ما يسمى بالحبسة السمعية فياضطراب 

بدرجѧة شѧديدة بحيѧث  سѧمعيأن الصѧمم يقصѧد بѧه ضѧعف  )٦٤، ٢٠٠٠( صالعزيز الشѧخويرى عبد 

ذا الضعف إلى عدم حصول الطالѧب الأصѧم علѧى المعلومѧات اللغويѧة مѧن خѧلال السѧمع سѧواء باسѧتخدام ھيؤدى 

أن  )٣٨، ٢٠٠١( فتحѧѧيمحمѧѧد  ضѧѧيف، ويالتعليمѧѧيالطالѧѧب  إنجѧѧازمكبѧѧرات الصѧѧوت أو بѧѧدونھا ممѧѧا يѧѧؤثر علѧѧى 

 والѧذيارة، قادر على اكتساب اللغة الطبيعية، وھو الذى لا يتخلى عѧن لغѧة الإشѧال الأصم ھو الشخص غير

  .التواصل في الإيماءاتينمو لدية تلقائياً نظام 

فѧѧي تعريѧѧف الأطفѧѧال الصѧѧم علѧѧى تعريѧѧف مѧѧؤتمر البيѧѧت )  ٥٨،  ١٩٩٠(ويعتمѧѧد فتحѧѧى عبѧѧد الѧѧرحيم 

أولئѧك اللѧذين يولѧدون فاقѧدين للسѧمع تمامѧاًَ◌ أو يفقѧدون "أنھѧم)  ١٩٣١(الأبيض عن صحة الطفѧل عѧام 

كلام واللغة، وأيضاً الأطفال اللѧذين يفقѧدون السѧمع فѧي مرحلѧة الطفولѧة السمع بدرجة تكفي لإعاقة بناء ال

قبل تكوين الكلام واللغة بحيث تصبح القدرة على الكلام وفھم اللغة من الأشياء المفقودة بالنسبة  المبكرة

  "لھم للإغراض التعليمية

ين لا يمكѧѧنھم ھѧѧم اللѧѧذ"الأطفѧѧال الصѧѧم أنھѧѧم ) ١٣٧، ٢٠٠١( بينمѧѧا يعѧѧرف عبѧѧد المطلѧѧب القريطѧѧى 

الانتفѧѧاع بحاسѧѧة السѧѧمع فѧѧي أغѧѧراض الحيѧѧاة العاديѧѧة سѧѧواء مѧѧن ولѧѧد مѧѧنھم فاقѧѧداً للسѧѧمع تمامѧѧاً أو بدرجѧѧة 

) ٢٧، ٢٠٠٠(نورى القمѧش ، ويذكر مصطفي " أعجزتھم عن الاعتماد على آذانھم في فھم اللغة والكلام
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على إدراك وفھم الكلمات المنطوقѧة، إذ  دى تأثير الفقدان السمعيتعريفاً وظيفياً للأطفال الصم يعتمد على م

، "اللفظѧѧى –بأولئѧѧك اللѧѧذين لѧѧديھم انحرافѧѧاً فѧѧي السѧѧمع يحѧѧد مѧѧن القѧѧدرة علѧѧى التواصѧѧل السѧѧمعي " يعѧѧرفھم

بكونھم لا يسمعون وليس لديھم القدرة علѧى السѧمع ومѧن ثѧم ) ٢١، ٢٠٠١(ويعرفھم سعيد حسنى العزة 

ѧدم القѧا وعѧة وفھمھѧاب اللغѧتطاعتھم اكتسѧد عدم اسѧد الحميѧرفھم عبѧا يعѧذلك، بينمѧاً لѧلام تبعѧى الكѧدرة عل

بѧѧأنھم الأطفѧѧال اللѧѧذين يمѧѧنعھم عجѧѧزھم السѧѧمعي عѧѧن توظيѧѧف المعلومѧѧات ) "١٤، ٢٠٠٢(يوسѧѧف كمѧѧال 

  " .اللغوية خلال السمع سواء باستخدام أو بدون استخدام معين سمعي

اسѧي ھѧو زمѧن حѧدوث الإصѧابة ويتضح للباحث من التعريفات السابقة للأطفѧال الصѧم أن المحѧدد الأس

لمѧا تقѧدم مѧن  بالصمم، فإذا حدثت الإصابة قبل تعلѧم اللغѧة فѧإن الأطفѧال لا يسѧتطيعون التواصѧل، واسѧتنادا

وھو ذلك الشخص الذى فقد حاسة السمع "للأصم  الإجرائيباحث تقديم التعريف للالعرض السابق يمكن 

 فѧيجابة الطبيعيѧة للأغѧراض التعليميѧة والاجتماعيѧة الاسѧت ممѧا تعيقѧه عѧنمنذ ولادته أو قبل تعلѧم الكѧلام 

، ھجѧاء الأصѧابع، الشѧفاهطريقة الإشارة، قѧراءة "إلا باستخدام طرق التواصل المعروفة  المدرسيةالبيئة 

  .“التواصل الكلى

  Hard of Hearing) السمعضعاف ( الجزئيالصمم  -٢

بѧا محѧروم حسѧياً وھѧذا يѧؤدى السѧمع ھѧو غال أن ضѧعيف) " ٣٠٣، ١٩٨٥( قطبѧيمحمد ناصر يؤكد 

ضѧعيف السѧمع ھѧو "أن  فبѧين)  ٤٣، ١٩٨٢(ه رحنѧو مصѧريأمѧا ، "تخاطبيѧة أثنѧاء التواصѧل إعاقةإلى 

ѧدرة أقرانѧتوى قѧى مسѧي هذلك الشخص الذى لا ترقى قدرته على السمع إلѧدرة  فѧث أن قѧر، حيѧس العمѧنف

  ."لآخرين وذلك بدرجات مختلفةإلى أن تكون أقل من متوسط القدرة عند الأشخاص ا تتجهذلك الشخص 

أولئѧك الأفѧراد الѧذين تكونѧت لѧديھم  ھمأن ضعاف السمع ) " ٢١٤، ١٩٩٠(الرحيم عبد  فتحيويضيف 

السѧمع، مثѧل ھѧؤلاء يكونѧون  فѧي الإعاقѧةمھارة الكلام والقدرة على فھѧم اللغѧة، ثѧم تطѧورت لѧديھم بعѧد ذلѧك 

  ."يعيشون فيهى بعالم الأصوات الذ لعادياأو قريب من  - على وعى بالأصوات ولديھم اتصال عادى 

ضѧعف السѧمع يعنѧى حالѧة  أن) " ٢٠٩، ١٩٩٢( الѧدماطى ويرى عبد العزيز الشѧخص وعبѧد الغفѧار 

أو “ هالشѧفا”أو قѧراءة الكѧلام  السѧمعيمن انخفاض حدة السمع لدرجة تستدعى خدمات خاصة كالتدريب 

السѧمع أن  فѧي ضѧعففѧراد الѧذين يعѧانون مѧن ويمكѧن لكثيѧر مѧن الأ سѧمعيالنطق أو التزويد بمعين  علاج

  "سمعھم وذلك مع إجراء التعديلات  فييتلقوا تعليمھم بدرجة من الفاعلية مساوية للأفراد العاديين 

ضѧѧعيف  "أنإلѧѧى  )٣٢، ٢٠٠٠(عبѧѧد العزيѧѧز الشѧѧخص ويشѧѧير  ،"والتغيѧѧرات الصѧѧحية المناسѧѧبة لھѧѧم

، وإذا زود الطبيعѧيصѧيد مѧن اللغѧة والكѧلام السѧمع ولديѧة ر فѧي جزئѧيالسمع ھѧو شѧخص يعѧانى مѧن فقѧد 

م والتѧѧѧدريبات التخاطبيѧѧѧة المناسѧѧѧبة يسѧѧѧتطيع اكتسѧѧѧاب اللغѧѧѧة عѧѧѧن طريѧѧѧق القنѧѧѧاة ئѧѧѧالملا السѧѧѧمعيبѧѧѧالمعين 

  ."السمعية
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) ٩٠(بدرجة أقل من  سمعيضعاف السمع يعانون من فقدان "أن ) ٣٨،  ٢٠٠١(فتحي ويؤكد محمد 

م بالاعتمѧѧѧاد علѧѧѧى حاسѧѧѧة السѧѧѧمع فقѧѧѧط، سѧѧѧواء باسѧѧѧتخدام صѧѧѧعوبة فھѧѧѧم الكѧѧѧلا ديسѧѧѧيبل تجعلھѧѧѧم يواجھѧѧѧون

علѧѧيھم ذو الفقѧѧد الجزئѧѧي للقѧѧدرة )  ٢٢،  ٢٠٠١(، ويطلѧѧق سѧѧعيد حسѧѧنى العѧѧزة، السѧѧماعات أو بѧѧدونھا

السمعية وذلك بعد تكوين مھارات الكѧلام والقѧدرة علѧى فھѧم اللغѧة والاحتفѧاظ بѧالكلام ومѧن ثѧم يحتѧاج إلѧى 

أنھѧѧم يتسѧѧموا بوجѧѧود ضѧѧعف فѧѧي حاسѧѧة ) ٦٧، ٢٠٠٢(تѧѧاح رجѧѧب وسѧѧائل سѧѧمعية معينѧѧة، ويѧѧرى عبѧѧد الف

السѧѧمع لѧѧديھم منѧѧذ الѧѧولادة أو قبѧѧل تعلѧѧم الكѧѧلام يѧѧؤدى إلѧѧى الفقѧѧد السѧѧمعي الجزئѧѧى  الѧѧذى يتطلѧѧب اسѧѧتخدام 

  . المعينات السمعية 

لضѧعيف السѧمع علѧى  الإجرائѧيواستناداً لما تقدم مѧن العѧرض السѧابق يمكѧن للباحѧث تقѧديم التعريѧف 

الشخص الذى يكون لدية رصيد من اللغة ولكن حاسة السمع لدية قاصرة لا تѧؤدى وظائفھѧا إلا ذلك  "أنه

  ".الملائم والتدريبات التخاطبية المناسبة السمعيإذا زود بالمعين 

أما المعاق سمعيا التلميذ الملتحق بمѧدارس الأمѧل للصѧم وضѧعاف السѧمع ويحتѧاج بѧرامج تربويѧة فѧلا 

السѧѧمع لديѧѧه، ويعѧѧاني مѧѧن مشѧѧكلات تفرضѧѧھا الإعاقѧѧة عليѧѧه مثѧѧل نقѧѧص  يѧѧتم الѧѧنقص النѧѧوعي فѧѧي حاسѧѧة

  .التحصيل الدراسي بمعدل ثلاث سنوات عن أقرانه العاديين معه

ويتضح من العرض السابق للتعريفات المختلفة للصم وضعاف السمع أنه من الصѧعب تحديѧد تعريѧف 

السمعية لھا أسباب كثيرة ومتنوعѧة  الإعاقةضوء محك قياس حدة السمع وحدة لأن  فيللإعاقة السمعية 

بعضѧѧھا معѧѧروف أسѧѧبابه والѧѧبعض الآخѧѧر غيѧѧر معѧѧروف حتѧѧى الآن وكثيѧѧراً مѧѧا يصѧѧعب تحديѧѧد العوامѧѧل أو 

السѧѧمعية، فقѧѧد ترجѧѧع إلѧѧى أسѧѧباب طبيعيѧѧة أو مرضѧѧية أو إصѧѧابات أو قѧѧد  الإعاقѧѧةتѧѧؤدى إلѧѧى  التѧѧيالأسѧѧباب 

يعѧѧيش فيھѧѧا أو قѧѧد ترجѧѧع إلѧѧى أسѧѧباب   التѧѧيبيئѧѧة تكѧѧون ھѧѧذه الأسѧѧباب متعلقѧѧة بѧѧالفرد نفسѧѧه أو مرتبطѧѧة بال

التلميѧذ الملتحѧق بمѧدارس الأمѧل "ويقصد الباحث بالمعاق سمعياً في ھذه الدراسѧة  وراثية أو غير وراثية

السمع نتيجة لنقص نوعي في حاسة السمع  ويعاني مѧن مشѧكلات تفرضѧھا الإعاقѧة عليѧه   للصم وضعاف

سنوات تقريباً علѧى أقرانѧه ويحتѧاج إلѧى بѧرامج تربويѧة خاصѧة  مثل نقص التحصيل الدراسي بمعدل ثلاث

  ". في تعليمه

 ً   :السمعية الإعاقةتصنيفات : ثانيا

نفѧس  اليسѧوا فئѧة متجانسѧة لھѧ ومѧن ثѧم فھѧمالسمعية علѧى الأفѧراد ليسѧت واحѧدة  الإعاقةإن تأثيرات 

قالѧب  فيعوقين سمعياً الفروق الفردية بينھم كبيرة ومتنوعة، ووضع المحيث أن الخصائص والصفات و

السمعية ھو خطأ جسيم تربوياً عندما نستخدم أسلوباً واحѧداً معھѧم لان مصѧطلح  الإعاقةواحد تحت مظلة 

تعѧددت تصѧنيفات الإعاقــــѧـة السمعيــѧـة حيѧث  - السѧمعيالسمعية يشمل كلاً من الصمم والضعف  الإعاقة

  :وسيعرض الباحث تصنيفات الأعاقة السمعية من حيث
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  .على أساس طبي -١

  .على أساس العمر الذي حدثت فيه الإصابة  – ٢

 .على أساس درجة فقدان السمع -٣ 

  :التصنيف الطبئ - ١

) ٢٩،  ١٩٩٨(وجمѧѧال الخطيѧѧب )  ١٤١، ١٩٩٥(حيѧѧث صѧѧنف كѧѧلا مѧѧن يوسѧѧف القريѧѧوتي واخѧѧرون     

الأذن إلѧѧى إعاقѧѧة  فѧѧيأو الضѧѧعف  الإصѧѧابةالسѧѧمعية تبعѧѧاً لموقѧѧع  الإعاقѧѧة ) ٣٣،  ٢٠٠١(ومحمѧѧد فتحѧѧى 

  .عصبية، وإعاقة سمعية مختلطة -سمعية توصيلية وإعاقة سمعية حسية 

  Conductive Hearing lossالسمعية التوصيلية  الإعاقة - أ

غشѧѧاء الطبلѧѧة أو  حѧѧدوث إصѧѧابة فѧѧي قنѧѧاة الأذن أو انسѧѧداديرجѧѧع إلѧѧى  سѧѧمعيتنѧѧتج عѧѧن اضѧѧطراب       

يحد من نقل الموجات أو الطاقة الصوتية إلى الأذن الداخلية  ليوبالتا الوسطيالأذن  فيالعظيمات الثلاثة 

ѧѧون بمقѧѧة يتمتعѧѧن الإعاقѧѧوع مѧѧذا النѧѧديھم ھѧѧذين لѧѧخاص الѧѧبياً دو الأشѧѧة نسѧѧوات العاليѧѧز الأصѧѧى تمييѧѧرة عل

  .ويميلون إلى التحدث بصوت منخفض

  Sensor neural Hearing loss“عصبية  الحسالسمعية  الإعاقة - ب

ويعѧانى المصѧاب مѧن  السѧمعي،الأذن الداخليѧة أو العصѧب  فينتيجة خلل  الإعاقةنوع من ينتج ھذا ال      

تتѧѧرجم الموجѧѧات  الصѧѧوتية إلѧѧى نبضѧѧات  التѧѧيوقعѧѧة قال فѧѧيسѧѧماع النغمѧѧات العاليѧѧة لوجѧѧود خلѧѧل  فѧѧيعجѧѧز 

الѧذين لѧديھم ھѧذا  الأشѧخاصلا تصل ھذه النبضات إلѧى المѧخ بشѧكل تѧام ويتميѧز  وبالتاليعصبية سمعية، 

  .معھم بصوت عال الآخرونبصوت عال، كما يجب أن يتحدث  ثبالتحد الإعاقةنوع من ال

  Mixed Hearing lossالسمعية المختلطة  الإعاقة -جـ

 والوسѧѧطيأجѧѧزاء الأذن الثلاثѧѧة، الأذن الخارجيѧѧة  فѧѧيالسѧѧمعية المختلطѧѧة نتيجѧѧة خلѧѧل  الإعاقѧѧةتنѧѧتج       

بѧالمختلط نتيجѧة تѧداخل أعѧراض فقѧدان السѧمع  السѧمعي وكذلك الداخلية، ويسمى ھѧذا النѧوع مѧن الفقѧدان

البسѧيط "للفرد بين  السمعي، وفى ھذه الحالة يكون الفقدان عصبي - الحسيالتوصيلى مع فقدان السمع 

   .الإصابةحسب طبيعة وشدة " يددالش -المتوسط  -

  : حسب العمر الذي حدثت فيه الإصابة -٢     

تصѧѧنيفاً حسѧѧب )  ٨٠، ٢٠٠١(و عبѧѧد الѧѧرحمن سѧѧيد سѧѧليمان )  ١٥، ١٩٩٢(وضѧѧعت ماجѧѧدة عبيѧѧد       

  :توقيت الإصابة حيث صنفا الصم على أساس لغوي إلى نوعين ھما

يتسѧم أولئѧك الأطفѧال بفقѧدھم لحاسѧة السѧمع قبѧل :  Pre lingual Deafness صѧمم مѧا قبѧل اللغѧة -  أ

تھم وعѧدم قѧدرتھم علѧى اكتسابھم اللغة أى قبل سن الثالثة، الأمر الذى ينتج عنѧه محدوديѧة خبѧرا

  .تعلم اللغة والكلام
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ويشار بѧه إلѧى الصѧمم الѧذى يصѧيب الأطفѧال بعѧد سѧن  Post lingual Deafness صمم ما بعد اللغة -ب

الثالثѧѧة أى بعѧѧد اكتسѧѧابھم اللغѧѧة والكѧѧلام حيѧѧث يوجѧѧد لѧѧديھم مفѧѧردات لغويѧѧة ولكѧѧنھم لا يسѧѧتطيعون 

  .تنميتھا إلا بتوفير بيئات تربوية مناسبة لذلك 

  :حسب درجة فقدان السمع  -٣

) ١٤٦، ١٩٩٨(ومنѧѧى سѧѧليمان ) ١٧٤ – ١٧٣، ١٩٩٧(صѧѧنفھا كѧѧل مѧѧن عبѧѧد العزيѧѧز الشѧѧخص        

وفѧق درجѧة  ( Hallahan&Kaufman,1991)ھلھѧان وكوفمѧان، ( Patton,et.al,1991)وبѧاتون واخѧرين

 :الفقدان إلى

  Mild: السمعية البسيطة الإعاقة - أ

وھѧؤلاء الأفѧراد ديسѧبيل ٥٤-٢٧مѧا بѧين  يتѧراوحقوة السѧمع  فين يعانون من فقد وتضم الأفراد الذي      

  .عب عليھم سماع الكلام من مسافات بعيدةسماع الأصوات الخافتة ويص فييجدون صعوبة 

  Moderate: الإعاقة السمعية المتوسطة - ب

ويمكѧن لھѧؤلاء ديسѧيبل ٦٩-٥٥ مѧا بѧين يتѧراوحقѧوة السѧمع  فѧيوتضم الأفراد الذين يعانون من فقد       

  .الأفراد سماع الأصوات المرتفعة، ومن ثم فھم بحاجة إلى معينات سمعية وخدمات خاصة

  Severe   السمعية الشديدة الإعاقة -جـ

ديسيبل، ويطلق علѧى ھѧؤلاء ٩٠-٧٠بين  يتراوحقوة السمع  فيوتضم الأفراد الذين يعانون من فقد       

يحتѧѧاجون إلѧѧى مѧѧدارس أو فصѧѧول خاصѧѧة، ويحتѧѧاجون إلѧѧى خѧѧدمات  أحيانѧѧاً حيѧѧث أنھѧѧم" الصѧѧم"مصѧѧطلح 

  .سمعية ولغوية وتعليمية خاصة

 Profoundالعميقة السمعية  الإعاقة -د

ديسѧبيل أو أكثѧر، وھѧؤلاء الأفѧراد  ٩١قѧوة السѧمع تصѧل إلѧى  فيوتضم الأفراد الذين يعانون من فقد       

سѧѧمعونھا، وھѧѧم يحتѧѧاجون إلѧѧى مѧѧدارس أو فصѧѧول ربمѧѧا يسѧѧمعون بعѧѧض الأصѧѧوات المرتفعѧѧة جѧѧداً، أو لا ي

   .تعليمية خاصة كما يحتاجون إلى خدمات التربية الخاصة سمعية ولغوية وتعليمية

:  بعد استعراض التصنيفات المختلفة للإعاقة السمعية نجد أنھا تنѧدرج نحѧو تصѧنيفين أساسѧيين ھمѧا      

وجمѧѧال ) ١٩٩٥( مѧѧن يوسѧѧف القريѧѧوتى  التصѧѧنيف الطبѧѧي والتصѧѧنيف التربѧѧوى حيѧѧث يعتبѧѧر تصѧѧنيف كѧѧل

ضѧѧمن التصѧѧنيف الطبѧѧي الѧѧذى يركѧѧز علѧѧى درجѧѧة الإصѧѧابة ) ٢٠٠١(ومحمѧѧد فتحѧѧى ) ١٩٩٨(الخطيѧѧب 

وأحمѧد عبѧد ) ١٩٩٨(ومنى حسن سѧليمان ) ١٩٩٧(بالصمم، بينما تصنيف كل من عبد العزيز الشخص 

يث ركزت على درجة فقد السمع العزيز من التصنيفات التى تندرج تحت التصنيف الطبي والتربوى معاً ح

) ٢٠٠١(وعبѧد الѧرحمن سѧليمان ) ١٩٩٢(مع الاحتياجات التربوية، بينما تصѧنيف كѧل مѧن ماجѧدة عبيѧد 

  .من التصنيفات التربوية حيث ركز على زمن الإصابة قبل أم بعد اكتساب اللغة 
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    :السمعية الإعاقةأسباب : ثالثا 

إبѧѧراھيم  ،) ٢١٨، ١٩٩٠(عبѧѧد الѧرحيم،  ، فتحѧي) ٣٥، ١٩٨٦(محمѧد عبѧѧد المѧؤمن حسѧѧين،  يشѧير      

  :ھيعوامل رئيسية  ةالسمعية ترجع أسبابھا إلى ثلاث الإعاقةإلى أن ) ٢٠،٢١، ١٩٩٤(القريوتى 

  ”Henditary  Factors“وراثية  ملعوا -١

 مѧن حѧالات الصѧمم تعѧزى لأسѧباب وراثيѧة وھѧذا يحѧدث نتيجѧة% ٥٠ حواليتشير الدراسات إلى أن       

، ھѧذا وترتفѧع معѧدلات إصѧابة الطفѧل فيولѧد الطفѧل مصѧاباً بالصѧممأحد الوالدين أو كليھما بالصمم  لإصابة

  .حالات الصمم بين أفرادھا نتشرة تلبالصمم إذا كان ينحدر من عائ

  Factors  Congenital : عوامل ولادية -٢

وبخاصѧѧة  Measlesكالحصѧѧبة الشѧѧھور الأولѧѧى للحمѧѧل بѧѧأمراض  فѧѧيقѧѧد يحѧѧدث نتيجѧѧة لإصѧѧابة الأم       

أو عѧدم توافѧق العامѧل الريزيسѧى  Heart diseaseبأمراض القلب  الإصابةأو  Rubellaالحصبة الألمانية 

  .الجانبية الضارة أثناء فترة الحمل الآثارأثناء الولادة أو تعاطى الأدوية ذات  الإصابةأو 

  Factors   Adventitious: مكتسبة لعوام -٣

تؤدى إلѧى  التي قد الولادة كإھمال الطبيب للأم عند الولادة أو بعض المضاعفات أو التغيرات أثناء -أ      

مخѧدر أثنѧاء  أعطѧاءالجنѧين أو قѧد يضѧطر إلѧى  لإخѧراجولادة عسرة يضѧطر الطبيѧب إلѧى اسѧتخدام الشѧفط 

 بالѧدم Anoxia الأكسѧجينالسѧمعية وكѧذلك نقѧص كميѧة  الإعاقѧةينتج عنه قد عملية الولادة القيصرية مما 

سواء داخل الѧرحم أو عنѧد الѧولادة ممѧا يѧؤدى إلѧى عيѧوب خلقيѧة قѧد  غامعند الولادة أو التھاب أغشية الد

  .السمعية الإعاقةتؤدى إلى 

أو الحمѧѧى  Meningitis السѧѧحائيكالحصѧѧبة أو الالتھѧѧاب  بѧѧالأمراض كإصѧѧابة الطفѧѧلبعѧѧد الѧѧولادة  -ب      

 أو التھѧѧاب العظѧѧم Whooping coughأو السѧѧعال الѧѧديكى  Mumps أو النكѧѧاف scartatfever القرمزيѧѧة

 جѧدوث ثقѧب فѧيأو  Micratia ن الأذنأو تشѧوه الصѧيوا Influenza الأنفلѧونزاأو  Mastoiditis الصدغي

ومѧا إلѧى ذلѧك .. أو الحѧروق طھذا فضلاً عن الحوادث أو السقو Ruptured Eardrum غشاء طبلة الأذن

  ية السمع الإعاقةمن حوادث قد تسبب 

، للإعاقѧةا للعوامѧل المسѧببة نѧالسمعية على مدى إدراكنا ومعرفتنѧا وتفھم الإعاقةوتعتمد الوقاية من       

والعلامѧѧات التحذيريѧѧة لحѧѧدوثھا أو آثارھѧѧا النفسѧѧية والاجتماعيѧѧة والتعليميѧѧة المباشѧѧرة وغيѧѧر المباشѧѧرة، 

مج الوقائيѧѧة والعلاجيѧѧة مѧѧن قبѧѧل وتخطѧѧيط البѧѧرا أعѧѧدادوعلѧѧى أسѧѧاس ھѧѧذه المعرفѧѧة والدرايѧѧة الكافيѧѧة يѧѧتم 

ً  المؤسسات   .المھتمة برعاية المعاقين سمعيا

ً : رابعا    :طرق تعليم المعاقين سمعيا

نتيجة للاھتمام المنصب على المعاقين سمعياً فقѧد أنه )  ١٢٠،  ٢٠٠١(أشار عبد الرحمن سليمان ، 

علѧى دمѧج المعѧاقين سѧمعياً  سѧاعدت التѧيمجѧال اسѧتخدام الأسѧاليب التربويѧة  فѧيظھرت تطѧورات عديѧدة 
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وبدأت أول مدرسة لاستقبال المعاقين سمعياً في عھѧد الخѧديوى ، التربوية المناسبة الأماكن فيووضعھم 

- ٩البنين والبنات وتقبل المرحلة العمريѧة مѧن ، وكانت خارجية تجمع بين ) ١٨٧٤(إسماعيل وذلك في سنة 

نة من ثلاثة فصول للصم ويتم بھا تعليم مبادئ اللغѧة عاماً للبنات وكانت مكو ١٨-١٣ً◌ للبنين وعاما ١٢

العربية ومكونات البيئة المحيطة وأسماء أعضѧاء الجسѧم ، ولقلѧة عѧدد أفѧراد المدرسѧة تѧم إغلاقھѧا وضѧم 

تم إنشاء مدرسة مشتركة للصم ) ١٩٢٣(أولادھا إلى مدرسة الصنايع القسم الداخلى المجانى، وفي عام 

فѧي عѧام      ثѧم أنشѧأت مدرسѧة للبنѧين الصѧم فѧي حلѧوان" سميلي تسوتسѧو " نانية الإسكندرية على يد اليوفي 

أقيمѧѧت عѧѧدة  ١٩٥٢ومѧѧع قيѧѧام ثѧѧورة يوليѧѧو ) ١٩٤٤(، ومدرسѧѧة للبنѧѧات الصѧѧم فѧѧي المطريѧѧة )١٩٤٢(

مدرسѧة ومѧدة الدراسѧة بھѧا  ٣٠حوالي ) ١٩٨٧(مدارس للصم وسميت بمدارس الأمل وبلغ عددھم عام 

إنشاء مدارس إعدادية مھنيѧة للصѧم بعѧد المرحلѧة الابتدائيѧة ومѧدة الدراسѧة بھѧا ثمانى سنوات، وكذلك تم 

ثلاث سنوات ثم المرحلѧة الثانويѧة المھنيѧة ومѧدتھا ثѧلاث سѧنوات وبھѧا منѧاھج دراسѧية مخفضѧة ومنѧاھج 

  .مھنية خاصة للبنين والبنات 

تشѧѧير إلѧѧى حѧѧدوث  ان  إحصѧѧائيات وزارة التربيѧѧة والتعلѧѧيم) ٢٩،٢٠٠٣(وتشѧѧير أحѧѧلام عبѧѧد الغفѧѧار  

  :طفرة في أعداد مدارس المعاقين سمعيا بالحلقة الابتدائية وھي موضحة بالجدول الآتي

  ) ١(  جدول 
  يوضح تطور أعدادالتلاميذ المعاقين سمعيا                    

 المجموعالنسبة المئوية عدد الطلابالنسبة المئوية عدد الطالبات عدد الفصول السنة

٦٧٩٦ ٦٠.٥٨ ٤١١٧ ٣٩.٤٢ ٢٦٧٩ ٦٢٣ ٩٥/١٩٩٦ 

٨٣٨٤ ٦٠.١١ ٥٠٤٠ ٣٩.٨٨ ٣٣٤٤ ٧٥٧ ٩٧/١٩٩٨ 

٨٧٦٩ ٥٩.٥٣ ٥٢٢٠ ٤٠.٤٧ ٣٥٤٩ ٨٧٢ ٩٩/٢٠٠٠ 

ولقد شھد تاريخ التربية الخاصة للطلاب المعѧاقين سѧمعياً اھتمامѧاً كبيѧراً بتنميѧة قѧدرة ھѧؤلاء الطѧلاب 

  .الاستخدام فيشيوعاً  الأساليبمن أكثر على التواصل وجدلاً عنيفاً حول أفضل الطرق لتحقيق ذلك و

 ً ً :  خامسا   :طرق التواصل مع المعاقين سمعيا

  Oral communicationالتواصل الملفوظ   -١

 فѧيھذا الأسѧلوب يؤكѧد علѧى المظѧاھر اللفظيѧة أن ) ٢٧٥، ١٩٩٨(ترى ھدى مصطفي عبد الرحمن       

 فѧيعملية التواصل وكثيѧر مѧن الѧنظم التعليميѧة البيئة وتتخذ من الكلام وقراءة الشفاة المسالك الأساسية ل

فصѧول تعتمѧد علѧى أسѧاليب التواصѧل الملفѧوظ  فѧي تقليѧديالدول المختلفة يبدأ تعلѧيم الطفѧل الأصѧم بشѧكل 

وبعدئѧѧذ يسѧѧمح للطفѧѧل باسѧѧتخدام الأسѧѧاليب اليدويѧѧة، ربمѧѧا يبѧѧدأ تѧѧدريب الأطفѧѧال علѧѧى الطѧѧرق الملفوظѧѧة 

ن السѧمع ويѧتعلم التلاميѧذ الصѧم مѧن خѧلال ھѧذا الأسѧلوب الكѧلام للتواصل بمجرد التعرف على حѧالات فقѧدا
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إذ . جسور مѧن التواصѧل مѧع بقيѧة أفѧراد المجتمѧع إقامةوقراءة الشفاة وعن طريق قراءة الشفاة يستطيع 

ويѧѧرى عبѧѧد . العѧѧاديين الأشѧѧخاصعѧѧالم  فѧѧيأن التواصѧѧل الملفѧѧوظ يسѧѧاعد الشѧѧخص الأصѧѧم علѧѧى الѧѧدخول 

اليدويѧة وقѧراءة  الإشѧاراتالسѧنوات الأخيѧرة اسѧتخدام  فѧيبѧدأ أنه )  ٢٧٥ ، ٢٠٠١(الرحمن سليمـــــان 

 الأصѧوات إصدارتحسين القدرة على  فيوأثبت ھذه الطريقة فعاليتھا  Cued speechالشفاه وأطلق عليه 

بصفة أساسѧية مѧن ثمانيѧة أشѧكال باليѧد تسѧتخدم  Cued speechوتتكون ھذه الطريقة ، عند الأطفال الصم

 مھѧѧارات الأكاديميѧѧةال فѧѧيتحسѧѧن  أدت ھѧѧذه الطريقѧѧة إلѧѧىأوضѧѧاع مختلفѧѧة بѧѧالقرب مѧѧن الشѧѧفاه وأربعѧѧة  فѧѧي

التواصѧل ھѧذا النѧوع ب يعѧرف الأكѧاديمي والقراءة كما تحسن تحصيلھم  فيوبصفة خاصة  لھؤلاء الأطفال

  .ةلغة الإشارلأطفال الصم بدون استخدام لتعليم وتدريب الشفھي نظرا لأنه أو الأسلوب  الشفھي

  Lip  Reading الشفاهقراءة  

مھѧارة ، أن ھѧذه الطريقѧة تعتمѧد علѧى قѧدرة و) ٥٢،  ١٩٩٩(أشار أحمد اللقѧانى وأميѧر القرشѧى   

كѧة الفѧم رالمعاق سمعياً على قراءة الشفاه وفھمھا ويعنى ذلك أن يفھم المعاق سمعياً الرموز البصرية لح

   -:ة عمليات ھى، وتعتمد على عدوالشفاه أثناء الكلام من قبل الآخرين

ويتم فيھا التركيز على معنى الكلام بصورة أكبѧر مѧن التركيѧز علѧى حركѧات الشѧفاه  :العملية التركيبية  -١

  .لدى المتكلم من جانب المعاق سمعياً 

وفيھا يركز سمعياً علѧى حركѧات شѧفتي المѧتكلم والتѧى تشѧكل معѧاً معنѧى مقصѧوداً ذا  :العملية التحليلية -٢

  . ن ثم التعبير عنه دلالة معينة وم

نطق الحѧروف السѧاكنة | وھى تركز على أجزاء الكلمة كمقاطع يتعلم المعاق سمعيا :عملية الصوتيات  -٣

والمتحركة ثم يتعلم نطق مجموعة من الحروف المتحركة ثم يتعلم نطѧق ھѧذه الحѧروف مѧع بعѧض 

  .الحروف الساكنة 

  .  على الحرف أو الكلمة بل بموضوع الحديث كقصة قصيرة  وتھتم بالوحدة ككل وليس :عملية الوحدة الكلية  - ٤

  : وجھت للطريقة الشفوية التيالانتقادات 

  .تمييز بعض الحروف من على الشفتين لتشابه مخارجھاعدم  -

  تعليم اللغة للتلاميذ الصم  فيفشلت ھذه الطريقة  -

  . لم تساعد على سرعة استقبال الكلام وتتبعه -

  .للتلاميذ والتعليمي المعرفيين المستوى تحس فيلم تساعد  -

  Manual Communication اليدويالتواصل   -٢

 وتعتبѧر،والتھجئه بالأصابع محل النطѧق الإشارةبين الصم تحل فيه لغة  للاتصال شفويأسلوب غير       

اليѧدين أو والمفاھيم بإشѧارات تѧؤدى ب الألفاظتمثل . اللفظيصيغة من صيغ الاتصال غير  ھي الإشارةلغة 
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فان لھجائيѧѧة الأصѧѧابع تتميѧѧز تبعѧѧاً صѧѧنويوجѧѧد . بحركѧѧات قѧѧد تبلѧѧغ فكѧѧرة مفѧѧردة أو مفھومѧѧاً حسѧѧب السѧѧياق

  اليدين وھجائيةتشكيل الحروف أو ھجائية اليد الواحدة  فيھما يلاستخدام إحدى اليدين أو كلت

  Sign  language -:الإشارة طريقة - أ

 مرئيѧѧةعبѧѧارة عѧѧن رمѧѧوز  أن لغѧѧة الإشѧѧارة ھѧѧي)  ١٣٨،  ٢٠٠١( ذكѧѧر عبѧѧد الѧѧرحمن سѧѧيد سѧѧليمان       

وتعتبѧر  حسѧب طبيعѧة الموقѧفاليد مع بقية أجزاء الجسѧم  حركةايمائيه تستعمل بشكل منظم وتتركب من 

  .وسيلة للتواصل تعتمد اعتماداً كبيراً على الأبصار الإشارةلغة 

  :أنواع الإشارات

   ) ٢١٩ – ٢١٨،  ١٩٩٨( حددھا إبراھيم الزھير 

اليدوية التلقائية التي تصف فكѧرة معينѧة مثѧل رفѧع اليѧد للتعبيѧر عѧن  الإشاراتوھى  :الوصفية الإشارة -أ

علѧى  للدلالѧة والسѧبابة الإبھѧامالمسѧافة بѧين  تضѧييقالطول أو فѧتح الѧذراعين للتعبيѧر عѧن الكثѧرة أو 

   .الأصغر

بمثابѧة لغѧة خاصѧة متداولѧة بيѧنھم  لھѧا دلالتھѧا الخاصѧة وتكѧون الإشارات ھي :غير الوصفية الإشارة -ب

بالاصѧبع إلѧى أسѧفل للدلالѧة  والإشѧارة) شئ حسѧن(على دلالة على أإلى  بالإصبع   الإشارةوھى مثل 

إلѧى الجنѧة  للإشѧارةوربمѧا يرجѧع أصѧلھا يئاً لا يصف ش الإشارةوھذا النوع من )  ىءرد ىءعلى ش(

  .رديءشئ  أسفل الأرض وھوفي  الحجمالسماء وھى شئ حسن أو إلى  في

  :الإشارةالانتقادات الموجھة للغة  -

  .الرؤيةالظلام لعدم القدرة على  فيفلا يمكن ممارستھا  المرئيةتعتمد على حركات اليد  الإشارةإن لغة  - ١

  .لضعاف السمع تقلل من عملية تعليم اللغة المنطوقة الإشارةإن سھولة وسرعة تعلم واستعمال لغة  -٢

  Finger spelling: الأصابع ھجاء -ب

بطريقѧѧة  الھجائيѧѧةيدويѧѧة للحѧѧروف  أنھѧѧا إشѧѧارات حسѧѧية مرئيѧѧة) ٧١، ١٩٩٢(ماجѧѧدة عبيѧѧد شѧѧارت أ      

يصѧѧعب  التѧѧيأو الأفعѧѧال  الأسѧѧماءحيѧѧث يمكѧѧن التعبيѧѧر عѧن  الأصѧѧابع ھجѧاءمتفѧق عليھѧѧا ومѧѧن السѧѧھل تعلѧѧم 

معاً لتكѧوين  الأصابعولغة  شارةالإومع ذلك يمكن الجمع بين لغة  الأصابعبلغة  الإشارةالتعبير عنھا بلغة 

  .جملة مفيدة ذات معنى

  Total communication: التواصل الكلى -٣

ان )  ٢٥١ – ٢٥٠، ١٩٨٠(ذكر فتحى عبد الرحيم وحلـيم بشѧاى  ن سليمѧـ )  ١٤٠، ٢٠٠١(وعبѧد الرحمѧـ

 تѧىواصѧل حللت الممكنѧة الأشѧكالأن يتعلم اسѧتخدام جميѧع  فيبالتواصل الكلى حق كل طفل أصم  يقصدأنه 

  .سن مبكرة بقدر المستطاع فيكاملة لتنمية مھارة اللغة لا الفرصةتتاح له 
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والكѧѧلام  الإشѧѧارةالحركѧѧات التعبيريѧѧة ولغѧѧة  -اللغويѧѧة  الأنمѧѧاطويشѧѧتمل أسѧѧلوب التواصѧѧل الكلѧѧى علѧѧى 

 ةالسѧمعيدمج وجѧوه الاتصѧال يѧوالقѧراءة والكتابѧة إذ أن التواصѧل الكلѧى  الأصѧابعوقراءة الشѧفاه وھجѧاء 

الاتصѧال  إيضѧاحصѧيغة مѧن شѧأنھا  وإيѧهالإشѧارة والقѧراءة والكتابѧة  الإيمѧاء ويشѧمل والشѧفوية واليدوية

أنه أكثѧر طѧرق التواصѧل )  ٤٤٠، ١٩٩٢(، كما يرى عبد العزيز الشخص وعبد الغفار الدماطى وتيسيره

نھѧѧا حيѧѧث يجمѧѧع بѧѧين فاعليѧѧة مѧѧع المعѧѧاقين سѧѧمعياً، ويتضѧѧمن نظامѧѧاً معينѧѧاً مѧѧن اسѧѧتقبال اللغѧѧة والتعبيѧѧر ع

الإشѧѧارات اليدويѧѧة وأبجديѧѧة الأصѧѧابع بالإضѧѧافة إلѧѧى قѧѧراءة الشѧѧفاه والكѧѧلام والقѧѧراءة والاسѧѧتماع بحيѧѧث 

  . تستخدم جميعاً في وقت واحد

أكثѧر قѧدرة  الأصѧمالقدرة على جعل الطفѧل  فيأن التواصل الكلى أسلوب أكثر فاعلية : ويتضح للباحث

مع الحركات المعبرة  الأصابعوقراءة الشفاة وھجاء  الإشارةبين لغة على تفھم الآخرين من خلال المزج 

  .مما يجعل الطفل أكثر استيعاباً وتفھماً لما يدور حوله

  Assistive technology المعينةالتكنولوجيا   -٤

 فѧѧيقѧѧد حѧѧدث تطѧѧوير أنѧѧه )  ٧٨، ٢٠٠٢( جيھѧѧان يوسѧѧف )  ١٠ – ٩، ١٩٩٩(أوضѧѧح عثمѧѧان فѧѧراج 

المرسѧل صѧغيرة للتليفѧون للصم عѧن طريѧق إضѧافة آلѧه كاتبѧه مبسѧطه وشاشѧة  فونيالتليأجھزة الاتصال 

بالѧدق علѧى  يѧبعلѧى شاشѧة بѧدلا مѧن السѧماعة كمѧا يج التليفѧونيوالمستقبل حيث يستقبل الأصم الحѧديث 

 )Telecommunications Device for the Deaf  ( .وبѧذا يحѧدث الاتصѧال بѧين الطѧرفين الكاتبѧة الآلѧة

 .TDDأو  TTY باسمتصاراً ويعرف ذلك اخ

كѧѧن عѧѧن ر تظھѧѧر علѧѧى إشѧѧاراتأمѧѧا التليفزيѧѧون فقѧѧد أمكѧѧن الكترونيѧѧاً إضѧѧافة جھѧѧاز يحѧѧول الصѧѧوت إلѧѧى 

فيѧتمكن مѧن متابعѧة  الأصѧميفھمھѧا  التѧي الإشارةبرنامج إلى لغة  أيالشاشة بحيث تترجم كل ما يقال من 

 Closed captioningة إذ يعѧرف باسѧم أكثѧر حداثѧو أصѧبح فѧرد عѧادى وقѧد تطѧور التليفزيѧون كالبرنѧامج 

الجѧزء السѧفلى مѧن شاشѧة  فѧيظھѧر ت مكتوبѧةحيث يقوم جھاز صغير لتحويل الحديث الѧدائرة إلѧى كلمѧات 

  . التليفزيون

 ً   الأفاق المستقبلية في تعليم الصم : سادسا

المتحѧѧدة عنѧѧدما ننظѧѧر إلѧѧى مكانѧѧة فئѧѧة المعѧѧاقين سѧѧمعياً فѧѧي المجتمعѧѧات المتقدمѧѧة ومثѧѧال ذلѧѧك الولايѧѧات 

الأمريكية نرى أن ھذه الفئة قѧد حظيѧت باھتمѧام بѧالغ، بدايѧة مѧن النѧواحى التشѧريعية إلѧى الاھتمѧام الكبيѧر 

بالدراسات والبحوث العلمية وبتطوير برامج رفع مستوى الخدمات والأداء ووصل الأمر إلѧى مѧنح درجѧة 

معѧѧات ومعاھѧѧد متخصصѧѧة مثѧѧل الماجسѧѧتير والѧѧدكتوراه فѧѧي مختلѧѧف المجѧѧالات بالنسѧѧبة للصѧѧم وذلѧѧك فѧѧي جا

  .جامعة جالوديت في واشنطن ومعھد كيندى في نيويورك وغيرھا 

ھذا وقد تم إدخال أسلوب التعليم المبرمج عن طريق الفيديو في المعاھد المتخصصة للصم في أمريكا 

التعليمѧى ، بل وتم عمل شبكة اتصالات تدار عن طريق الفيديو ويتم فيھا الاتصال بѧين عائلѧة الأم والمقѧر 
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الخѧѧاص بالفيѧѧديو وكѧѧذلك بѧѧأنواع المѧѧدارس المختلفѧѧة وكѧѧل ذلѧѧك يѧѧدار عѧѧن طريѧѧق الكمبيѧѧوتر وذلѧѧك لتقѧѧديم 

 –بѧѧرامج علѧѧم الجيولوجيѧѧا (خѧѧدمات سѧѧريعة عѧѧن طريѧѧق الفيѧѧديو وتقѧѧديم بѧѧرامج تعليميѧѧة متخصصѧѧة مثѧѧل 

ج التعلѧيم التجѧارى، البرامج المھنية ، البѧرامج التكنولوجيѧة المتقدمѧة ، بѧرامج تعليميѧة متخصصѧة، بѧرام

للحصѧѧول علѧѧى الѧѧدرجات العلميѧѧة العاليѧѧة أثѧѧر إدخѧѧال البѧѧرامج العلميѧѧة فѧѧي المعاھѧѧد  الدراسѧѧات المتقدمѧѧة

المتخصصѧѧة وتدريسѧѧھا عѧѧن طريѧѧق الكمبيѧѧوتر ، واتسѧѧع نطѧѧاق الكومبيѧѧوتر ومѧѧن ثѧѧم يمكѧѧن عѧѧن طريقھѧѧا 

العѧالم وھنѧا لѧم يسѧتثن أى الحصول على مختلف أنواع العلѧوم وبصѧورة سѧريعة وبسѧيطة ومѧن جميѧع أنحѧاء 

  .بداية من المجالات الترفيھية إلى البرامج العلمية فية مجال من مجالات العلوم لم يتم إدخال برامج الكمبيوتر

 ً ً : سابعا    استخدام التكنولوجيا المتطورة في رعاية المعاقين سمعيا

اسѧتخدام تكنولوجيѧات حدث تطور ھائل من أجل حياة أفضѧل لѧذوى الإعاقѧة السѧمعية وذلѧك مѧن خѧلال 

وعبѧد الحميѧد ) ٥٣، ٢٠٠٠( ويوسѧف ھاشѧم ) ٧٨، ١٩٩٨(متطورة حيث أشار كل مѧن جيھѧان يوسѧف 

  -:أن ھذه التكنولوجيا تتمثل فيما يلى)  ٢١ – ٢٠، ٢٠٠٢(يوسف كمال 

  .استخدام الكمبيوتر في تعليم المعاقين سمعياً النطق السليم  -١

 . العلاج لكل أمراض التخاطب استخدام الكمبيوتر في مجالات التشخيص و -٢

 . أجھزة فحص السمع بالكمبيوتر بما يساعد على الاكتشاف المبكر للإعاقة السمعية  -٣

 . المعينات السمعية المتطورة  -٤

 .الھواتف المعدة للأفراد المعاقين سمعيا منھا ما ھو مزود بشاشة تنقل الرسائل والنصوص  -٥

صѧغير يوضѧع داخѧل قنѧوات بѧالأذن ويصѧدر ذبѧذبات  زراعة القوقعة وھى عبارة عن جھاز إلكترونى - ٦

 % .٩٠إلكترونية كھربية لتنشيط العصب السمعى بالمخ وبذلك قد يسمع الطفل بنسبة 
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  المحــــور الثاني

 ً  تدريس العلوم للمعاقين سمعيا

  :مقدمـــــه 

واجھѧة تحѧديات القѧرن الحѧادى يشھد تدريس العلوم عالمياً ومحلياً اھتماماً كبيѧراً وتطѧوراً مسѧتمراً لم

والعشرين، وما سيفرضه مѧن تطѧور ھائѧل فѧي المعرفѧة والاتصѧالات والفضѧاء   والطاقѧة والإلكترونيѧات، 

ولعل ھذا الاھتمام يستمد أصوله من طبيعة العلم، وإذا كان تدريس العلوم ذا أھمية للطلاب العѧاديين فإنѧه 

حيث تتѧاح لھѧم فرصѧة اكتسѧاب المعѧارف العلميѧة والمھѧارات يكون أكثر أھمية للتلاميذ المعاقين سمعياً ، 

والاتجاھات التى تشكل أساسѧاً ھامѧاً مѧن مقومѧات تكѧيفھم مѧع البيئѧة التѧى قѧد تقѧف الإعاقѧة السѧمعية دون 

إبѧراھيم شѧعير ( تحقيقه، فالتلاميذ المعѧاقين سѧمعياً يواجھѧون مشѧكلات تتعلѧق بالѧذاكرة والتفكيѧر المجѧرد 

، وھذه الصѧعوبات دعѧت خبѧراء التربيѧة إلѧى تѧوفير الإمكانيѧات الماديѧة )٣٥،  ٢٠٠٠وإسماعيل محمد ، 

،حمѧدي البنѧا     )٣٠٩، ١٩٩٦(كѧذلك دعѧا فѧوزي الحبشѧي ،والبشرية اللازمѧة للتغلѧب علѧى تلѧك الصѧعوبات

إلى ضرورة البحث عن مداخل تدريسѧية جديѧدة تسѧاعد المعلѧم علѧى إدارة الموقѧف التعليمѧي ) ٣،١٩٩٩(

  .حقيق الأھداف المنشودة من أجل ت

لذا سيتناول الباحث في ھذا المحور طرق تدريس العلوم من حيث مفھومھا ، وخصائص الطريقة 

الناجحة، الطرق الحديثة في تدريس العلوم، ثم أھداف تدريس العلوم للمعاقين سمعياً ، وما يجب 

 ً   .مراعاته عند تدريس مادة العلوم للمعاقين سمعيا

   -:يقة التدريس مفھوم طر: أولاً 

تمثل طريقة التدريس عنصѧراً ھامѧاً مѧن عناصѧر المѧنھج، فھѧي تѧرتبط بالأھѧداف وبѧالمحتوى ارتباطѧاً 

وثيقاً كما أنھا تؤثر تأثيراً كبيراً في اختيار الأنشѧطة والوسѧائل التعليميѧة الواجѧب اسѧتخدامھا فѧي تѧدريس 

  . العلوم 

بأنھѧا تشѧير "  Teaching Methodدريس طريقѧة التѧ) ١٨٩، ٢٠٠١(ويعرف عبѧد السѧلام مصѧطفي 

إلى مѧا يتبعѧه المعلѧم مѧع الطѧلاب مѧن أنشѧطة وإجѧراءات وخطѧوات وتحركѧات متسلسѧلة متتاليѧة مترابطѧة 

  ".لتنظيم المعلومات والمواقف والخبرات التربوية لتحقيق ھدف أو مجموعة أھداف تعليمية محددة 

تѧѧدريس بأنھѧѧا إجѧѧراءات وخطѧѧوات تتسѧѧم يتضѧѧح مѧѧن التعريѧѧف السѧѧابق بأنѧѧه قѧѧد تѧѧم تحديѧѧد طѧѧرق ال 

بالاسѧѧتمرارية والتتѧѧابع والتѧѧرابط ، وأن ھѧѧذا التѧѧرابط والتنظѧѧيم للإجѧѧراءات فѧѧي المواقѧѧف التعليميѧѧة ھѧѧو 

  .الضمان لجودة طريقة التدريس 

ويعرفھا الباحѧث بأنھѧا مجموعѧة الخطѧوات التѧى يتبعھѧا المعلѧم لشѧرح المѧادة أثنѧاء الموقѧف التعليمѧى 

  . عليمية محددة لتحقيق أھداف ت
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وطѧѧѧرق التѧѧѧدريس عديѧѧѧدة واختيѧѧѧار طريقѧѧѧة دون غيرھѧѧѧا يعتمѧѧѧد علѧѧѧى مѧѧѧدى فھѧѧѧم المعلѧѧѧم لخصѧѧѧائص 

واحتياجѧѧات الطѧѧلاب فѧѧي الموقѧѧف التعليمѧѧى، وأنѧѧه يتѧѧوافر لديѧѧه المھѧѧارات و الخصѧѧائص التدريسѧѧية  التѧѧى 

  . تمكنه من تنفيذ الطريقة التدريسية التى يختارھا 

 ً    -:الناجحة  خصائص طريقة التدريس: ثانيا

خصѧѧائص طريقѧѧة التѧѧدريس الناجحѧѧة فѧѧي )  ١٩١ – ١٩٠،  ٢٠٠١(أوضѧѧح عبѧѧد السѧѧلام مصѧѧطفي       

   -:النقاط التالية 

الاھتمѧѧام بمشѧѧاركة الطѧѧلاب فѧѧي النشѧѧاط داخѧѧل وخѧѧارج الفصѧѧل، وعلѧѧى ضѧѧرورة تشѧѧجيعھم علѧѧى أن  -١

  .يقوموا ببناء معلوماتھم ومعارفھم بأنفسھم تحت توجيه وإشراف المعلم

تحقق الأھداف القومية التى ارتضاھا المجتمع، وأھداف المѧادة الدراسѧية والأھѧداف السѧلوكية  أن -٢

 . التي يقوم المعلم بوضعھا

مراعـــاة مستوى نمو التلاميذ وخصائصھم وقدراتھم وأنواع الخبѧرات التعليميѧة التѧى مѧروا بھѧا مѧن  -٣

 .  قبل

ميѧز يسѧتطيع أن يسѧتخدم أكثѧر مѧن طريقѧة أو مراعاة الفروق الفردية بѧين التلاميѧذ، والمعلѧم المت  -٤

 .أسلوب في الدرس الواحد بحيث تلائم كل طريقة مجموعة من التلاميذ

 .تتناسب مع أعداد الطلاب الذين يضمھم الفصل الذى يدرس فيه  -٥

وبعѧѧد عѧѧرض أھѧѧم خصѧѧائص طѧѧرق التѧѧدريس الناجحѧѧة سѧѧيقوم الباحѧѧث بعѧѧرض أھѧѧداف تربيѧѧة وتعلѧѧيم 

تѧѧدريس العلѧѧوم للمعѧѧاقين سѧѧمعياً وذلѧѧك مѧѧن أجѧѧل اختيѧѧار طريقѧѧة التѧѧدريس التѧѧى المعѧѧاقين سѧѧمعاً، وأھѧѧداف 

  .تتلاءم مع ھذه الفئة من فئات ذوى الاحتياجات الخاصة 

 ً ً : ثالثا   :أھداف تربية وتعليم المعاقين سمعيا

  .يليأھداف تربية المعاقين سميعاً فيما  ) ٣٩، ١٩٨٤(خلف البحيرى  ذكروقد 

  .ى أفراد منتجينــالمعاقين سمعياً إل الأطفالن أفراد المجتمع وذلك بتحويل تقليل نسبة الفاقد بي -١

  .التعليمية والتربوية والاجتماعية والصحية والنفسية للمعوق الخدماتتوفير  -٢

٣- ѧѧه والبعѧѧه ومواھبѧѧاف قدراتѧѧن اكتشѧѧه مѧѧالنفس بتمكينѧѧة بѧѧوق الثقѧѧل المعѧѧاب الطفѧѧن ـاكتسѧѧد ع

  .بالخوف والخجل والدونية الإحساس

  .هة بنفسـاعيـة والاجتمـكلاته النفسيـيتغلب على مش كيإتاحة الفرصة للمعاق سميعاً  -٤

  .ب قوتهـالعمل حتى يكس فيالقدرة على الكلام المفھوم بما يمكنه من الانخراط  إكسابه -٥

  .على إشباع حاجاته هتساعد التي الأساسيةالمعاق سمعياً المعلومات  إكساب -٦
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  .مكنھم من التكيف مع المجتمعتاتصال جديدة بالعالم من حولھم يمھم وسيلة لتع -٧

  .ن خلال ذلكـه مـويتم التعامل مع الإعاقةتشجيع كل من المعاق سمعياً وأسرته على تقبل  -٨

  :التاليأھداف تعليم المعاقين سمعياً على النحو ) ٦، ١٩٩٨(وحددت وزارة التربية والتعليم  

جوانѧب شخصѧية الطفѧل المعѧاق سѧمعياً جسѧمياً وعقليѧاً وانفعاليѧاً  تحقيق النمو المتكامل لجميѧع  -١

 ً   .واجتماعياً ونفسيا

 ببحيѧѧث يتѧѧزود بقѧѧدر مناسѧѧب مѧѧن المعرفѧѧة والثقافѧѧة والتѧѧدري عالمجتمѧѧ فѧѧيتأھيلѧѧه لأخѧѧذ دورة   -٢

  .يمكنه من التكيف والاندماج مع المجتمع وعدم الانعزال عنه المھني

  .القائمين به وتقديرھم واحترام ياليدوالعمل  حبالاتجاه إلى  إكسابه  -٣

تمكنه من التعامل والتفاھم مع أفѧراد المجتمѧع الѧذى يعѧيش  التيعلى مھارات التخاطب  هتدريب  -٤

 .فيه

السѧѧѧمعية وإشѧѧѧعارة بالرضѧѧѧا  الإعاقѧѧѧةتتركھѧѧѧا لديѧѧѧه  التѧѧѧيعѧѧѧلاج الآثѧѧѧار النفسѧѧѧية  المعاونѧѧѧة فѧѧѧي  -٥

 . ، وتقبله لإعاقته وتقبل المجتمع لهالنفسيوالاستقرار 

 ً ً : رابعا   :أھداف تدريس العلوم للمعاقين سمعيا

وسھـــѧـام ) ٤٠، ١٩٨٨(أوردھѧا كѧل مѧن أحمѧد فѧوزى نصѧر لتدريس العلوم للمعاقين سمعياً أھداف       

  :فيما يلي )  ٧٤، ١٩٩١( صالــح 

ة والحقѧائق ـѧـالعمل علѧى تزويѧد المعѧاقين سѧمعياً بقѧدر مناسѧب مѧن المعلومѧات العلميѧة المناسب -١

يعيشѧѧون فيھѧѧا وظواھرھѧѧا ومقوماتھѧѧا،  التѧѧيتمكѧѧنھم مѧѧن فھѧѧم أنفسѧѧھم والبيئѧѧة  التѧѧيفѧѧاھيم والم

  .مبسط ذلك بأسلوب  فيوإشباع رغبتھم 

  .ل مشكلاتھمـح فـيناسبھم ت التيالعمل على تكوين الاتجاھات العلمية  -٢

  .يةالعمل على تنمية الاھتمامات العلم -٣

  .رة على الابتكار وإجراء التجاربالأطفال المعاقين سمعياً القد إكساب -٤

التذوق وتقѧدير جھѧود العلمѧاء وھѧذه الأھѧداف تركѧز علѧى مسѧاعدة  ةالطفل المعوق صف إكساب -٥

التلميѧѧذ علѧѧى تقبѧѧل إعاقتѧѧه، وزيѧѧادة حصѧѧيلته المعرفيѧѧة، وتنميѧѧة مھاراتѧѧه العقليѧѧة كالقѧѧدرة علѧѧى 

. وسائل تكنولوجية حديثةالملاحظة الموضوعية وجمع المعلومات ولتحقيق ذلك يجب استخدام 

بضѧѧرورة الاتجѧѧاه نحѧѧو التعلѧѧيم المفѧѧرد )  ١٩٩٥(لتطѧѧوير التعلѧѧيم  القѧѧوميلѧѧذا نѧѧادى المشѧѧروع 

ѧѧاقين سѧѧاھم مللمعѧѧه يسѧѧار أنѧѧيعياً باعتبѧѧم  فѧѧة لھѧѧية والانفعاليѧѧكلات النفسѧѧن المشѧѧد مѧѧلاج العديѧѧع

  ).١٧٥، ١٩٩٥تعليم ،وزارة التربية وال(.ويحقق فرصة التعلم لھم حسب سرعتھم وقدراتھم الخاصة



 ٢٤ الإطار النظري  الفصل الثاني

وبѧѧالنظر إلѧѧى أھѧѧداف تѧѧدريس العلѧѧوم للمعѧѧاقين سѧѧمعياً نجѧѧد أنھѧѧا ركѧѧزت علѧѧى مسѧѧاعدة التلميѧѧذ المعѧѧاق 

سمعياً على التقليل من آثار إعاقة السمعية، وزيادة حصѧيلته المعرفيѧة، وتنميѧة مھاراتѧه العقليѧة كالقѧدرة 

جمع المعلومѧات، وتكѧوين اتجاھѧات إيجابيѧة على التفكير الابتكاري وقدرته على الملاحظة الموضوعية و

  . علمية وتدريب الحواس المتبقية لديه 

لذلك فھي تساعده على التكيف مع ظروف البيئة والتوافق معھا ، ولكن ما الأسѧس التѧى تقѧوم عليھѧا 

ا استراتيجيات تدريس العلوم للمعاقين سمعياً وما يجب مراعاته عند تدريس العلوم للمعاقين سѧمعياً وھѧذ

  :ما سوف يتناوله الباحث في النقاط التالية 

 ً ً  أسس:  خامسا   .تدريس العلوم للمعاقين سمعيا

تقѧوم  التѧيالأسѧس )  ١٧٠، ١٩٩٢(رضѧا درويѧش )  ٢٢٣-٢٢١، ١٩٨٧(أبو الفتѧوح  حمدي ذكر      

  .كالتاليعليھا استراتيجيات تدريس العلوم للمعاقين سمعياً 

دد كبيѧѧر مѧѧن ـاك بعѧѧـبѧѧالآخرين إلѧѧى الاحتكѧѧ الاتصѧѧالدرتѧѧه علѧѧى تنمѧѧو ق لكѧѧييحتѧѧاج الطفѧѧل الأصѧѧم  -١

يتعامѧل معھѧا الطفѧل  التيبيئته، وھذه الخبرات المباشرة  فيالأشياء والأحداث المادية الطبيعية 

  .يجب أن تظھر على نحو متزامن

  .الأصوات كتمييزبعض الأنشطة لتلائم الطفل الأصم  فيأحداث تعديلات  -٢

  .لتعريف بالكلمات أو المفاھيم أو الأفعال موضع الدراسةاستخدام الصور ل -٣

  .م بالنسبة لھم بمثابة برامج عمللويجب أن تكون برامج الع -٤

  .سيتعاملون معھا التيللمواد الحر الاكتشاف  بفرصتزويد الأطفال  -٥

  .تيسير أو إعاقة عملية التعليم فيعلاقة المعلم بالمعاق لھا دور  -٦

  .جيد ييسر عملية التعليم لإعداد مناخ عم -٧

  .غالباً ما يكون التكرار مطلوباً عند التدريس لھم -٨

  .حالة تقديم التعليمات فياستخدام التمثيل  -٩

                .ھيئة جرعات متدرجة يستطيع الطفل استيعابھا فيتقدم المادة  -١٠

س السѧابقة الخاصѧة بتѧدريس وحѧدة العلѧوم الأسѧ فѧيبرنѧامج كمبيѧوتر  إعѧدادوقد راعѧى الباحѧث عنѧد 

 ً   .العلوم للمعاقين سمعيا

وحيث أن مادة العلوم تحتوى على العديد من المعلومات المجѧردة التѧى تحتѧاج إلѧى اسѧتخدام الوسѧائل 

الحديثة، وتتطلب التعامل مع الخبرات المحسوسة لѧذلك  لا بѧد مѧن اسѧتخدام طريقѧة تدريسѧية حديثѧة لكѧى 

  . عاقين سمعياً وفيما يلى عرض لبعض طرق التدريس الحديثة بإيجازتتحقق أھداف تدريس العلوم للم
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 ً   طرق تدريس العلوم : سادسا

  :بأنھا)  ٢٢٧ – ١٩٢،  ٢٠٠١( حددھا عبد السلام مصطفي       

  . طرق قائمة على جھد المعلم وحده ) ١(

  . وتمثل في طريقة المحاضرة أو الإلقاء ، والعروض العملية       

  على جھد المعلم والمتعلم  طرق قائمة) ٢(

تعتمد ھذه الطريقة على إشراك التلميذ في عملية التعلم ، مثل طرق الحوار والمناقشة ، طريقة حل       

  . المشكلة ، التعلم بالاكتشاف، التعلم التعاونى، الدروس العملية 

   -:طرق قائمة على جھد المتعلم ) ٣(

التلميذ بالتعلم وفقѧاً لقدراتѧه واسѧتعداداته، ويقѧوم المعلѧم بѧدور ويطلق عليھا التعلم الذاتى وفيھا يقوم 

  . محدود في الإرشاد والتوجيه 

  .وتتمثل في الاكتشاف الحر والتعليم المبرمج، واستخدام الكمبيوتر في تدريس العلوم

  . وفيما يلى عرض تفصيلي لكل من طريقة التعلم بالاكتشاف واستخدام الكمبيوتر في تعليم العلوم

  :Discovery Learningالتعلم بالاكتشاف : سابعاً 

  :مفھومه 

يعتبѧѧر المѧѧدخل الكشѧѧفي مѧѧن المѧѧداخل الجيѧѧدة فѧѧي تѧѧدريس العلѧѧوم ، وإن كѧѧان الاكتشѧѧاف لѧѧيس بحѧѧديث 

العھد في مجال التربية، فقد يرجع الاكتشاف إلى عھد الفيلسѧوف سѧقراط، حيѧث اسѧتخدم ھѧذا الأسѧلوب 

 – Jerom Pronerوالحقѧѧائق، ويرجѧѧع الفضѧѧل لجيѧѧروم برونѧѧر  مѧѧع طلابѧѧه للوصѧѧول إلѧѧى المعلومѧѧات 

، وكان التركيز على الاكتشاف واضحاً في الستينيات "التعلم بالاكتشاف " في إطلاق كلمة  –الأمريكي 

  .من القرن العشرين

وتѧѧѧتم عمليѧѧѧة الاكتشѧѧѧاف عنѧѧѧدما يسѧѧѧتخدم المتعلمѧѧѧون العمليѧѧѧات العقليѧѧѧة لاكتشѧѧѧاف بعѧѧѧض المفѧѧѧاھيم 

لاقات والقѧوانين ليتوصѧلوا للمعرفѧة بأنفسѧھم، ولѧذلك فعلѧى المѧتعلم أن يسѧتخدم ويوظѧف والمبادئ والع

الملاحظѧѧة، والوصѧѧف ، والقيѧѧاس ، والتصѧѧنيف، والتنبѧѧؤ ، والاسѧѧتنتاج، : عمليѧѧات العلѧѧم المختلفѧѧة مثѧѧل

  ) ٢٠١،  ٢٠٠١عبد السلام مصطفي ، ( والمقارنة،والتفسير،وضبط المتغيرات، وفرض الفروض ، والتجريب 

  :خصائص المدخل الكشفي ) أ

، ١٩٩٧(كل من صبرى  الѧدمرداش  المدخـل الكشفي الخصائص التالية كما حـددھايمكننا أن نميز في 

  وعبѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧد السѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧلام مصѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧطفي )  ٢٧٢،  ١٩٩٩(وجѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧابر عبѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧد الحميѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧد ) ١٨٨ – ١٨٦

 )٢٠٢،  ٢٠٠١ .(  

الظѧѧروف اللازمѧѧة لجعѧѧل التلميѧѧذ  ينقѧѧل مركѧѧز العمليѧѧة التعليميѧѧة مѧѧن المعلѧѧم إلѧѧى المѧѧتعلم وذلѧѧك بتھيئتѧѧه -١

أى . مѧѧن كتѧѧاب أو يتلقاھѧѧا مѧѧن معلѧѧم  –جѧѧاھزة  –يكتشѧѧف المعلومѧѧات بنفسѧѧه بѧѧدلاً مѧѧن أن يسѧѧتمدھا 

  .يھدف إلى أن يكون المعلم منتجاً للمعرفة لا مستھلكاً لھا 

: عمليѧѧاتومѧѧن ھѧѧذه ال. يؤكѧѧد علѧѧى العمليѧѧات العقليѧѧة ھѧѧدفاً للعمليѧѧة التعليميѧѧة بѧѧدلاً مѧѧن مجѧѧرد المعرفѧѧة -٢

الملاحظة، الاستنتاج الافتراض، التصنيف، القياس، الوصѧف، التوضѧيح، التعليѧل، التفسѧير، التنبѧؤ، 
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أى أنه يؤكد على العلم على أنه فعѧل ولѧيس مجѧرد اسѧم، . المقارنة ،التنظيم، التصميم التجريبى، الخ

لѧى العلѧم كعمليѧة اكتشѧاف أى الانتقال فلسفياً من العلم كمعلومات اكتشفت من قبل وأصبحت تاريخѧاً إ

 في بحثه مشكلة ما " العالم " للمعلومات وھو بذلك يساعد المتعلم على أن يسلك مسلك 

فالمتعلم عنده ھو المحور وھو الوسيلة والغاية في آن . يؤكد على المتعلم لا على المادة المتعلقة  -٣

 .ھاومن ثم فلا تفرض عليه المادة فرضاً وإنما يشارك في التوصل إلي

فھو يضѧع . يأخذ بسمات الموقف التعليمى المتكامل الذى يضع المتعلم في موقف المكتشف لا المنفذ -٤

أمامѧѧه مشѧѧكلات تثيѧѧر اھتمامѧѧه وتحتѧѧاج إلѧѧى حѧѧل، وعليѧѧه أن يخطѧѧط بنفسѧѧه لحلھѧѧا، فيجمѧѧع البيانѧѧات 

ظريѧѧة المطلوبѧѧة ، ويصѧѧمم التجѧѧارب اللازمѧѧة وبѧѧذا فھѧѧو يجمѧѧع فѧѧي وحѧѧدة واحѧѧدة بѧѧين الدراسѧѧتين الن

 . والمعملية 

. يؤكد على التجريب، حتѧى أن أنصѧاره يѧرون أن لا تѧدريس جيѧد للعلѧوم يمكѧن أن يѧتم بѧدون تجريѧب -٥

والتجريب ھنا لا يعتمد على تجارب تقليدية مرسومة الخطى مسبقاً، بل ھو مصѧدر للمعرفѧة يمѧارس 

 .جيه إذا طلب منه ذلكأثناءه التلاميذ كل العمليات العقلية ويتلخص دور المعلم فيه في التو

، أى أن التأكيѧد لا يكѧون علѧى إجابѧة  Answeringولѧيس الإجابѧة  Questioningيؤكد على الأسѧئلة  -٦

وبعبѧارة أخѧرى . أسئلة التلاميذ بقدر ما يكون على توجيه الأسئلة المنشѧطة لھѧم والحѧافزة لتفكيѧرھم

. كѧون علѧى كيفيѧة إيجѧاد تلѧك الإجابѧاتفإن التأكيد لا يكون على إيجѧاد الإجابѧات الصѧحيحة بقѧدر مѧا ي

بѧѧدلاً مѧѧن الأسѧѧئلة ذات الجѧѧواب المقيѧѧد  Divergentولھѧѧذا فھѧѧو يعنѧѧى بالأسѧѧئلة ذات الجѧѧواب المتعѧѧدد 

Convergent. 

ينظر إلى العملية التعليمية على أنھا مستمرة لا تنتھى بمجѧرد الانتھѧاء مѧن دراسѧة موضѧوع معѧين،  -٧

لذا يستتبع كل درس يأخذ . طة انطلاق لدراسات أخرى ترتبط بهوإنما تكون دراسة ھذا الموضوع نق

ѧѧدخلبھѧѧات ذا المѧѧة النھايѧѧئلة مفتوحѧѧن الأسѧѧدداً مѧѧدخل . عѧѧائص، أن المѧѧذه الخصѧѧن ھѧѧح مѧѧه يتضѧѧولعل

الكشفى يھتم أساساً بتدريب التلاميذ على أساليب البحث العلمى وإكسابھم مھاراته، وھو جانѧب ھѧام 

 . لعلوم والتربية العلمية في العصر الحديث يسھم في تحقيق أھداف تدريس ا

  :مستويات المدخل الكشفى ) ب

فإنھم يحتاجون إلى مزيد مѧن . الواقع أنه إذا لم يكتسب التلاميذ خبرة في التعلم عن طريق الاكتشاف      

التوجيه في دروسھم ولكѧن بعѧد تعѧودھم علѧى أسѧاليب البحѧث العلمѧى واكتسѧابھم مھاراتѧه فѧإنھم يكونѧون 

 ً ومعنى ھѧذا أن ھنѧاك مواقѧف تعليميѧة يكѧون التوجيѧه . قادرين على التعامل مع مواقف كشفية أقل توجيھا

فيھا أظھر ما يكون وأخرى ينحسر فيھا التوجيѧه وبينھمѧا مواقѧف يكѧون فيھѧا التوجيѧه معقѧولاً، ويتوقѧف 

والإمكانѧѧات ذلѧѧك علѧѧى عوامѧѧل متعѧѧددة منھѧѧا طبيعѧѧة المشѧѧكلة موضѧѧع البحѧѧث، ومسѧѧتوى نضѧѧج التلاميѧѧذ، 

صѧبرى  . المتاحة، والوقت، وفي ضѧوء ھѧذا يمكننѧا تمييѧز المسѧتويات الثلاثѧة التاليѧة فѧي المѧدخل الكشѧفي

  ). ٢٠٥،  ٢٠٠١( وعبد السلام مصطفي ) ١٩٠ – ١٨٩، ١٩٩٧(الدمرداش 



 ٢٧ الإطار النظري  الفصل الثاني

  :Directed  Discovery Approachالمدخل الكشفي الموجه  -١

لتوجيھات اللازمة لحلھا بصورة تفصيلية والغالѧب فѧي ھѧذا وفيه تقدم مشكلة للتلميذ مصحوبة بكافة ا

وليس العمل علѧى . المستوى أن ينفذ التلميذ التوجيھات المصاحبة تنفيذاً آلياً بعيداً عن التفكير والتصرف

ھذا المستوى إلا مجرد تدريب على استخدام الأدوات والأجھѧزة والمѧواد والتعامѧل مѧع البيانѧات والتعѧرف 

ومن الواضح أن طبيعة العمل على ھѧذا المسѧتوى لا تسѧمح بتحقيѧق القѧدر . تخلاص النتائجعلى كيفية اس

 المعقول من الإحاطة الواعية والفھم الشامل لأصول البحث العلمى، كمѧا ھѧو الشѧأن فѧي بعѧض الكراسѧات

ومن ثم فѧإن الاقتصѧار علѧى ھѧذا المسѧتوى وھѧو أدنѧى . العملية المطبوعة المستخدمة في بعض المدارس

وإذا كѧان التلاميѧذ . مستويات المدخل الكشفي، يعتبر قصوراً بѧذلك المѧدخل عѧن تحقيѧق فلسѧفته الأساسѧية

بحاجة إلى توجيه، فليس معنى ھذا أن تكون تلك التوجيھѧات مفصѧلة إلѧى الحѧد الѧذى يحѧرمھم مѧن فѧرص 

  .   التفكير السليم

  :Semi Guided Discovery Approachالمدخل الكشفي شبه الموجه  -٢

وفيه يزود التلميذ بمشكلة محددة ومعھا بعض التوجيھات العامة التى لا تقيده حتى تتاح له فرص       

  . النشاط العقلى والعملى، أى بحيث لا تجعله يعمل كالآلة فيفقد شخصيته ويتعطل تفكيره الذاتى

  :Unguided Discovery Approachالمدخل الكشفي غير الموجه  -٣

ميѧѧذ بمشѧѧكلة محѧѧددة ويطلѧѧب منѧѧه الѧѧذھاب إلѧѧى المعمѧѧل أو إلѧѧى أى مكѧѧان آخѧѧر مناسѧѧب وفيѧѧه يواجѧѧه التل

لحلھا، وذلك باستخدام كل ما يطلبه من الأدوات والأجھزة دون أن يѧزود بأيѧة توجيھѧات سѧابقة ودون أن 

  .تكون له معرفة سابقة بالنتائج التى ينتھى إليھا حل المشكلة 

فѧѧي الحلѧѧول الممكنѧѧة للمشѧѧكلة مسѧѧتخدماً عملياتѧѧه العقليѧѧة  وعلѧѧى التلميѧѧذ فѧѧي ھѧѧذا المسѧѧتوى أن يفكѧѧر

ومھاراته البحثية ليصل إلى ھذه الحلول، ويكون موقف المعلم في ھذه الحالة موقѧف الموجѧه أو المرشѧد 

الذى يتجنب التدخل حتى لا يحد من النشاط الفكرى للتلميѧذ وإن كѧان مسѧتعداً لتقѧديم المسѧاعدة والتوجيѧه 

  . ذ منه ذلك عندما يطلب التلمي

  مبررات استخدام المدخل الكشفي في التدريس  - ج

أنѧѧه ھنѧѧاك أسѧѧباب أخѧѧرى تѧѧدعو إلѧѧى ضѧѧرورة )  ١٩٥ – ١٩٤،  ١٩٩٧(أشѧѧار صѧѧبرى الѧѧدمرداش 

  : استخدام التلاميذ للمداخل البحثية، الكشفية والاستقصائية ، ومن ھذه الأسباب 

 :يتخذ التدريس من التلميذ مركزاً  -١

لوجية الأساسية للتعلم أن الاشتراك الأفعل للتلميذ في عملية التعلم يؤدى إلى تعلم من المبادئ السيكو

ولكن عندما يفكر المعلمون في عملية التعلم عادة، فѧإنھم يضѧعون فѧي اعتبѧارھم أن التلميѧذ يكفѧى . أفضل

حى التѧى ذلѧك أن الѧتعلم يتضѧمن كѧل تلѧك النѧوا. وھذه نظرة للتعلم جد محѧدودة. أن يتمثل بعض المعلومات

تجعل من الفرد شخصاً تام الفعالية فمثلاً لا يتعلم التلميذ في المواقف الكشفية المفاھيم والمبادئ فحسب، 

  .وإنما يتعلم أيضاً التوجيه الذاتى والمسئولية والقدرة على الاتصال الاجتماعى



 ٢٨ الإطار النظري  الفصل الثاني

 : التعلم عن طريق الاكتشاف يبنى المفھوم الذاتى للتلميذ  -٢

وإذا كѧان مفھѧوم ذواتنѧا طيبѧاً فإننѧا نشѧعر بѧأمن نفسѧي ونكѧون مسѧتعدين لتقبѧل : م ذاتلكل منا مفھѧو      

الخبرات الجديدة وراغبين فѧي اغتنѧام الفѧرص للكشѧف والاستقصѧاء ونكѧون مسѧتعدين لتحمѧل الإحباطѧات 

 . بروح طيبة، ونكون أكثر ابتكارية وبصفة عامة نكون متمتعين بصحة عقلية سليمة 

  ←نمو المواھب المتعددة لدى الفرد وھذا يبنى عنده  ←سھم في التعلم بالاكتشاف ي

  .صحة عقلية أفضل  ←اعتداداً بالنفس وينتج عن ذلك 

 : التعلم بالاكتشاف ينمى المواھب  -٣

موھبѧѧة ، والموھبѧѧة الأكاديميѧة تتعلѧѧق فقѧѧط  ١٢٠الإنسѧان عبѧѧارة عѧن جمѧѧع مѧѧن المواھѧب يزيѧѧد علѧى       

يѧѧة الكبيѧѧرة التѧѧى يتيحھѧѧا الѧѧتعلم بالاكتشѧѧاف للمѧѧتعلم تسѧѧاعده علѧѧى تنميѧѧة والحر. بالقليѧѧل مѧѧن ھѧѧذه المواھѧѧب

فمثلاً عندما يعمل التلاميذ معاً لبحث مشكلة ما، فإنھم يمكن أن يعملوا في الوقѧت نفسѧه . مواھبه الأخرى 

علѧѧى تنميѧѧة العديѧѧد مѧѧن المواھѧѧب الأخѧѧرى كѧѧالتخطيط، والتنظѧѧيم، والموھبѧѧة الاجتماعيѧѧة، والقѧѧدرة علѧѧى 

 .ال، والقدرة على الابتكار وذلك فضلاً عن تنمية الموھبة الأكاديمية الاتص

 : التعلم بالاكتشاف يتيح الوقت للتلاميذ لتمثيل المعلومات وتعديلھا -٤

التلاميذ في حاجة إلى الوقت ليفكروا ويستخدموا عقولھم ويقتنعوا بالحجة والمنطѧق ويتبصѧروا فѧي       

ا وفي التقنيات البحثية التѧي يشѧتركون فيھѧا أو القѧائمين بھѧا ولا بѧد مѧن المفاھيم والمبادئ التى يتعلمونھ

ويعتقد بياجيѧه  ٠إتاحة الوقت الكافى لكى تصبح تلك المعلومات جزءاً من عقل التلاميذ بطريقة ذات معني

ھѧا يمثلھѧا ويعѧدل في ٠عقليا مѧع المعلومѧات التѧي يكتسѧبھا –أنة لا يوجد تعلم حقيقي إن لم يتعامل المتعلم 

 فإن المعلم والتلميذ يكونان مشتركين فقط في عملية تعلم غير فعال ٠وإن لم يحدث ھذا

  :ية فدور المعلم في الطريقة الكش -دـ

أوضحنا من قبل أن الطالب ھو محور عملية التعلم في ھذا المѧدخل، حيѧث يѧتعلم الطالѧب بنفسѧه دون       

 مكمѧѧا يѧѧتعلم المعلومѧѧات والمعѧѧارف بالإضѧѧافة إلѧѧى تعلѧѧالاعتمѧѧاد علѧѧى المعلѧѧم فѧѧي تلقѧѧي المعلومѧѧات جѧѧاھزة، 

عمليات العلم المختلفة، أما دور المعلم فھو توجيه وإرشѧاد الطѧلاب للنشѧاطات التعليميѧة وتيسѧير تعلمھѧم 

كما ذكرھا عبد الســـلام مصطفـــــي ) شيه الموجه(بالاكتشاف، وتتضح أدوار المعلم في المدخل الكشفي 

  :يفيما يل) ٢٠٧، ٢٠٠١(

إسھام المعلم في تحديد المشكلة التي سوف يحاول الطلاب إيجاد حل لھѧا ، واختيѧار بعѧض الأنشѧطة  -١

مفتوحѧѧة النھايѧѧة كمشѧѧكلات علميѧѧة ، وھѧѧذا الإسѧѧھام قѧѧد يحفѧѧز ويشѧѧجع الطѧѧلاب فѧѧي محاولѧѧة اكتشѧѧاف 

  . الحلول المناسبة لھا 



 ٢٩ الإطار النظري  الفصل الثاني

وقѧد يѧتم ذلѧك عѧن طريѧق تقسѧيم  مساعدة الطلاب في تحديد خطة السير في الѧدرس وحѧل المشѧكلة ، -٢

المشكلة الرئيسѧة إلѧى مشѧاكل فرعيѧة بسѧيطة يمكѧن حلھѧا بسѧھولة لتقليѧل الأخطѧاء والوقѧت والجھѧد 

المبذول، وكذلك يمكن تقسيم الطلاب إلѧى مجموعѧات تعاونيѧة صѧغيرة، وبالتѧالى اكتشѧاف الحلѧول أو 

 .الإجابات المناسبة للأسئلة أو للمشكلات العلمية 

طلاب ببعض التوجيھات أو التلميحات العلمية كلما لزم الأمر ، وبخاصة عندما يشعر المعلم تزويد ال -٣

 .أن أفكار الطلاب قد تشتت بعيداً عن عملية الاكتشاف 

مكتبѧѧѧة المدرسѧѧѧة ، والمعامѧѧѧل والأجھѧѧѧزة والأدوات ، ومزرعѧѧѧة : تھيئѧѧѧة مصѧѧѧادر الѧѧѧتعلم للطѧѧѧلاب مثѧѧѧل -٤ 

 .والمصانع والبيئة المحلية ، وغيرھا  المدرسة، والمكتبة العامة بالمدينة ،
  

   
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  

  المحــــور الثالث

  استخدام الكمبيوتر في التدريس وكيفية إعداد البرنامج

  : مقدمـــــــة



 ٣٠ الإطار النظري  الفصل الثاني

يسعى  العالم المعاصر حثيثا إلى إدخال الكمبيوتر في مناحي الحيѧاة العلميѧة المتعѧددة بسѧبب الانفجѧار 

كѧѧد بعѧѧض  الخبѧѧراء أن اسѧѧتخدام الكمبيѧѧوتر أصѧѧبح ضѧѧرورة فѧѧي التعلѧѧيم النظѧѧامي ، المعرفѧѧي الضѧѧخم ، ويؤ

القѧدرة فيتميز بسمات فريدة تجعله أحد المكونات المھمة للمنھج  –كابتكار تعليمي  –حيث  إن الكمبيوتر 

.  الفائقة للكمبيوتر على تخزين المعلومѧات واسѧترجاعھا تبѧرر اسѧتخدامه كقاعѧدة لتنميѧة الفھѧم والتفكيѧر

والكمبيوتر يتفوق علѧى سѧائر الأدوات التعليميѧة السѧابقة عليѧه ، لأنѧه  يتѧيح فرصѧة التفاعѧل بѧين المѧتعلم 

ويѧذكر فѧتح البѧاب عبѧد . الأدوات الأخѧرى وموضوع التعلم ، ويزود المتعلم بخبرات عقليѧة وذاتيѧة لا توفرھѧا 

أولھѧا قدرتѧه علѧى إثѧارة الѧدافع لѧدى .  الكمبيوتر يتميѧز بإمكانѧات تربويѧة فريѧدةبأن )  ٣٧، ١٩٩٥( الحليم 

المتعلم والاستحواذ علѧى انتباھѧه، وينبѧع ھѧذا الѧدافع مѧن شاشѧة الكمبيѧوتر التѧي لا تسѧمح للمسѧتخدم بѧأن 

 ً وثالثھѧا قѧدره الكمبيѧوتر علѧى توجيѧه . وثانيھا قدرته على أيجاد التفاعل بين المعلم والمѧتعلم. يكون سلبيا

المѧѧتعلم والمعلومѧѧات ويعالجھѧѧا  أسѧѧئلةضѧѧافة إلѧѧى قدرتѧѧه علѧѧى اسѧѧتقبال وتقѧѧديم المعلومѧѧات بالإالأسѧѧئلة 

ورابعھا قدرة الكمبيوتر على المساعدة . ويستجيب له ويرد على تساؤلاته بما يجاوز قدرة المعلم في ذلك

من الملموس إلى المجرد ومن العيانى الواقѧع إلѧى الرمѧز ، حيѧث أننѧا ملزمѧون المتعلمين في تنمية تفكير 

    .اعى  مراحل النمو العقلي لأن تفكير الأطفال يختلف عن تفكير  الكبار اختلافا نوعياأن نر

ѧيم  ةولذا سوف يعرض الباحث في ھذا المحور النقاط التاليѧن  التعلѧاص أي مѧى الخѧام إلѧن العѧدءاً مѧب

  . المفرد إلى التعليم الذاتي والذي يعُد من أحد أساليبه استخدام  الكمبيوتر في التدريس

   Individual Learning:لتعليم المفردا

يختلѧѧف الأفѧѧراد فѧѧي قѧѧدراتھم العقليѧѧة وعѧѧاداتھم الدراسѧѧية و أسѧѧاليبھم للѧѧتعلم ودافعيѧѧتھم لѧѧه ومسѧѧتوى 

تحصيلھم وخبراتھم السابقة ، وذلك على اعتبѧار أن بيѧنھم اختلافѧات تتعلѧق بالناحيѧة الجسѧمية والعقليѧة، 

ريѧد التعلѧيم علѧى أسѧاس أنѧه تعلѧيم يراعѧي الفѧروق الفرديѧة بѧين ولقد اھتم علماء التربية وعلم النفس بتف

  .المتعلمين

، أن ھѧѧذا النѧѧوع مѧѧن التعلѧѧيم يركѧѧز علѧѧى كѧѧل تلميѧѧذ مѧѧن حيѧѧث ) ٢٤،  ١٩٨٠( ويѧѧرى فѧѧوزي زاھѧѧر 

مھاراته وأسلوب تعلمه ودوافعه ومѧواطن القصѧور والقѧوة لديѧه وھѧو يѧوفر لѧه أنشѧطة ومصѧادر متعѧددة 

ع من التعليم بناء نظام تربوي متكامل جديد، على أساس من المعرفة الذاتية لكل للتعلم، ويتطلب ھذا النو

جميѧع مجѧالات نمѧوه العقلѧي المعرفѧي، والانفعѧالي الوجѧداني، والنفسѧي، والحركѧي، ليحѧدد لѧه أھѧدافاً تلميذ فѧي 

ھدافѧѧه وفقѧѧًا مناسѧѧبة تنبѧѧع مѧѧن احتياجاتѧѧه الخاصѧѧة وتحقѧѧق مطالبѧѧه الذاتيѧѧة، وتتѧѧيح لѧѧه فѧѧرص الاختيѧѧار لتحقيѧѧق أ

    .لسرعته الخاصة في التعلم

بأنѧѧه أسѧѧلوب تعليمѧѧي تѧѧم تصѧѧميمه بطريقѧѧة "التعلѧѧيم المفѧѧرد ) ٦، ١٩٩٥( ويعѧѧرف علѧѧى عبѧѧد المѧѧنعم 

منھجية تسمح بمراعاة الفروق الفردية بين المتعلمين داخل إطار جماعية التعليم وذلѧك بغѧرض أن تصѧل 

تقѧѧان كѧѧل حسѧѧب معدلѧѧه الѧѧذي يتناسѧѧب وقدراتѧѧه إلѧѧى مسѧѧتوى واحѧѧد مѧѧن الإ%) ٩٥(نسѧѧبة كبيѧѧرة مѧѧنھم 
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  ". واستعداداته

فيمѧا ) ٤١٩-٤١٨، ١٩٩٤(وھذا النوع من التعليم له فلسفة تعليمية حددھا كمال اسكندر ومحمѧد ذبيѧان 

  :يلي

توجѧѧد فѧѧروق فرديѧѧة بѧѧين المتعلمѧѧين فѧѧي النمѧѧو العقلѧѧي، والخلفيѧѧة العلميѧѧة والخبѧѧرات السѧѧابقة،  – ١

  .موأنماط أو أساليب التعل

  .جميع الأفراد لھم القدرة على التعلم بدرجات متفاوتة أي أنھم يختلفون في سرعة تعلمھم – ٢

٣- ѧه مѧا فيѧيم بمѧتلاءم التعلѧدما يѧرع عنѧل وأسѧكل أفضѧـن المـيتعلم الأفراد بشѧى  فـواقѧة فѧالتعليمي

بقة، حجѧѧرة الدراسѧѧة، والمѧѧواد التعليميѧѧة والأنشѧѧطة، مѧѧع ذكѧѧاء ھѧѧؤلاء الأفѧѧراد وخلفيѧѧاتھم السѧѧا

   .وشخصياتھم واھتماماتھم وأساليب تعليمھم المفضلة وغير ذلك من الخصائص

  : فردأسس التعليم الم

   :يلي كما ) ١٠ - ٧،  ١٩٩٥(حددھا على عبد المنعم  الأسسعلى مجموعة من  فرديقوم التعليم الم     

ً  المقѧرر الدراسѧيتصور  -١ كنظѧام قوامѧه  يغةھѧذه الصѧ فѧي الدراسѧيحيѧث ينظѧر إلѧى المقѧرر  :نظامѧا

ويتѧدرج تحѧت ھѧذا النظѧام مجموعѧة  المرتجعѧةمدخلات وعمليات ومخرجات تصل بينھا التغذية 

  .من النظم الفرعية

الѧتعلم  فѧي هوھو يسمح للمتعلم أن يتقدم نحو تحقيق أھداف كل وحѧدة وفѧق معدلѧ :الذاتيلخطو ا -٢

علم أھم ما يميز التعلѧيم المفѧرد حيѧث عد عدم تثبيت زمن التيتم تثبيت زمن التعلم، ويلا  وبالتالي

  .يتسم بالمرونة

وھى تعنى وجود مجموعة من البدائل والخيارات التعليمية وعلى المتعلم أن يختار مѧن  :الحرية -٣

  .بينھا ما يناسبه

، ويѧѧتم تحديѧѧدھا بدقѧѧة  دريѧѧفصѧѧيغة الت فѧѧيد الجوانѧѧب المھمѧѧة ـѧѧـوھѧѧى تمثѧѧل أح :الأھѧѧداف التعليميѧѧة -٤

الذى يتوقѧع أن يظھѧره المѧتعلم،  النھائيوتصاغ بصورة إجرائية تظھر السلوك كخطوة رئيسية 

صѧورة  فѧيويراعى عند صياغتھا أن تكون قابلة للملاحظة والقياس وترتب الأھѧداف التعليميѧة 

من ھدف أو مجموعة من الأھداف قبل أن يكون قد تم تحقيق  الانتقالتم عدم حية، بحيث يتمرھ

  .رتيبالت فيالأھداف السابقة 

دى توفر المتطلبѧات ـدة لمعرفة محبداية المقرر يتم تشخص حالة كل متعلم على  في: التشخيص -٥

  .أخرىالسابقة المتعلقة بالمقرر، وقد يوجه المتعلم لدراسة وحدات من مقررات 
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أظھѧر تمكنѧاً  من دراسة وحدة إلى دراسة وحѧدة أخѧرى إلا إذا بالانتقاللا يسمح للمتعلم : الإتقѧان -٦

من الوحѧدة السѧابقة ويحѧدد مسѧتوى الإتقѧان بنسѧبة معينѧة مѧن أھѧداف الوحѧدة علѧى المѧتعلم أن 

  .يحققھا

صѧيغة التعلѧيم المفѧرد لكنھѧا قѧد  فѧي الجمعѧيحيѧث لا تلغѧى أسѧاليب التѧدريب  :تنوع أساليب التعلم -٧

  .تكون اختيارية

  .عمل أو الفصلأو الم النظري الذاتيحيث تشمل معمل التعلم  :تعدد أماكن التعلم -٨

ة واختبѧارات بنائيѧة، ـبارات التسكين اختبارات قبليتدة اختبارات منھا اخـتستخدم ع: اراتبѧختلاا -٩

  .تجميعية واختباراتبعدية  واختبارات

   . ويعيد ما تعلمه أن يسمح للمتعلم أن يكرر: التغذية الراجعة الفورية المتكررة -١٠

يع أن يقѧѧيم مѧѧا سѧѧبق أن تعلمѧѧه عѧѧن طريѧѧق اختبѧѧار مرجعѧѧى أن يسѧѧتط : المحѧѧك المرجعѧѧيالتقѧѧويم  -١١

  .المحك 

  .يسمح للمتعلم أن يتكيف بصورة سوية مع موضوع التعلم : التكيف والاستجابة -١٢

التعلѧيم و لѧذلك  دريѧفت كأحѧد طѧرق الѧذاتيالѧتعلم  ن أھميѧةالتعلم يتبي دريفبعد العرض السابق لأسس ت      

   .التفصيل من  ءيبش الذاتيسيعرض الباحث التعلم 

  :Self learningالذاتي التعلم 

، لأنه يستخدم لتحقيѧق كثيѧر مѧن أھѧداف الذاتيالتربوية المعاصرة على أھمية التعلم  الاتجاھاتتؤكد       

محѧѧور  الѧѧذاتيمѧѧن أھمھѧѧا مواجھѧѧة مشѧѧكلة الفѧѧروق الفرديѧѧة بѧѧين التلاميѧѧذ، وينقѧѧل الѧѧتعلم  والتѧѧيالتربيѧѧة 

عليمية من المعلم إلى المѧتعلم، ويعتمѧد علѧى إعطѧاء الفرصѧة للتلميѧذ ليѧتعلم بنفسѧه العملية الت فيالاھتمام 

 مѧن الѧتعلمتنميتھا والوصول بھا إلى أقصى درجة ممكنة حسب قدراته وإمكاناته ومھاراته الذاتية بھدف 

ا عѧدم والتѧي مѧن أھمھѧنتيجѧة للمشѧكلات التربويѧة والتعليميѧة المتعѧددة  النوع مѧن الѧتعلم اولقد ظھر ھذ، 

 غيѧر والأسѧاليبكمѧا أن ھѧذه الطѧرق ، لحاجѧات ورغبѧات التلاميѧذوأسѧاليب الѧتعلم  ملاءمة طرق التѧدريس

لمفھѧѧوم الѧѧتعلم  توضѧѧيحيعѧѧرض  يلѧѧيقѧѧادرة علѧѧى مواجھѧѧة مشѧѧكلة الفѧѧروق الفرديѧѧة بѧѧين التلاميѧѧذ وفيمѧѧا 

  .، مزاياه وأساليبهالذاتي

  .الذاتيمفھوم التعلم  - أ

ورغѧѧم ذلѧѧك لѧѧم يتفقѧѧوا علѧѧى  الѧѧذاتيلتعريѧѧف الѧѧتعلم  باجتھѧѧاداتوالبѧѧاحثين لقѧѧد قѧѧام الكثيѧѧر مѧѧن المѧѧربين 

سѧѧم يأحمѧѧد سم عرفѧѧه، وسѧѧوف يعѧѧرض الباحѧѧث بعѧѧض ھѧѧذه التعريفѧѧات حيѧѧث يالѧѧذاتيتعريѧѧف شѧѧامل للѧѧتعلم 

المواقѧف التعليميѧة  فѧييقѧوم بѧه الفѧرد بѧالمرور بنفسѧه  الѧذيالمجھود النشѧط الفعѧال " بأنه  )١٩٨٨،٢(

ب المعلومات والمھارات والاتجاھات، وھو الأمر الذى يتطلب إعѧادة تحديѧد الأدوار المختلفة بھدف اكتسا

  " .عملية التعلم في إيجابيةلكل من المعلم والمتعلم بحيث يكون المتعلم أكثر 
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تѧѧاح فيѧѧه الفرصѧѧة للمѧѧتعلم تأسѧѧلوب للتعلѧѧيم والѧѧتعلم "  بأنѧѧه ) ١٩٨٩،٢١(ويشѧѧير محمѧѧود عابѧѧدين 

 فѧѧيالمتاحѧѧة، وللتقѧѧدم  للإمكانيѧѧاتالعمليѧѧة التعليميѧѧة كلھѧѧا أو بعضѧѧھا، وفقѧѧاً  جوانѧѧب فѧѧيللمشѧѧاركة الفعالѧѧة 

علѧى ذاتѧه ومسѧتفيداً مѧن البѧدائل التربويѧة وتكنولوجيѧا التعلѧيم المتاحѧة، وفقѧاً  أساساعملية التعلم معتمداً 

م نفسѧѧه المتعѧѧددة، وبإشѧѧراف وتوجيѧѧه مѧѧن المعلѧѧم علѧѧى أن يتحمѧѧل المѧѧتعلم نتѧѧائج اختيѧѧاره، ويقѧѧو لإمكاناتѧѧه

    " . لأھداف سلوكية محددة لابنفسه، وصو

ھѧو أسѧلوب يقѧوم فيѧه الفѧرد بѧالمرور  الѧذاتيالتعلم " أن  ) ٣٨٣، ١٩٩٣ (ويشير محمود أبو مسلم 

بنفسه على المواقف التعليمية المختلفة لاكتساب المعلومات والمھارات بحيث ينتقѧل محѧور الاھتمѧام مѧن 

  " . المعلم إلى المتعلم 

يراعѧى الفѧروق الفرديѧة الѧذى بأنѧه أسѧلوب للѧتعلم "  )٣٥، ١٩٩٧(عبѧد الѧرازق عبد الغفѧار ويعرفه 

بѧѧين المتعلمѧѧين، وتقѧѧع مسѧѧئولية التعلѧѧيم فيѧѧه علѧѧى المѧѧتعلم نفسѧѧه مѧѧاراً بѧѧالمواقف والأنشѧѧطة التعليميѧѧة 

  ".  تيةالمختلفة، ليكتسب من خلالھا المعلومات والمعارف والمھارات طبقاً لاستعداداته وقدراته الذا

بأنѧѧѧه أسѧѧѧلوب للѧѧѧتعلم يراعѧѧѧى الفѧѧѧروق الفرديѧѧѧة بѧѧѧين ) " ١٧، ١٩٩٨(وبينمѧѧѧا يعرفѧѧѧه مѧѧѧدحت حسѧѧѧن 

 ، لكѧيالمتعلمين ويقوم على أساس تعليم التلميذ نفسه بنفسه من خѧلال المѧرور بأنشѧطة تعليميѧة متنوعѧة

تمѧام مѧن المعلѧم يكتسب المعلومات والمھارات والاتجاھات ويلم بمصادر المعرفة، وينتقل فيѧه محѧور الاھ

المتعلم، ويسير فيه المتعلم تبعاً لسرعته الخاصة وقدراته الذاتية لتحقيق أھداف محددة ومخطѧط لھѧا إلى 

 ً   "  مسبقا

 ه أسѧلوبنجѧد أن بعѧض ھѧذه التعريفѧات تؤكѧد علѧى أنѧ الѧذاتيمن خلال العرض السابق لمفھوم التعلم 

، )١٩٨٩(كѧلاً مѧن محمѧود عابѧدين  مثѧل تعريѧف لمتقع فيѧه المسѧئولية بالدرجѧة الأولѧى علѧى المѧتع علمللت

    مѧدحت حسѧن ، )١٩٨٨(سميسѧم أحمѧد ، ) ١٩٩٧(عبѧد الѧرازق عبد الغفѧار ) ١٩٩٣(محمود أبو مسلم 

 الѧذاتيالѧتعلم  فѧيأن المسѧئولية التعليميѧة تقѧع بالدرجѧة الأولѧى علѧى ذه التعريفѧات ھѧ أكدتقد و) ١٩٩٨(

م ھѧو الѧذى يتخѧذ القѧرار المناسѧب لتعلمѧه واكتسѧابه المعلومѧات علѧى المعلѧم، والمѧتعل على المѧتعلم ولѧيس

  .هإمكاناتتتناسب مع احتياجاته وقدراته و التيلاتجاھات والمھارات او

علمѧين، ويعتمѧد علѧى تھو أسلوب للѧتعلم يراعѧى الفѧروق الفرديѧة للم"بأنه   .الذاتيويعرف الباحث التعلم 

تناسب مع احتياجاتѧه ت التيمعلومات والاتجاھات والمھارات سلوب المناسب واكتسابه اللأتحديد المتعلم ل

  ."شراف المعلمإتعلم تحت موتقع مسئولية ذلك على ال،  وإمكاناتهوقدراته 

  :الذاتيمزايا التعلم  - ب

 الѧذاتيعلѧى مزايѧا الѧتعلم ) ١٩٩٨(، مѧدحت حسѧن )١٩٨٨(دراسات كѧل مѧن أحمѧد سميسѧم  أجمعت      

  :يليما ھذه المزايا في إيجازويمكن 

  .ھاراته الفرديةـف مـر ويوظـالتعبي فيلدى التلميذ التفكير والحرية  الذاتيينمى التعلم  -١
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اختيѧѧاره  فѧѧـيولية ـلѧѧدى التلميѧѧذ القѧѧدرة علѧѧى اتخѧѧاذ القѧѧرار وتحمѧѧل المسئѧѧ الѧѧذاتيينمѧѧى الѧѧتعلم  -٢

  . علوماتالمعلى يحصل  لكيدراسته  فييسير بھا  التيللاستراتيجية المناسبة، وفى السرعة 

 التكنولوجيѧاف ـѧـيتفق مع التطورات العلمية والتكنولوجية الأمر الѧذى يظھѧر الحاجѧة إلѧى توظي -٣

  .التعليم في

بѧه  حا تسѧمـى مѧـالѧتعلم إلѧى أقصѧ فѧيضѧرورة ديمقراطيѧة لتأكيѧد حѧق التلميѧذ  الѧذاتييعد الѧتعلم  -٤

  .قدراته

 هد تحقيقѧѧـمѧѧن وحѧѧدة إلѧѧى أخѧѧرى إلا بعѧѧولا ينتقѧѧل  ذاتيѧѧا يسѧѧمح للتلميѧѧذ بتقѧѧويم وتوجيѧѧه نفسѧѧه  -٥

  .الوحدة السابقة لأھداف

 لكѧيط خѧاص ـن نمـدارس مـحاجة إلى م فيالمدارس  فھو ليس  في جميع أنواع يمكن تنفيذه  -٦

  .ستفيد من مميزاتهن

  .يواجھھا التيالاً مع المواقف التعليمية فعالتلميذ نشطاً و الذاتييجعل التعلم  -٧

  الذاتيأساليب التعلم  - جـ 

  : الذاتيعلى المتعلم وليس المعلم ومن أھم أساليب التعلم  الذاتيتعتمد جميع أساليب التعلم          

  التعلم بمساعدة الكمبيوتر -٢    .التعلم البرنامجى -١

  التعليمية بالحقائ -٤    التعليمي لالموديو -٣

  .موضع اھتمام ھذه الدراسة لأنه  التعلم بمساعدة الكمبيوتر لأسلوبوسوف يعرض الباحث       

  :التعلم بمساعدة الكمبيوتر

التعلѧѧيم والѧѧتعلم كثيѧѧرة،  عمليتѧѧي فѧѧيمبيѧѧوتر أن اسѧѧتخدامات الك) ٩٢، ٢٠٠٠(أوضѧѧح عѧѧاطف السѧѧيد 

متعددة ومتشعبة بل أن ھناك العديد من المصطلحات تستخدم لتدل على نفس المعنى، كما أنه قد يسѧتخدم 

 التѧيواحداً للدلالة على معان مختلفة، وليس أدل على ذلѧك مѧن القائمѧة أكثر من كاتب أو باحث مصطلحاً 

تحتѧوى علѧى واحѧد وعشѧرين مصѧطلحاً يسѧتخدمھا البѧاحثون  التѧيوھى  "Salisbury"ذكرھا ساليزبرى 

إلѧى  بالإضѧافةالتعلѧيم والѧتعلم، ھѧذا  عمليتѧي فѧيلتدل علѧى نفѧس المعنѧى تقريبѧاً وھѧو اسѧتخدام الكمبيѧوتر 

 :(CAI)وقѧѧد أوضѧѧح سѧѧاليزبرى أن مصѧѧطلح   .ھѧѧذا المجѧѧال فѧѧياسѧѧتخدمت  التѧѧيصѧѧلحات العديѧѧد مѧѧن الم

(Computer - Assisted instruction)  احثونѧا البѧدة أمѧات المتحѧيوعاً بالولايѧر شѧطلح الأكثѧو المصѧھ

    ..Computer - Assisted learning(CAL)فيفضلون استخدام مصطلح  الإنجليز

التربية، وأنماط التعليم والѧتعلم  فينيف مجالات استخدام الكمبيوتر لذا سيقوم الباحث باستعراض تص

ومبѧررات اسѧتخدام الكمبيѧوتر فѧي تنميѧة التفكيѧر الابتكѧارى،  فѧيبالكمبيوتر واسѧتخدام الكمبيѧوتر  عززالم

  . التدريس للمعاقين سمعياً، إعداد برنامج الكمبيوتر للمعاقين سمعياً 

   التعليم  فيلكمبيوتر تصنيف مجالات استخدام ا -:أولاً 
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بصѧورة  ١٩٨٠منѧذ عѧام بѧدأ التربيѧة  في الكمبيوتراستخدام بأن )  ٢٠،  ١٩٩٨(أشار مدحت حسن 

 فѧي الكمبيѧوترمجѧالات اسѧتخدام قسѧم  (Taylor, 1980)تيلѧور  وأنومحدودة الاستخدام،  للغاية متواضعة

  .التربية إلى معلم ومتعلم ووسيلة تعليمية

  .كمادة ووسيلة الكمبيوترمجالات استخدام قسم  (Schultz & Hart, 1986)ويقسم شولتز وھارت 

   :التربية إلى مجالات ثلاثة الكمبيوتر فيمجالات استخدام ) ٢٠,١٩٨٨ (فوزى نصر  ويقسم أحمد

  .الكمبيوترأو محو أمية  الكمبيوتروھو ما يعرف بثقافة : تعليميةكمادة  الكمبيوتر -

 والممارسѧѧةھѧѧذا المجѧѧال علѧѧى أنمѧѧاط التѧѧدريب  فѧѧياقتصѧѧر تناولѧѧه  والѧѧذي:كوسѧѧيلة تعليميѧѧة الكمبيѧѧوتر  -

  .المدرسية الإدارة في الكمبيوترلحل المشكلات واستخدام  والبرمجةوالمحاكاة  الخصوصوالتدريس 

 الكمبيѧѧوترخل امѧѧدكاحѧѧد و جѧѧركѧѧز مѧѧن خلالѧѧه علѧѧى أھميѧѧة لغѧѧة اللو والѧѧذي:تربويѧѧة  كفلسѧѧفة الكمبيѧѧوتر -

التعلѧيم  عمليتѧيإدارة  في الكمبيوترالتصنيفات الثلاثة السابقة تخلط بين استخدامات  ويلاحظ أن التعليمي

  .والتعلم

  :مستويات استخدام الكمبيوتر في ثلاثة مستويات ھى) ٣٦٤، ١٩٩٤( ويحدد إبراھيم عبد الوكيل       

ه ومكمѧѧلاً لأدواره فيѧه عونѧاً للمعلѧѧم، مسѧاعداً لѧ الكمبيѧѧوتروھѧو المسѧѧتوى الѧذى يكѧون : المسѧتوى الأول -

 Computer Assisted Instruction الكمبيوتربѧالذى سنصطلح على تسميته التعلѧيم والѧتعلم المعѧزز وھو 

(CAI)   

عوضاً أو بديلا عن المعلم وھو الذى يسمى  الكمبيوترھو المستوى الذى يكون فيه : الثانيالمستوى  -

  Computer Management Instruction (CMI) الكمبيوتربالتعليم والتعلم المدار 

فيѧه لمسѧاعدة التلاميѧذ علѧى تطѧوير أنمѧاط  الكمبيѧوتروھѧو المسѧتوى الѧذى يسѧتخدم : المستوى الثالѧث -

مواقف مختلفة تتطلب المنطق والتحليل وھو الذى  فيقد تساعدھم على التعلم  التيجديدة من التفكير 

 .كѧѧѧأداة لتنميѧѧѧة التفكيѧѧѧر الكمبيѧѧѧوتردام لتنميѧѧѧه التفكيѧѧѧر أى اسѧѧѧتخ بѧѧѧالكمبيوتريسѧѧѧمى التعلѧѧѧيم والѧѧѧتعلم 

Computer - Based Thinking (CBTH)  . ات )  ٤٣٦، ١٩٩٥(بينما يقسم عبد الله المناعيѧتطبيق

إدارة ، والكمبيوتر وسيلة مساعدة فѧي ) CL(إلى  ثقافة الكمبيوتر  الكمبيوتر في مجال التعليم والتعلم 

 أن ھنѧاك) ٩٢،  ٢٠٠٠(ويѧرى عѧاطف السѧيد  (CAI)ة الكمبيѧوتر والتعليم بمسѧاعد)  CMI(العملية التعليمية 

ألفاظاً شائعة الاستخدام تصѧف كيفيѧة اسѧتخدام الكمبيѧوتر فѧي التعلѧيم منھѧا اصѧطلاح التعلѧيم بمسѧاعدة 

واصѧѧѧطلاح الѧѧѧتعلم بمسѧѧѧاعدة  (CAL)ويختصѧѧѧر إلѧѧѧى  Computer Assisted Learningالكمبيѧѧѧوتر 

ومصѧѧطلح الѧѧتعلم القѧѧائم علѧѧى ) (CAIويختصѧѧر إلѧѧى   Computer Assisted Instructionالكمبيѧѧوتر 

ثѧم مصѧطلح التعلѧيم المѧدار بѧالكمبيوتر  (CBI)ويختصѧر   Computer Based Instructionالكمبيوتر 

Computer Managed Instruction   ارهѧѧاختص(CMI)  دѧѧى حѧѧابھة إلѧѧابقة متشѧѧنيفات السѧѧوالتص ،
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عملية التعليم والتعلم لѧذا سѧيعرض الباحѧث بعѧض أنمѧاط  كبير ولكنھا تخلط بين استخدام الكمبيوتر في

 التعليم والتعلم باستخدام الكمبيوتر 

ً ثا    بالكمبيوترأنماط التعليم والتعلم المعزز  -:نيا

  :Tutorialنمط التدريس الخصوصى  -١

علѧى علѧى عѧرض المعلومѧات التقليѧدي يعتمѧد ن التعلѧيم أ)  ٣٦٤، ١٩٩٤(يذكر إبراھيم عبد الوكيل       

المتعلمين، وعادة ما يعتمد على السبورة والكتاب حيѧث يغلѧب عليѧه عѧرض الحѧروف الأبجديѧة والأرقѧام، 

بعض الأحيان بالكلمة المسموعة من أجھѧزة الكاسѧيت أو الفيѧديو،  فيوأحياناً الرسوم والصور ويستعين 

والمتحركѧة ولكѧن  تѧةالثابونادراً ما يستعين باللون والحركѧة عѧن طريѧق اسѧتخدام أجھѧزة عѧرض الصѧور 

 ت احتياجѧѧاتالتناسѧѧق بѧѧين مجمѧѧوع ھѧѧذه المكونѧѧات غيѧѧر ممكѧѧن عمليѧѧاً، ويѧѧزداد الأمѧѧر تعقيѧѧداً إذا مѧѧا أضѧѧيف

من خѧلال نمѧط التѧدريس الخصوصѧى الكمبيѧوتريسѧتطيع  لѧذا.التلميذ وقدراتѧه كمكѧون أخѧر لتلѧك المكونѧات

اولاً وأقل كلفة وھنا يعمل البرنامج وأيسر تن مرونةوعرضھا بأسلوب أكثر  السابقةجمع جميع المكونات 

الاسѧتيعاب  الذاتيѧة علѧىالتلميѧذ لقѧدرات  ةعملية الѧتعلم الخاضѧع فيعلى أن يشارك التلميذ مشاركة فعليه 

والمرتبطѧѧة بالأھѧѧداف  المتضѧѧمنة بھѧѧابعѧѧض البرمجيѧѧات تبѧѧدأ بتقѧѧديم شѧѧرح واف ومتѧѧدرج للموضѧѧوعات .

الموقف يشبه إلى حد ما الأسلوب المعتاد الѧذى يتبعѧه معلѧم  تحاول البرمجية تحقيقھا وھذا التيالتعليمية 

يѧѧه، وھѧѧو أن إل الإشѧѧارةيرجѧѧع إلѧѧى مѧѧا سѧѧبقت  خصوصѧѧيشѧѧرح موضѧѧوع جديѧѧد وكѧѧون الشѧѧرح  فѧѧيالفصѧѧل 

مѧن خѧلال ھѧذا الѧنمط أن يتعامѧل مѧع التلميѧذ  للكمبيѧوترويمكѧن . ذاتѧيالتعليم ھنا يقوم علѧى أسѧاس فѧردى 

المھارات المختلفة مع توجيه التلميذ إلى استخدام وومات والتعريفات فيقوم بتقديم المعل خصوصيكمعلم 

أو متشѧѧعباً  one lineمواقѧѧف جديѧѧدة ويكѧѧون ھѧѧذا الѧѧنمط أمѧѧا خطيѧѧا  فѧѧيالمعلومѧѧات وتطبيѧѧق المھѧѧارات 

Broaching  ً لѧѧѧيس بالضѧѧѧرورة أن يتعѧѧѧرض المتعلمѧѧѧون لѧѧѧنفس المسѧѧѧار أو  ،وھѧѧѧو النѧѧѧوع الأكثѧѧѧر شѧѧѧيوعا

ھم مѧا يناسѧبه حسѧب قدراتѧه وبنѧاء علѧى اسѧتجابته والمعلѧم ھنѧا يتعامѧل بھѧذا المعلومات بل يختѧار كѧل مѧن

حيѧث يقѧوم بالانتقѧال ". تѧدعيم -اسѧتجابة  -تقѧوم علѧى مثيѧر التѧينظرية التعلم لطبقا  الكمبيوترالشكل مع 

خѧر طبقѧا لسѧرعته الخاصѧة وفѧى إطѧار آ إلى موقف تعليميمن مرحلة تعلم إلى مرحلة أخرى ومن موقف 

  . التالية الأنشطةوغالباً ما يتضمن ھذا النمط  الكمبيوتروقدراته، دون ملل أو كلل من جانب  هإمكانيات

 Demonstration & Discussion والمناقشةالعروض  -أ  

  Conversation & Dialogueوالحوار المحادثة -ب  

  Solving Examples & Exerciseين رالمحلولة والتما الأمثلة -ج  

  .لتقويم وتقييم تحصيل التلميذ من حين لآخر Quizzes سريعةاختبارات  -د  

  Drill & Practicesالتدريب والمران نمط  -٢
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أن ھذا النظام يقѧدم مجموعѧة تدريبيѧة تتѧدرج مѧن السѧھل )  ٩٩ – ٩٨،  ٢٠٠٠(يذكر عاطف السيد       

ظѧم الأحيѧان عنѧدما يتكѧرر الجѧواب الخطѧأ يعطѧى إلى الصعب ويطلب إلى المتعلم أن يجيѧب عنھѧا، وفѧي مع

المتعلم مواد تعليمية خاصة متصلة بالموضوع تمثل مواد مساعدة له يمكن أن يسѧتدعيھا، ويفيѧد نمѧوذج 

التمѧѧرين والممارسѧѧة فѧѧي التعلѧѧيم الفѧѧردى حيѧѧث يسѧѧاعد الكمبيѧѧوتر فѧѧي تعزيѧѧز عمليѧѧة الѧѧتعلم ويجعلھѧѧا أكثѧѧر 

  . ل نجاح أو إخفاق كل متعلم على حدهيسراً، كما يمكن برمجته لمتابعة سج

 Solving    Problem المشكلاتنمط حل  -٣

أن ھѧѧѧذه البѧѧѧرامج تھѧѧѧتم بعѧѧѧرض بعѧѧѧض المشѧѧѧاكل والأسѧѧѧئلة )  ١٧٥،  ١٩٩٩( يѧѧѧرى محمѧѧѧد يѧѧѧونس       

المتعلقة بالمفاھيم محل الاھتمام، ثم يقوم نفس البرنامج بحل تلك المشاكل وھذه المسائل غالبѧا مѧا تكѧون 

يѧة قѧدرة التلاميѧذ علѧى تنمتعتبѧر ة من السھل إلى الأكثر صعوبة كما يحѧدث فѧي المѧواد الحسѧابية ومتدرج

حل المسائل والتمارين مبѧدأ ھامѧا يسѧاعدھم علѧى تنميѧة أسѧاليب التفكيѧر الصѧحيح لѧديھم وتشѧجعھم علѧى 

  .ةحياتھم بطريقة ابتكاري فيتواجھھم  التيالاكتشاف والابتكار ومواجھة الظروف المختلفة 

  Instruction games styleالتعليمية  الألعابنمط  -٤

التعليميѧѧѧة أكثѧѧѧر البرمجيѧѧѧات  الألعѧѧѧاببرمجيѧѧѧات إن )  ٣٦٥، ١٩٩٤( ويشѧѧѧير إبѧѧѧراھيم عبѧѧѧد الوكيѧѧѧل       

، عѧن الكمبيѧوترحيѧث يقѧوم  والمتعةاللعب  أجزاءالتفاعلية شيوعاً وتشويقاً، فقد احتوى العديد منھا على 

مѧن  بѧالكمبيوتر التعليميѧةتعتبѧر الألعѧاب ، والتلاميѧذ وحملھѧم إلѧى التعلѧيم باللعѧب بتشѧويق البرمجѧةطريق 

 التعليميѧة واللعبѧةللمتعلمѧين مѧن جميѧع الأعمѧار  والمتعة والإنتاجية التسليةتوفر  التيالخبرات التعليمية 

تعليميѧة ت اللعب وغالبا ما تكون ھذه الألعѧاب علѧى شѧكل مباريѧا فينشاط منظم يتبع مجموعه قواعد  ھي

الجيѧѧدة الإثѧѧارة  فѧѧي مقѧѧررات مختلفѧѧة كالرياضѧѧيات والعلѧѧوم واللغѧѧات وتضѧѧيف برمجيѧѧات الألعѧѧاب التعليميѧѧة

، وتѧوفر تعليمѧاً مركѧزاً المدرسѧيةحيث تتناول أغلѧب المجѧالات مѧن المقѧررات  التعليميوالحافز إلى العمل 

  .لمھارات معقدة

 Modeling and Simulation: نمط النموذج والمحاكاة  -٥

أن النمذجѧѧة والمحاكѧѧاة تمثѧѧل واقѧѧع الظѧѧواھر الطبيعيѧѧة )  ٢٣٣،  ٢٠٠١(يѧѧذكر عبѧѧد السѧѧلام مصѧѧطفي 

بالصور المتحركة التى تجعل المتعلم قريباً جداً من تصѧور الواقѧع والتفاعѧل معѧه، وھѧى تجريѧد أو تبسѧيط 

لمشѧѧاكل العلميѧѧة          لѧѧبعض المواقѧѧف المسѧѧتمدة مѧѧن الحيѧѧاة الواقعيѧѧة، والمحاكѧѧاة تضѧѧع المѧѧتعلم فѧѧي بعѧѧض ا

ثѧѧم تطلѧѧب منѧѧه تقѧѧديم الحلѧѧول المناسѧѧبة، وتعتبѧѧر بѧѧرامج المحاكѧѧاة أكثѧѧر بѧѧرامج ) كѧѧالتلوث البيئѧѧى مѧѧثلا ( 

الكمبيوتر استخداماً في حصص العلوم، وھذا يرجع إلى طبيعتھا الديناميكية وقѧدرتھا الفائقѧة علѧى تمثيѧل 

  . الواقع لكثير من الظواھر العلمية

ض أنمѧѧاط الѧѧتعلم بمسѧѧاعدة الكمبيѧѧوتر يتطѧѧرق الباحѧѧث إلѧѧى نقطѧѧة أخѧѧرى وھѧѧى اسѧѧتخدام وبعѧѧد اسѧѧتعرا

  .الكمبيوتر في تعليم العلوم وكيف يساعد الكمبيوتر في تنمية التفكير الإبتكارى للمتعلمين
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  - :استخدام الكمبيوتر في تعليم وتعلم العلوم :  ثالثاً 

استخدام الكمبيوتر في التعليم ھو صيغة من صيغ إن )  ٢٨٨، ١٩٩٩(حيث يرى جابر عبد الحميد       

التعلم الذاتى وفيه تقسم المѧواد التѧى تѧتعلم إلѧى أجѧزاء صѧغيرة يسѧھل تعلمھѧا، وحѧين يѧتم التلاميѧذ جѧزءاً 

علѧѧى نحѧѧو صѧѧحيح ينتقلѧѧون إلѧѧى الجѧѧزء التѧѧالى ، وإذا لѧѧم يسѧѧتطع التلميѧѧذ أن يفھѧѧم جѧѧزءاً معينѧѧاً فإنѧѧه يعѧѧاد 

أخرى أو يزود بمعلومات إضافية تيسѧر الفھѧم، والبѧرامج الأحѧدث تشѧخص  توجيھه ليحاول دراسته مرة

  . أخطاء التلاميذ وتزودھم بتغذية راجعة

أن الكمبيوتر أھم وسيلة معاصرة دخلѧت للتعلѧيم وأثѧرت ) ٢٣٠،  ٢٠٠١(بينما يرى عبد السلام مصطفي 

ور فѧي طѧرق التѧدريس ـتطѧ فيه وليس في وجوده كأداة تعلميه في الفصل فحسѧب، وإنمѧا أدى ظھѧوره إلѧى

 ولم يكѧن لأداة تعليميѧة. وتدريب المعلمين ودور كل من الطالب والمعلم، بل وفى العملية التعليمية بأكملھا 

ѧواء بتغѧدريس سѧي التѧوتر فѧه الكمبيѧـمثل الأثر الذى أحدثѧي تطѧدريس أو فѧب التѧع جوانѧي جميѧوره ـلغله ف

  .استخدامات الكمبيوتر في تدريس العلومواھتمام المربيين به وفيما يلي استعراض لبعض 

 العلوم  ستدريالكمبيوتر في  اتاستخدام

:استخدامات للكمبيوتر في تدريس العلوم منھاعدة وھناك          

:المحتوى المصغر - أ                

وھو نقل جزء من محتوى المنھج من الكتاب المدرسي إلى شاشته الكمبيوتر دون تغيير يذكر في 

  التدريس طريقة 

   - :التمارين والتدريبات  -ب 

وھѧѧى تعطѧѧى المѧѧتعلم بعѧѧض الحريѧѧة لأن البѧѧرامج المقدمѧѧة مѧѧن ھѧѧذا النѧѧوع تعطѧѧى بعѧѧض المرونѧѧة فѧѧي      

  .الإجابات الصحيحة الموجودة في بنك المعلومات 

  -:الكمبيوتر كمعلم خصوصى - جـ 

تلزمه بخط سير واحѧد ولكنھѧا تمنحѧه العديѧد  ھذه البرامج تعطى مزيداً من الحرية للمتعلم، إذ أنھا لا      

ثѧѧم يختѧѧار درس مѧѧن دروس ) المغناطيسѧѧية والكھربيѧѧة (مѧѧن الخيѧѧارات مثѧѧل أن يختѧѧار المѧѧتعلم الموضѧѧوع 

  . ثم يختار الأمثلة على ھذا الدرس وھكذا) المغناطيس الطبيعي والمغناطيس الصناعي ( الوحدة مثل 

  : أسلوب النمذجة والمحاكاة -د 

واقع الظواھر الطبيعية بالصور المتحركة التى تجعل المتعلم قريباً جداً من تصور الواقع  وھى تمثل

  .والتفاعل معه، وتعتبر المحاكاة من أكثر برامج الكمبيوتر استخداماً في حصص العلوم

وبعد استعراض استخدامات الكمبيوتر في تدريس العلوم يجѧب أن يختѧار المعلѧم الطريقѧة والأسѧلوب 

والذى يتناسب مع خصائص المتعلم والذى يؤدى إلى مخرجات تعليمية ناجحة تتواءم مѧع أھѧداف الأمثل 
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المجتمع التعليمية، كأن يكون المتعلم ذا قدرة على التفكير الابتكارى من خلال استخدام طريقѧة التѧدريس 

يتسѧѧم الموقѧѧف بمسѧѧاعدة الكمبيѧѧوتر بѧѧدلاً مѧѧن الطѧѧرق التقليديѧѧة التѧѧى تعتمѧѧد علѧѧى الحفѧѧظ والتلقѧѧين، وأن 

  . التعليمى بالحرية من أجل الوصول إلى إنتاج ابتكارى في العلوم

إلѧѧى أن المبتكѧѧر يحتѧѧاج إلѧѧى جماعѧѧة يقѧѧدم إليھѧѧا عملѧѧه )٩٩،١٩٨٩(محمѧѧد حمѧѧزة وأميѧѧر خѧѧانويشѧѧير 

وتلتف حوله وتخفف من عزلته ولذلك فھو يحتاج إلى الأمان النفسي الذى يساعده على اكتشاف المزيѧد 

بأنه لا بد مѧن تѧوافر )  ٢١٥ – ٢١٢، ١٩٩٠(ت، بينما يرى سيد خير الله وممدوح الكنانى من الأبتكارا

  .مجموعة من المتطلبات لدى الدارسين حتى يتمكنوا من تقديم انتاج ابتكارى يمكن إيجازھا فيما يلى

  .مستوى أكاديمى مرتفع في المادة الدراسية التى يدرسھا التلاميذ           

 .ام تام بالمشكلات المحيطة بالميدانإلم          

 .الاعتماد على النفس           

 .مرونة في التفكير           

 .استقلال في التفكير          

 . أصالة في التفكير          

 .وجود بيئة مناسبة توفر الامان النفسي للدارس          

 . يم الإنتاج الابتكارى المتميز توافر الدافعية التي تمكن المتعلم من تقد         

بأن تنميѧة التفكيѧر الابتكѧارى تسѧتلزم بيئѧة تدريسѧية حѧرة يحتѧرم )  ٣٩ ، ١٩٩٨( ويرى يسرى طه       

فيھѧا المعلѧم أسѧѧئلة التلميѧذ، كѧذلك يتطلѧѧب معلѧم واعѧى واسѧѧع الأفѧق يسѧمح بالتѧѧدريب مѧع احتمѧالات الخطѧѧأ 

بتكاريѧة مثѧل حاجѧاتھم للمعرفѧة وإلѧى توجيѧه العديѧد مѧن والصواب، ويعمل على اشباع حاجات التلاميذ الا

  . الأسئلة 

مما سبق يتضح أن تنمية القدرة الابتكارية تتطلب بيئة تدريسية حرة ودرجة عالية من الدافعيѧة لѧدى      

التلاميذ، كذلك تتطلب توافر الإمكانات كإدخѧال الكمبيѧوتر لكѧل تلميѧذ ولѧيس جھѧاز واحѧد يѧتم عرضѧه علѧى 

  .                                          ذ للتعرف عليهالتلامي

 ً   :تنمية التفكير الابتكارى فياستخدام الكمبيوتر : رابعا

بѧذلھا  التѧيعلѧى الجھѧود  يقѧوم ھذا النѧوع مѧن التعلѧيمأن ) ٩٨،  ١٩٩٥( يذكر فتح الباب عبد الحليم 

 ”Logo“لغѧة  ھѧيمخاطبѧه الكمبيѧوتر،  وزملاؤه ومحѧاولاتھم إيجѧاد لغѧة جديѧدة مѧن لغѧات Papertبابرت 

يكتشفوا عالم الكمبيوتر، وحيث تزداد واقعيته للѧتعلم واسѧتخدام  لكيحيث فتحوا أفاقا جديدة أمام التلاميذ 

 فѧي -بأطفال مѧا قبѧل المدرسѧة إلѧى طѧلاب المدرسѧة الثانويѧة  ابدء -وقد نجح المتعلمون . مھارات التفكير
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البرنѧامج،  إرشѧادات وأتبѧاعاج إلى نشاط أكثر من مجرد تشѧغيل الجھѧاز، مع إنھا تحت. استخدام ھذه اللغة

  .التعلم من الكمبيوتر فيالحال  ھيشف شيئاً، ولا يخضع له كما تلأن المتعلم يسخر الكمبيوتر ليك

التفكيѧѧر حيѧѧث يسѧѧتخدم الكمبيѧѧوتر  فѧѧي Piaget يقѧѧوم التفكيѧѧر باسѧѧتخدام الكمبيѧѧوتر علѧѧى نظريѧѧة بياجيѧѧه

تحتѧاج إلѧى تنميѧة مѧا  والتѧيحجѧرة الدراسѧة  فѧييقابلھѧا المѧتعلم  التѧيالمواقف المجѧردة  لتجسيد كثير من

الذى يقوم على تجزئه المشكلة إلى أجزاء فرعيه صѧغيرة  Construct thinkingالتفكير البنائى ”نسميه 

  .الأصلية النھاية إلى حل المشكلة  فيأو مكونات فرعية صغيرة ثم حلھا لنصل 

تبѧѧѧѧين مѧѧѧѧن نتѧѧѧѧائج الدراسѧѧѧѧات أن الطريقѧѧѧѧة أنѧѧѧѧه ) ١٢٦-١٢٥،  ١٩٩٦( ى ويضѧѧѧѧيف حسѧѧѧѧين صѧѧѧѧبر

التكنولوجيѧѧة المبرمجѧѧة فѧѧي التعلѧѧيم تѧѧؤثر وتنمѧѧى القѧѧدرة علѧѧى التفكيѧѧر الابتكѧѧارى بدرجѧѧة أكبѧѧر مѧѧن الطѧѧرق 

  :التقليدية ، كما أنھا تستغرق زمناً أقل للأسباب التالية

طة لمشѧكلة واحѧدة ، وھѧذه سѧمة مѧن سѧمات إعطاء أكبر عدد ممكن من الأفكار فѧي فتѧرة زمنيѧة بسѧي -١

  . الابتكارية 

تنوع الأفكار داخل البرنامج الواحد، وتنوع أدوات العѧرض يعطѧى الفرصѧة لإعطѧاء أفكѧار متنوعѧة لا  -٢

  .   تتسم بالنمطية ، ولكن تتسم بالجدة و التفرد ، وھذا من مكونات الابتكارية

ة ومتتاليѧѧة يعطѧѧى التلميѧѧذ القѧѧدرة علѧѧى إنتѧѧاج عѧѧرض المѧѧادة العلميѧѧة فѧѧى خطѧѧوات بسѧѧيطة وقصѧѧير -٣

  . استجابات متداعية، وھذه من صفات الإبتكارية 

التعليم الابتكارى يختلف عن التعليم الاسѧتدلالى أو المنطقѧى بأنѧه يتطلѧب درجѧة كبيѧرة مѧن الاسѧتثارة  -٤

ذلѧѧك لسѧѧماع والحمѧѧاس والانطѧѧلاق ، وھѧѧذا مѧѧا يحѧѧدث فѧѧي الطريقѧѧة التكنولوجيѧѧة المبرمجѧѧة للتعلѧѧيم، و

  .الموسيقي الخفيفة والأسئلة وكلمات الاستحسان وغيره 

التعليم الابتكارى يختلف عن أنماط التعليم الأخرى بأنه على درجѧة كبيѧرة مѧن المرونѧة ومتحѧرر مѧن  -٥

. التصلب أو الجمود ، ولذلك قدمت التعليمات والمعلومѧات والأمثلѧة والتمѧارين والمشѧكلات متنوعѧة

  . ھا عدة حلول مختلفة ويمكن أن يصلح ل

ويظھر ذلك من وجود الأجھѧزة وظھѧور الرسѧوم بألوانھѧا وحركتھѧا علѧى : عنصر الجذب والتشويق  -٦

الشاشة، وعمليات التساؤل داخل البرنامج، وإعطاء بعض الفرص للفكاھة ، كل ھذا يھيئ الظروف 

  . للدارسين للابتكارية 

ختلفѧѧة ، وإبѧѧراز تفاصѧѧيل المѧѧادة العلميѧѧة فѧѧي الخطѧѧوط إعطѧѧاء منظѧѧورات للأشѧѧكال والرسѧѧوم بزوايѧѧا م -٧

والرسوم والأشكال ينمى عند الدارسين القѧدرة علѧى إعطѧاء أكبѧر قѧدر ممكѧن مѧن التفاصѧيل ، وھѧذه 

  .من صفات الابتكارية 
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المѧѧتعلم يتعѧѧرض لأكبѧѧر عѧѧدد ممكѧѧن مѧѧن المثيѧѧرات المختلفѧѧة التѧѧي  تتنѧѧوع فѧѧي الكيѧѧف وذات مسѧѧتويات  -٨

كما أن له الحرية في أن يستجيب لھѧذه المثيѧرات بمѧا لديѧه مѧن خبѧرات . ة العقلية مختلفة من الناحي

  . مختلفة 

إعطѧѧاء أكبѧѧر عѧѧدد ممكѧѧن مѧѧن الأفكѧѧار المتنوعѧѧة أثنѧѧاء عѧѧرض المѧѧادة التعليميѧѧة فѧѧي خطѧѧوات بسѧѧيطة  -٩

ومتسلسلة وإبراز التفاصيل ، ومراعاة عنصر الحركة ، والجذب والتشويق وخلق الجو الاجتمѧاعي 

  . العوامل التي تساعد على تنمية القدرة على التفكير الابتكارى ، من 

  : مبررات استخدام الكمبيوتر في التدريس للمعاقين سمعياً : خامساً 

   -:في المبررات التالية   ) ١٦٤ – ١٦٣،  ١٩٩٩(حددھا محمد يونس       

  .  Pedagogic Rationalمبرر تربوي  -١

      ѧѧأداة مѧѧوتر كѧѧبح الكمبيѧѧديم أصѧѧي تقѧѧدريس وفѧѧاط التѧѧوير أنمѧѧي تطѧѧالاً فѧѧيم فعѧѧا التعلѧѧن أدوات تكنولوجي

مفѧѧردات المنѧѧاھج الدراسѧѧية عѧѧن طريѧѧق برمجيѧѧات تيسѧѧر الѧѧتعلم الفѧѧردى فѧѧي وقѧѧت مناسѧѧب وبكفѧѧاءة عاليѧѧة 

  .وضوابط تقويم متميزة 

  .  Catalytic Rationalمبررات حافزة  -٢

والإخѧѧراج حѧѧافزاً للإبѧѧداع والإبتكѧѧار فѧѧي ميѧѧادين الاسѧѧتخدام تقѧѧدم البѧѧرامج الجѧѧاھزة والمتقنѧѧة الإعѧѧداد       

 ً   .بما توفره  من نماذج قابلة للتعديل وتفتح أفاق جديدة تدعوھم لتطوير أنفسھم  بالنسبة للمعاقين سمعيا

  . Informatics Rationalمبرر معلوماتى  -٣

      ѧداد المكونѧبة لإعѧة مناسѧى من المھم إعداد كوادر على كفاءة مھاريѧد علѧاليب تعتمѧة لأسѧات البرمجي

  . متابعة المعلومات المتجددة الخاصة لتطوير الكمبيوتر

  .   Special Needs Rationalمبرر الاحتياجات الخاصة  -٤

من المؤكد أن الطلاب ذوى الاحتياجات الخاصة سواء الفائقون والموھوبѧون أم المعѧاقون سѧيجدون       

تى تعتمѧد علѧى الѧذكاء الاصѧطناعى للفئѧة الأولѧى أو عѧن طريѧق البѧرامج ضالتھم إما عن طريق البرامج ال

المناظرة لأنواع الإعاقات المختلفة التѧى يسѧتخدم فيھѧا المسѧتھلك مسѧارات متعѧددة تيسѧرله الوصѧول إلѧى 

  . مستوى مرضى من المعارف النظرية والتطبيقية في وقت مناسب

 ً ً : سادسا   إعداد برنامج الكمبيوتر للمعاقين سمعيا

تسѧѧѧتخدم بѧѧѧرامج الكمبيѧѧѧوتر التعليميѧѧѧة داخѧѧѧل الفصѧѧѧول المدرسѧѧѧية وقѧѧѧد صѧѧѧممت خصيصѧѧѧاً لتѧѧѧدريس       

الموضوعات والمھارات المختلفة، ومن ھذه البرامج برامج التدريب والمران وبرامج المحاكاة والألعѧاب 

حѧاث قѧدرة بѧرامج التعليمية، وھى تركز على عملية تفريѧد الѧتعلم وجعلѧه فعѧالا، وقѧد أكѧدت العديѧد مѧن الأب

الكمبيوتر التعليمية علѧى زيѧادة مسѧتوى تحصѧيل الطѧلاب وتنميѧة مھѧاراتھم بѧالرغم مѧن توقѧف ذلѧك علѧى 
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العديد من العوامل والتى من أھمھا حمѧاس المعلѧم وقدرتѧه علѧى توظيѧف البѧرامج بالشѧكل الصѧحيح، كمѧا 

بات تعلѧم فѧي بعѧض الموضѧوعات تستخدم أحياناً لمساعدة الطلاب بطيئ التعلم أو الذين يعانون من صѧعو

الدراسية، ومن أھم ما يشغل مصممى ھذه البرامج ھو كيفية استخدامھا بشѧكل متكامѧل مѧع المѧنھج ومѧع 

الأنشѧѧطة المختلفѧѧة واسѧѧتخدامھا فѧѧي مجموعѧѧات صѧѧغيرة أو كبيѧѧرة أو للتعلѧѧيم الفѧѧردى، أو اسѧѧتخدامھا مѧѧع 

  ) Michaclene,1992,PP.45-50(.ذوى الاحتياجات الخاصة من المعاقين سمعياً 

لذا سيقوم الباحث بعرض خطوات اختيار البرامج التعليميѧة وأنѧواع البѧرامج التعليميѧة،       
  .و برامج الوسائط المتعددة باستخدام الكمبيوتر

  خطوات اختيار البرامج التعليمية -١

 .في النقاط التالية )  ١٥٠ – ١٤٧،  ١٩٩٧( حددھا عبد الله المغيرة 

فبعض البرامج مصمم ليعمل فقط على أجھѧزة . ن أن البرنامج ملائم لنوع الجھاز المستخدمالتأكد م-أ

(IBM)  زةѧѧى أجھѧѧل علѧѧمم ليعمѧѧھا مصѧѧا، وبعضѧѧة معھѧѧزة المتوافقѧѧأو الأجھ(Apple)  .. انѧѧن إذا كѧѧولك

ل البرنامج مناسباً لنوع الجھاز فإن ھناك أشياء أخرى يجب التأكد منھا، مثلا سعة ذاكرة الجھاز، وھ

ھي كافية لتنفيذ البرنامج وھل يحتاج تنفيذ البرنامج إلى ملحقات أخرى، مثل ضرورة تѧوافر الطابعѧة 

أو القلѧѧم الضѧѧوئي أو عѧѧدد مѧѧن علѧѧب الأقѧѧراص ونوعھѧѧا أو ضѧѧرورة تѧѧوافر بعѧѧض القطѧѧع الداخليѧѧة فѧѧي 

 Enhanced Graphic)أي مھيѧئ الرسѧومات المطѧور  (EGA)الجھѧاز مثѧل القطعѧة المعروفѧة باسѧم 

Adapter) .  

وللتأكѧد مѧن ذلѧك فإنѧه . التأكد من خلو البرنامج من أخطاء البرمجة أو نقѧاط الضѧعف فѧي البرمجѧة-ب

ويتم . يستحسن تنفيذ البرنامج على الجھاز والتعامل معه، كما يتوقع أن يتعامل معه الطالب الضعيف

لعدة مرات تتضح قوة  ذلك عن طريق إدخال إجابات خاطئة وإدخال إجابات غير متوقعة، وتكرار ذلك

البرنامج وقدرته علѧى التعامѧل مѧع الاسѧتجابات غيѧر المتوقعѧة أو الأخطѧاء التѧي قѧد يرتكبھѧا الطالѧب، 

، نتيجة لعدم فھم التعليمات، فبعض البرامج الرديئة تجعل الطالب في حيرة حيث لا يѧدري مѧاذا يعمѧل 

تحسن إعادة تنفيذ البرنامج مرة ثانيѧة وبعد ذلك يس،بعد إدخال إجابة غير متوقعة وبعضھا يقف تماما

والتعامل معه ھذه المرة، كما يتوقع أن يتعامل معه الطالب النبيه، أى التفاعل معه بطريقة إبداعيѧة ، 

  .كما يفعل الطالب المتفوق الذى يود اختبار مھارة البرنامج 

عتبѧار وجھѧة نظѧر المѧدرس، اختبار فعالية البرنامج من الناحية التعليمية والتربوية، وھنا يجѧب ا -ج

  .كما يجب أيضاً الأخذ بوجھة نظر الطالب أو الطلاب الذين يستخدمون البرنامج 

  أنواع البرامج التعليمية باستخدام الكمبيوتر   -٢

)  ١٨١ – ١٧٤، ١٩٩٩( ومحمѧѧد يѧѧونس)  ١٣٢ – ١٢٩، ١٩٩٦( حѧѧدد كѧѧل مѧѧن محمѧѧد الأنصѧѧارى 

  :مبيوتر التى يمكن استخدامھا في العملية التعليمية فيما يليبرامج الك) ٩٩ – ٩٧، ٢٠٠٠( وعاطف السيد 

    Tutorialبرامج التعليم من نوع  -  أ



 ٤٣ الإطار النظري  الفصل الثاني

وھذه البرامج تھتم بشѧرح المѧادة العلميѧة وإعطѧاء مزيѧد مѧن الأمثلѧة بغѧرض الإيضѧاح يلѧى ذلѧك   

  .أسئلة وعملية تقويم لسلوك الطالب

  : Expert Modelنموذج الخبير -ب

  :محاكاة تصرف الأستاذ الخبير في المادة العلمية مثلوھذا النموذج يقوم ب  

  .توليد الإجابة الصحيحة عن السؤال المطروح   -   

  .قدرة ذلك النموذج على اختيار القاعدة محل التطبيق   -        

 معرفة القواعد التي يمكن تطبيقھا في المستقبل وحتى يمكن تطبيقھا وكيفية تطبيقھا   -        

 .استخدام استراتيجية التعليم المناسبة للطالب حسب مستواه   -        

محاولة محاكاة وتمثيل المعارف لدى الأستاذ الخبير على الحاسب وھذا سيكون له عظѧيم الأثѧر فѧي   -   

  .  القدرة على بدء المحادثة المختصة وعمل التكيــف والتطبيق الذاتــى وغيــر ذلك

  :نموذج الطالب  -ـج

ذا النموذج يعتبѧر مѧن الأجѧزاء المھمѧة فѧي العمليѧة التعليميѧة فھѧو يتعلѧق بمѧا يѧدور حѧول الطالѧب ھ      

والأسئلة المتعلقة بالطالب . المستخدم للبرامج خصوصاً تلك التى تعتمد على مفاھيم الذكاء الاصطناعي

   -:والتى يجب أن تأخذ في الاعتبار عند تصميم برامج نموذج الطالب ومن أھمھا

  مستوى الطالب التحصيلى العام ؟  ما -

الدراسѧѧة  Pre-requestمѧѧا الѧѧذى يمكѧѧن أن يفعلѧѧه الطالѧѧب ؟ بمѧѧا لديѧѧه مѧѧن معѧѧارف مرتبطѧѧة بمتطلبѧѧات  -

  الجديدة ؟ 

  ماذا يعرف الطالب عن المجال الدراسي الجديد ؟ -

  ما نوعية الطالب ؟  -

مѧه بالفعѧل ، ومѧن الملاحѧظ أن تلѧك الأسѧئلة مѧا تعل –ما الذى فعله الطالب فعلاً ؟ منتج تعلم الطالب       

مرتبطة ببعض المعارف المتعلقة بالطالب مثل المعارف الإجرائية، معѧارف متعلقѧة بالمفѧاھيم ومعѧارف 

  .متعلقة بنوعية الطالب، وأخيراً معارف متعلقة بتاريخ الطالب 

  -:م بالمھام التاليةونموذج الطالب ھذا يلعب دوراً مھما في العملية التعليمية فھو يقو      

    Correctionعمليات التصحيح -١

   Elaborationعمليات مساعدة لتكوين إجابة صحيحة ومكتملة  -٢

  Strategicعمليات استراتيجية  -٣



 ٤٤ الإطار النظري  الفصل الثاني

  Predictionعمليات تنبأ بسلوك الطالب  -٤

   Diagnosisعمليات تشخيص  -٥

   Evaluationعمليات تقويم  -٦

  ر برامج الوسائط المتعددة للكمبيوت - ٣

إلѧѧѧى أن تصѧѧѧميم بѧѧѧرامج ) ٦١، ١٩٩٤(Benaou&Celentanoأشѧѧѧار كѧѧѧلا مѧѧѧن بينѧѧѧامو و سѧѧѧلانتانو 

للبرنѧامج وھѧذا التصѧميم الوسائط المتعددة عبارة عن تصѧميم للعѧرض الأساسѧي والمكونѧات المتفاعلѧة 

  .ويتفاعل معه يمكن المتعلم ان يختار ھذا البرنامجو

لجѧادة للتѧدريس لأنھѧا تلعѧب دوراً محوريѧاً فѧي مسѧاعدة وتعتبر الوسائط المتعددة أحѧد أھѧم الحلѧول ا

المتعلمين على الѧتعلم، كمѧا أنھѧا الوسѧيلة الفعالѧة فѧي تعلѧيم المھѧارات وتحسѧين أدوات وطѧرق التѧدريب 

والتعليم والتعلم ، لذا يعرض الباحث في النقاط التالية الوسѧائط المتعѧددة مѧن حيѧث مفھومھѧا وأھميتھѧا 

  .عدادھا وإنتاجھا ومعايير تصميمھا وسبل إ

والتѧѧى أوردھѧѧا ) الوسѧѧائل المتعѧѧددة ( تعѧѧددت تعريفѧѧات الوسѧѧائط المتعѧѧددة : مفھѧѧوم الوسѧѧائط المتعѧѧددة  -

بأنھا التكامل بѧين وسѧيلتين أو ) ١٦٧، ١٩٩٥(علماء تكنولوجيا التعليم، فعرفھا فتح الباب عبد الحليم 

تѧوب مѧع الصѧوت المسѧموع أو مѧع الصѧورة أكثر من وسائل الاتصال والتعليم مثل اسѧتخدام الѧنص المك

الثابتѧѧة أو المتحركѧѧة فѧѧي توصѧѧيل الأفكѧѧار فѧѧي التعلѧѧيم أو فѧѧي الدعايѧѧة أو فѧѧي الترفيѧѧه وعرفھѧѧا علѧѧى عبѧѧد 

بأنھا اسѧتخدام خلѧيط مѧن الوسѧائل التعليميѧة المختلفѧة سѧواء كانѧت نصѧا مكتوبѧاً، )  ٥، ١٩٩٨( المنعم 

وصѧوراً متحركѧة ، وصѧوراً ثابتѧة لعѧرض فكѧرة مѧا أو  نصا مسموعاً ، وموسيقي ، ورسѧوماً متحركѧة ،

 .مفھوماً أو مبدأ ، أو أى نوع من أنواع المحتوى من خلال استخدام الروابط لمساعدة المتعلم 

والوسائط المتعددة تستخدم برامج التأليف ولغات البرمجة لإعداد برنامج كمبيوتر في موضوع مѧا       

د الوسائط على نصوص كتابية ونصوص مسѧموعة ورسѧوم متحركѧة ويشتمل برنامج الكمبيوتر المتعد

ومخططات توضيحية ، مع أھمية لقطѧات الفيѧديو، ولا بѧد أن تتسѧم تلѧك البѧرامج متعѧددة الوسѧائط علѧى 

  .التفاعلية مع المستخدم 

 : إعداد وتصميم البرامج متعددة الوسائط - ٧

اعلة تعمل معا أو بعض منھا فѧي منظومѧة تحتوى الوسائط المتعددة على مجموعة من العناصر متف      

  .متكاملة تؤدى للوصول إلى التعبير عن موضوع أو فكرة أو مبدأ عن طريق عرض بالكمبيوتر 

 :يمتاز بالاتي أن التصميم الملائم للوسائط المتعددة) ٥١، ١٩٩٧(Gros,et.alجروس واخرون " ذكر  - ٨

 ربط المعرفة بالمھارات المكتسبة -٩

 مميزة للوسائط المتعددة ملائمتة للخصائص ال -١٠



 ٤٥ الإطار النظري  الفصل الثاني

 مساعدتة على عملية تاليف البرامج  -١١

 تقديمه لإرشادات ومبادىء لإستخدام البرنامج -١٢

 إتاحتة لتصميم أكثر مرونة -١٣

  :عناصر الوسائط المتعددة   

      ѧѧѧѧѧن تѧѧѧѧѧل مѧѧѧѧѧق كѧѧѧѧѧوايـاتفTway)١٩٩٥،٣  (وريسѧѧѧѧѧزل ومѧѧѧѧѧو بنBunzel&Morris)١٩٩٤،١١ (

  )١٩٩٥،٢٦(Brandon et.alوبرندون واخرون  ) ١٩٩٤،٢٤( Smedinghoffوسيميدينجوف  

الѧنص والرسѧومات والتكوينѧات الخطيѧة والفيѧديو والصѧوت والرسѧوم (أن عناصر الوسѧائط المتعѧددة ھѧي

  :إلى ما يلى)  ٤٨،  ٢٠٠٠( محمود عبد الكريم بينما قسمھا )المتحركة

ھѧѧا وسѧѧيلة الاتصѧѧال بѧѧين تعتبѧѧر النصѧѧوص المكتوبѧѧة أقѧѧدم طѧѧرق الاتصѧѧال حيѧѧث أن :النصѧѧوص المكتوبѧѧة -أ

فئات البشѧر، ومѧع ظھѧور التكنولوجيѧا الحديثѧة والأجھѧزة السѧمعية سѧتظل الكلمѧة المكتوبѧة القاعѧدة 

الأساسية لمعظم طرق الاتصال بين المستخدم لھذه التكنولوجيѧا والأجھѧزة المسѧتخدمة ، وقѧد تتغيѧر 

  . ائل الاتصال ھذه الفكرة في المستقبل ولكن ستظل الكلمات المكتوبة ھى أفضل وس

وھѧѧى لقطѧѧات فيلميѧѧة متحركѧѧة سѧѧجلت بطريقѧѧة رقميѧѧة وتعѧѧرض بطريقѧѧة رقميѧѧة  :الصѧѧور المتحركѧѧة  - ب

  .بواسطة كاميرا الفيديو وھذه اللقطات يمكن إسراعھا وإبطاؤھا وإرجاعھا 

ھى لقطات ساكنة لأشياء ساكنة حقيقية ممكن عرضھا لأية فترة زمنية وقѧد تؤخѧذ  :الصور الثابتة   -جـ

 نѧѧاء الإنتѧѧاج مѧѧن الكتѧѧب والمراجѧѧع عѧѧن طريѧѧق المسѧѧح الضѧѧوئى وتسѧѧاعد ھѧѧذه الصѧѧور والأشѧѧكالأث

التوضيحية في نقل المعلومات بصورة أسرع من الكلمات المكتوبة فѧيمكن لشѧكل بيѧانى مѧثلا بѧأى 

صورة من صورة سواء أعمدة أو خطوط أن ينقل معلومات كثيرة قѧد تمѧلاً صѧفحات عديѧدة إذا تѧم 

 ". رب صورة خير من ألف كلمة " وب وقديماً قالوا نقلھا كنص مكت

ھى مجموعة من الرسѧومات المتتابعѧة فѧي تسلسѧلھا التѧى يѧتم عرضѧھا بصѧورة  :الرسوم المتحركة  -د 

سريعة توحى بتحريكھا في كل مرة يتم إزاحة الشكل قليلا بعد إخفاء الشѧكل السѧابق لѧه ويѧتم ذلѧك 

، وھى عنصѧر أساسѧي فѧي عѧرض الوسѧائل المتعѧددة  في سرعة مناسبة توافقية مع حركة الشكل

 . ويتم تنفيذھا إما يدوياً عن طريق الرسامين أو عن طريق برامج الرسوم الكمبيوترية 

وتعبر عن الكلام المنطѧوق فيسѧھل فھمѧه كمѧا أنѧه يزيѧد مѧن تفاعѧل المسѧتخدم مѧع  :اللغة المنطوقة  -ھـ

  ." Microphones"مقبس إدخال الصوت الكمبيوتر ويتم تسجيل اللغة المنطوقة من خلال 

  :تصميم شكل الشاشات المستخدمة في البرامج متعددة الوسائط   -

بعد تحديد المحتوى العلمى للبرنامج وما تضمنه من أھداف عامة وتعليمية يتم تحديѧد مھѧام التعلѧيم 

وھѧو مѧا يعѧرض  وتوصيفھا في صورة إطارات حيث يعتبر الإطار الوحدة الأساسية الصغرى للبرنѧامج،

اوھو مقدار المعلومѧات الѧذى يظھѧر للمѧتعلم فѧي إطѧار واحѧد سѧواء ،على شاشة الكمبيوتر في لحظة ما 

أكان نصا مكتوباً أم صوتا مسموعا أم لقطات فيديو مرئية أم صورة ثابتة ، أم كلا من العناصر السابقة 



 ٤٦ الإطار النظري  الفصل الثاني

ذلѧك "صѧاحبة الكمبيѧوتر بأنѧه في التعليم بم  Frameبالإطار) ١٤٥، ١٩٩٧(ويقصد علاء صادق . معا

المقدار من المعلومات الذى يظھر للمتعلم في شاشة واحدة ولكى يتعلم الطالب يجب عليه الانتقѧال عبѧر 

سلسѧѧة مѧѧن الشاشѧѧات حيѧѧث تقѧѧدم مجموعѧѧة المعلومѧѧات والمھѧѧارات أو الأسѧѧئلة أو التعليمѧѧات أو التغذيѧѧة 

  ."الراجعة أو تخدم أى غرض للبرنامج

ث على بعض الدراسات التى استخدمت الكمبيوتر كمساعد تعليمѧى كدراسѧة عѧلاء وبعد إطلاع الباح

، وجѧد الباحѧث )٢٠٠٢(ودراسѧة ياسѧر محمѧد ) ٢٠٠٠(ودراسة محمد عبد الرحمن )  ١٩٩٧(صادق 

ثمة أنواع متعددة من الإطارات لكل منھا شكلھا وھدفھا وسنلقى الضѧوء ھنѧا علѧى أھمھѧا وخاصѧة تلѧك 

حѧѧث فѧѧي إعѧѧداده للبرنѧѧامج القѧѧائم علѧѧى اسѧѧتخدام الكمبيѧѧوتر فѧѧي تѧѧدريس وحѧѧدة التѧѧى أعتمѧѧد عليھѧѧا البا

  الكھربية والمغناطيسية للمعاقين سمعياً بالصف الثامن الإبتدائي 

    Transition  Framesإطارات انتقال  - أ

 Instructional  Framesإطارات تعليمية   - ب

    Question   Framesإطارات الأسئلة  -ج

ضيح للمقصود بكل نѧوع مѧن الأنѧواع الثلاثѧة السѧابقة والغѧرض منھѧا للاسترشѧاد بھѧا وفيما يلى تو      

  .عند بناء البرنامج 

وھѧى الإطѧارات التѧى تسѧتخدم فѧي الѧربط بѧين أنمѧاط مختلفѧة   Transition framesإطѧارات الانتقѧال  -أ

، فعنѧد طلѧب  للدروس التى يقѧدمھا البرنѧامج كمѧا تيسѧر الانتقѧال مѧن موضѧوع إلѧى آخѧر فѧي البرنѧامج

مساعدة من البرنامج تقدم للطالب إرشادات توضح له مѧثلا كيѧف ينتقѧل إلѧى موضѧوع معѧين أو كيѧف 

يجيب عن الأسئلة ، وبذلك فѧإن وظيفѧة ھѧذه الإطѧارات ھѧى تنظѧيم عمليѧة انتقѧال داخѧل البرنѧامج دون 

   -:حدوث أى مشاكل للطالب وھناك عدة أنواع لإطارات الانتقال من أھمھا 

وھى الإطѧارات التѧى تعѧد الطالѧب لاسѧتقبال معلومѧات :   Orientation Framesإطارات التوجيه ) ١-أ(

  .جديدة عن طريق توضيح الھدف من دراسة الموضوع وما يجب على الطالب عمله لإنجاز الدرس 

ى ووظيفة ھذه الإطارات التمھيد لعملية العبور مѧن نѧوع إلBridge Frames   :ѧالإطارات الناقلة ) ٢-أ(

 .آخر من الإطارات ، كالانتقال من إطارات الشرح إلى إطارات التدريب 

ويمكن تقديم تغذية راجعة للطالب في نفѧس إطѧار :  Feedback Framesإطارات التغذية الراجعة )٣-أ(

المادة التعليمية أو في إطارات مستقلة عندما يѧراد التعليѧق علѧى الإجابѧة بشѧكل مفصѧل ويتوقѧف ذلѧك 

 .رس على نوع الد

ويطلѧѧق عليھѧѧا أحيانѧѧا إطѧѧارات العѧѧرض وھѧѧى التѧѧى :  Educational Framesالإطѧѧارات التعليميѧѧة -ب

تعرض للطالب المحتوى العلمى للبرنѧامج ويمكѧن اسѧتخدامھا فѧي توضѧيح العلاقѧة بѧين فقѧرة تعليميѧة 

  .عرض سابقة والفقرة الحالية وذلك عن طريق الأمثلة والتدريبات ، وھناك عدة أنواع لإطارات ال

وھѧѧى تسѧѧاعد الطالѧѧب علѧѧى التعѧѧرف علѧѧى المفѧѧاھيم : Frames Definitionإطѧѧارات التعريѧѧف ) ١-ب(

الأساسية التѧى يتضѧمنھا البرنѧامج عѧن طريѧق عѧرض التعريفѧات والمفѧاھيم الأساسѧية بشѧكل واضѧح 

  .وبسيط وبعيد عن عناصر الموضوع الدراسي 
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ثѧل عونѧا كبيѧراً للطالѧب لدراسѧة أو فھѧم الموضѧوع وھѧى تم:   Training Framesإطѧارات التѧدريبات ) ٢-ب(

وتجنѧѧب المفѧѧاھيم المجѧѧردة، كمѧѧا توضѧѧح التطبيقѧѧات المختلفѧѧة وأھميѧѧة مѧѧا يدرسѧѧه الطالѧѧب فѧѧي  الدراسѧѧي

 .موضوعات أخرى ذات صلة بالموضوع محل الدراسة

ئلة وھѧذا النѧѧوع مѧѧن الإطѧارات يحتѧѧوى علѧѧى عѧدد مѧѧن الأسQuestion frames   :ѧѧإطѧѧارات الاسѧئلة  -جѧـ 

" في حالة الأسئلة من نوع الاختيار مѧن متعѧدد " ويطلب من المتعلم الإجابة عنھا إما على الكمبيوتر 

فѧي حالѧة الأسѧئلة الأدائيѧة والتѧى تتطلѧب مѧن الطالѧب أن يѧؤدى  –الورقة والقلѧم ( أو بأى أسلوب أخر 

رس وصѧولا للمسѧتوى وتھدف إلى تقييم أداء الطالب وتسѧاعد علѧى تحقيѧق أھѧداف الѧد) مھارة أدائية 

  .المطلوب للتعرف على نقاط القوة والضعف لدى المتعلم 
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  الرابعالمحــــور 

  ىالابتكارالتفكير 

  :ةــــــــمقدم

تقѧدرھا الجماعѧات والمجتمعѧات  إنسѧانيةالحديث عن الابتكѧار شѧائق وشѧاق لأننѧا نتحѧدث عѧن ظѧاھرة 

الابتكار فيما وصلت إليه الجماعات البشرية من تقدم ورقى، أيضѧاً  وتولى لھا أھمية كبيرة اعترافا بفضل

الزوايѧا،  متباينѧةف ھѧذه الظѧاھرة مѧن صѧعوبة تناولھѧا بأشѧكال مختلفѧة وأراء نѧالابتكار شاق نظراً لما يكت

 الأخѧرىذلѧك شѧأن بقيѧة الظѧواھر الإنسѧانية  فѧيشѧأنھا وجود اتفѧاق موحѧد لتعريѧف الابتكѧار فمن الصعب 

  )  ٢١، ١٩٩٤: يمانىمحمد السل(

شعب والتنѧوع فمѧرة تظھѧر أبعѧاد تمليئة بال عريضة جبھة لىمجال الابتكار ع فيولقد سارت الأبحاث 

نتظѧر إيجѧاد تعريѧف ندة، ولھѧذا يبѧدو مѧن الصѧعب أن جѧجديدة ومرة تأتى أخرى لتحل محلھا ولكنھا أكثѧر 

جѧاءت تعلѧق أھميѧة علѧى ھѧذا  يالتѧالوقت الحاضѧر خصوصѧاً أن بعѧض التعريفѧات  فيمحدد ومتفق عليه 

 ىوذ دشѧئ مѧا جديѧ إنتѧاجكاسѧتعداد وقѧدرة علѧى  الإبѧداعالبعد وبعضھا يؤكѧد علѧى بعѧد آخѧر فتѧارة يعѧرف 

مѧن خلالھѧا ومѧرة ثالثѧة  الإنتاجالابتكار استعداداً أو قدرة بل عملية يتحقق  فيقيمة، وتارة أخرى لا يرى 

  )١٩-١٨، ١٩٨٩: روشكاالكسندر (الابتكار حل جديد لمشكلة ما  فييرى 

وصѧلت إلѧى المئѧات وربمѧا أكثѧر إلا أن  التѧيتعريفѧات الابتكѧار  فѧيوبصرف النظر عن التنوع الشѧديد 

الحيѧاة وبѧين النѧاس، بѧل إنѧه يمكѧن القѧول أن مفھѧوم  فѧيالأمر المحقق حالياً أن الابتكار ھو واقع موجود 

 ضوسѧيعر. أن الحيѧاة متجѧددة ومتدفقѧةالابتكار من وجھѧة نظѧر الѧبعض مسѧاو لمفھѧوم الحيѧاة مѧن حيѧث 

الابتكѧѧار عنѧѧد الأطفѧѧال  -ل طفѧѧاالابتكѧѧار عنѧѧد الأ -القѧѧدرات الابتكاريѧѧة  -الباحѧѧث تعريѧѧف التفكيѧѧر الابتكѧѧارى

  .المعاقين سمعياً، وطرق تنمية التفكير الابتكارى

  تعريف التفكير الابتكارى: أولاً 

اختلѧف بشѧأنھا  التѧيالابتكѧارى مѧن المفѧاھيم  التفكيѧرأن ) ٩٨، ١٩٩٧(يرى عبد السلام عبد الغفار، 

مجѧѧال علѧѧم الѧѧنفس ممѧѧا ترتѧѧب عليѧѧه عѧѧدم وجѧѧود مفھѧѧوم محѧѧدد لھѧѧذا المصѧѧطلح بѧѧل أن ھنѧѧاك  فѧѧيالبѧѧاحثون 

تتناول التفكير الابتكارى وقد سѧاعد  التيمفاھيم عدة ارتبطت بمفكرين وبطرق ترجع إلى طبيعة الدراسة 

  . زوايا مختلفة منعلى ھذا التعدد النظر إلى الابتكار 

ھذا التعدد خيѧر دليѧل علѧى تعقѧد ھѧذه الظѧاھرة الإنسѧانية  إلى أن)  ١٠٥، ١٩٩٣( شاكر قنديلوأشار 

على اختبار يتبنى تعريفاً ولا تعتبѧر  الأداءفالقدرة على التفكير الابتكارى قدرة مركبة وھى أكثر بكثير من 

  . ما بأنه مبتكر أو غير ذلك تصدر حكماً صحيحاً على شخص لكيدرجات اختبار ما كافية 

  :يليويمكن عرض بعض المفاھيم للتفكير الابتكارى فيما 
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المبѧدع الѧذى “ عنѧانأبѧو "وقѧال  ،بدع الشѧئ يبدعѧه بѧدعاً وابتدعѧه أنشѧأه أولاً : لسان العرب فيورد 

يع المحѧدث والبѧد ،أول لم يسبقه أحد أيھذا الأمر  في، وفلان بدعه إياهأمراً على شئ لم يكن ابتدأه  يأتي

   ٧٠، ١٩٩٥: ابن منظور(. جاء بالبديع أيالشئ اخترعته، وأبدع الشاعر  وأبدعتالمبدع : العصيب، والبديع

الذى يبتѧدئ مѧن  النفسيأن الابتكار ھو النشاط الى )  ٢٨،  ١٩٩٠( سالم ونادية حنورة  مصريويشير 

سѧواء “ الكثѧرة”والطلاقѧة " التنѧوع"والمرونѧة " الجѧودة"إفراز استجابات علѧى درجѧة كبيѧرة مѧن الاصѧاله 

  . أثناء اللعب أو غيره من المواقف الھادفة التلقائيمواقف السلوك  فيباستخدام المقاييس النفسية أو 

 Ribotتعريفѧاً عѧن الابتكѧار أشѧار فيѧه إلѧى تعريفѧات ريبѧوت  )١٠٢، ١٩٩٣( شاكر عبد الحميѧد موقد

ريف حول أن الابتكار ھو كل ما من غايته البحѧث ودار التع Torranceوتورانس  spearmanوسبيرمان 

    .عن الجديد وإنتاج الأصل اعتماداً على الخيال

 فѧي االتفكير الابتكارى أنه ذلك المصطلح الذى يسѧتخدم أساسѧ) ٥١،  ١٩٩٥(  Reberويعرف روبير

 التѧية العقليѧة الحيѧاة اليوميѧة ويشѧار بѧه إلѧى العمليѧ فѧيھѧا ب يسѧتخدم التѧيبنفس الطريقة  العلميالتعبير 

وبالنظر إلѧى  تكون متفردة وجديدة  وإنتاجياتتقود إلى حلول وأفكار وتصورات ومنتجات فنيه ونظريات 

  :الآتي يتضحالتعريفات السابقة 

ھناك تعريفات تنظر إلى الابتكار باعتباره عملية سيكولوجية يمر بمجموعة من المراحѧل والعمليѧات  -

  ).١٩٩٠(ونادية سالم نورة ح مصريالسيكولوجية مثل تعريف 

شѧاكر  Toranceضوء بعض العوامل العقلية مثل تعريف تورانس  فيھناك تعريفات تنظر إلى الابتكار  - 

  ).١٩٩٣(عبد الحميد 

 ً   Creative Abilitiesالقدرات الابتكارية : ثانيا

للفѧرد حتѧى قѧدرات عقليѧة واسѧتعدادات يلѧزم توفرھѧا  ھѧي)  ٧٥، ١٩٨٠( يعرفھا عبد الحليم محمود 

أن يتطѧرق إلѧى الѧذھن أن الابتكѧار كقѧدرة تشѧير إلѧى شѧئ  ينبغѧيولا  ،يقوم بأنواع مѧن السѧلوك الابتكѧارى

فѧي  اخѧتلافتظھر فيھا القѧدرات الابتكاريѧة، وھنѧاك  التيالأنشطة المختلفة  فيفھناك فروق كيفية  ،واحد

كѧل مجѧال، وكѧذلك السѧياق  فѧيبتكѧار السѧلوك الابتكѧارى والقѧدرات اللازمѧة للا اخѧتلافدرجة الابتكار مѧع 

  .والسمات الشخصية والمؤثرات الخارجية والداخلية وغيرھا الاجتماعي

بعѧرض لأھѧم القѧدرات الابتكاريѧة قѧام  Guilfordجيلفورد أن ) ٥٥، ٢٠٠١(أشار محمد الصافي وقد 

  :والابتكارى وھى العقليمظاھر رئيسية للنشاط  ةثلاث فيتتمثل  التي

يتلقاھѧѧا مѧѧن حواسѧѧه وخبراتѧѧه وھنѧѧا نجѧѧد  التѧѧيالمنبھѧѧات المحيطѧѧة  اسѧѧتقبال أي: لياسѧѧتقبامظھѧѧر  -

  .القدرة على الحساسية للمشكلات

انتاجѧѧات ابتكاريѧѧة لھѧѧا خصѧѧائص معينѧѧة وھنѧѧا نجѧѧد الطلاقѧѧة والمرونѧѧة  فѧѧييظھѧѧر : مظھѧѧر انتѧѧاجى -

  .والأصالة
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غيѧره  والمنѧتج أ ھѧذاكѧان سѧواء  إنتاجѧهنظرة الفرد فيمѧا تѧم  فيويظھر : تقويميأو  نقديمظھر  -

وتتضѧѧمن القѧѧدرات  .كѧѧرتھѧѧن الشѧѧخص المبذ فѧѧيوفѧѧى إعطѧѧاء قيمѧѧة معينѧѧة بنѧѧاء علѧѧى محكѧѧات 

  :يليالابتكارية ما 

  Fluencyالطلاقة  -أ

تشير إلى قدرة الفѧرد علѧى إنتѧاج أكبѧر عѧدد ممكѧن الطلاقة بأنھا )  ٢٠، ١٩٩٥( عرف فتحى الزيات 

ھѧѧذه الاسѧѧتجابات علѧѧى وجھѧѧة الحѧѧل  تنطѧѧويمشѧѧكلة مѧѧا، بحيѧѧث  مѧѧن الاسѧѧتجابات الملائمѧѧة إزاء مثيѧѧر أو

  . ظل قلة المعلومات خلال فترة زمنية معينة  فيالتباعدى 

بأنھا القدرة على إنتاج أكبر عدد ممكѧن مѧن الأفكѧار ذات الدلالѧة، كمѧا  Guilfordكما يعرفھا جيلفورد 

ا القدرة على إنتاج أكبѧر عѧدد ممكѧن على تعريفھا بأنھ ١٩٧٥، سيد خير الله ١٩٧٣فق فؤاد أبو حطب تي

  .فترة زمنية معينة إزاء مشكلة أو موقف مثير فيعن الاستجابات المناسبة 

  )٨٠، ١٩٨٤: فاروق جبريل( 

وتعتبر الطلاقة دليل على خصوبة التفكير وخاصة إذا كنا نتناول قضية أو مشѧكلة يتضѧح فيھѧا ضѧعف 

صѧيغ  فѧيالذاكرة سواء كان ذلѧك  في المختزنةالمعلومات وقلة المعلومات فتظھر الاستجابات البديلة من 

  ).٣٥ ،١٩٩٥: الزيات فتحي( .حرفية أو صيغ معدلة استجابة لموقف ما أو مشكلة ما

  :وتنقسم الطلاقة إلى عدة أنواع

، )  ٩٧،  ١٩٩٥( محمد عبѧد السѧميع ، ) ٣٠٢، ١٩٨٨( حددھا فى الأنواع كلاً من ممدوح الكنانى 

  الآتية ) ٣٦، ١٩٩٥(فتحى الزيات 

  Words fluencyطلاقة الكلمات  )١-أ(

إذا كان المحتوى تركيباً والناتج كلمات، : الاستجابات الصادرة من الفرد فيتظھر أو تعبر عن نفسھا 

 مقѧاطع الكلمѧات فѧيتتطلѧب إنتѧاج كلمѧات مفѧردة وتقابѧل متطلبѧات تركيبѧه  التيالاختبارات  فيتظھر  فھي

ويكون مفھوم الكلمة أو معناھا ليس ھو الأمر الحاسѧم ) الحرف الأول والآخر منھابدايتھا أو نھايتھا أو (

   .تتوفر فيھا شروط معينة التيتشير إلى القدرة على سرعة إنتاج أكبر عدد من الكلمات  فھيفيھا، ولذا 

  Expressional Fluencyالطلاقة التعبيرية  ) ٢-أ(

مجال الفنѧون  فيوالتركيب  الشكليالمحتوى  فيتكملة  أن ھذا العامل يمكن أن يكون له جيلفورديرى 

  . والموسيقى، على أنه يرى وجود ظلال من الشك حول العلاقة بينھما 

  :التداعيطلاقه  ) ٣-أ(

وھو سرعة إنتاج كلمات أو صور ذات خصائص محѧددة المعنѧى تتѧوافر فيھѧا شѧروط معينѧة مѧن حيѧث 

سم اختبارات ھѧذا النѧوع مѧن الطلاقѧة أنھѧا تلمات المعطاة وتمحددة للك معانيالمعنى وھذه الطلاقة تتطلب 

  . التباعدى من النوع 
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  :الطلاقة الفكرية ) ٤-أ(

  موقف مثير  أووقت محدد استجابة لمشكلة  فيالقدرة على إنتاج أكبر عدد ممكن من الأفكار  ھي

  :طلاقة الأشكال ) ٥-أ(

 التѧيوحدات الأشكال وھى من أھم الاختبѧارات التباعدى ل الإنتاج Guilfordوھى ما يسميھا جيلفورد 

وفيه يعطى المفحوص أشكال معينة مثل دوائر وخطوط متوازية ثم يطلب منه أن يضѧيف  الأشكالتقيسھا 

اختبѧارات الأشѧكال لتѧورانس  فѧي ھѧيإليھا قدر من الإضافات بحيث يقوم بعمل رسوم لأشكال حقيقية كما 

  . لقياس التفكير الابتكارى

  :بين نوعين من الطلاقة ھما )٥١، ١٩٨٤( عثمان دد أبو حطب وسيويميز فؤا

  :الطلاقة المقيدة) ٦-أ(

المعلومѧات  وھى نمط من التفكير يتطلب توافر مقدار كبير من المعلومات أو امتزاج ھѧذا المقѧدار مѧن 

  .يتلقاھا مع تأكيد تباعديه الحل التيالتعليمات مع 

  : الطلاقة الحرة )٧-أ(

تفكيѧر تكѧون فيѧه وجھѧة الحѧل أو الاسѧتجابات تباعديѧه تحѧت ظѧروف قلѧة المعلومѧات، وھى نمѧط مѧن ال

وفѧى اتسѧاع أو ضѧيق  التعليمѧات فѧيويوضح فؤاد أبو حطب أن الفرق بينھما ھو فѧرق فѧى درجѧة التقييѧد 

  . مدى فئة الاستجابة

  Flexibilityالمرونة   -ب

وكѧذلك  (Guilford, 1985)حѧل المشѧكلة  يفتعرف بأنھا قدرة الفرد على تحويل وتبديل طريقة تفكيره 

إن المرونѧة  (Goon, 1985)تعرضѧه لحѧل مشѧكلة مѧا  دالفѧرد عنѧيتѧذكرھا  التѧيتعرف بأنھا أنѧواع الأفكѧار 

ѧرد أو مھاراتѧي هتعبر عن قدرة الفѧتمرار  فѧدم الاسѧيعѧن  فѧددة مѧة أو محѧاط قائمѧى أنمѧل علѧارالعمѧالأفك 

لمواقѧف المتعѧددة لعلѧى تغييѧر زوايѧا الرؤيѧة الذھنيѧة  دقѧدرة الفѧر أيوتغيير ھذه الأنماط إلى أفكار جديدة 

  )٣١، ١٩٩٥: الزيات فتحي(.الحر بين وحدات أو فئات الأفكار الانتقالو

  :وقد قسم تورانس المرونة إلى نوعين وتقاس باستخدام اختبارات الأشكال لتورانس وھى

  .Spontaneous flexibility التلقائيةالمرونة  -

  Adaptive flexibilityة التكيفية المرون -

وتعنѧى القѧدرة علѧى إنتѧاج عѧدد متنѧوع مѧن الأفكѧار  Spontaneous flexibilityالتلقائية المرونة )  ١-ب(

ويعنى ھذا القدرة على سѧرعة إنتѧاج أكبѧر عѧدد ممكѧن  الذاتيور قصمع التحرر من الجمود أو من ال

ضѧى الحصѧول علѧى تقف معين حدده الاختبѧار ولا يقترتبط بمو التيمن الأنواع المختلفة من الأفكار 

بسѧرعة  يѧدةتفكيره بحيث يتجه إلѧى وجھѧات جد ىمجر دإلا أن يغير الفر: درجة عالية على الاختبار

ويجѧѧب ألا تخلѧѧط بѧѧين عامѧѧل الطلاقѧѧة الفكريѧѧة وعامѧѧل المرونѧѧة  ،(Viosivich, 1991, 50) .يسѧѧرو
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يبѧرز عامѧل الطلاقѧة أھميѧة كثѧرة ھѧذه  أفكارناير اتجاه التلقائية فبينما يبرز عامل المرونة أھمية تغي

  )  ٢٠، ١٩٨١: مرزوق عبد المجيد(الأفكار فقط 

تغييѧر تفكيѧره بسѧھولة وبسѧرعة نحѧو أفكѧار  فѧيتتوقف على امكانѧات للشخص وكذلك فأن المرونة التلقائية 

  )٢٨، ١٩٩٦: محمد عبد الغنى(يرالتفك فيد ومتخذاً عدة اتجاھات بدلاً من اتجاه واحد وأخرى متحرراً من القي

  Adaptive flexibilityالمرونة التكيفية  ) ٢-ب(

تتطلѧب حلѧولا غيѧر  التѧينوع المشѧكلات  فيتعنى القدرة على تسھيل حل المشكلة ويظھر ذلك واضحاً 

  .العقليصلب للتالموجب المقابل  فعادية وھى بھذا المعنى يمكن أن تعتبر الطر

لمواجھه مسѧتلزمات جديѧدة تفرضѧھا المشѧكلات  الذھنيةر الشخص لوجھته تتصل بتغيي التيتلك  فھي

 والأرقѧѧاممجѧѧال الحѧѧروف  فѧѧيبنѧѧاء المشѧѧكلات وحلھѧѧا وخاصѧѧة  أعѧѧادةالمتغيѧѧرة ممѧѧا يتطلѧѧب قѧѧدرة علѧѧى 

نѧدما نѧدرك أن ع تمѧرين علѧومحѧل  فѧيويظھѧر لنѧا ذلѧك مѧثلاً ) ١٢٠، ١٩٨١مصѧطفى سѧويف ( والأشكال

كثيѧر مѧن  فѧيمѧثلاً حتѧى نصѧل للحѧل وتظھѧر المرونѧة التكيفيѧة  قائمѧة اويѧةالتمرين يتطلب إقامة عمѧود بز

  .تحتاج إلى جھود وحلول غير عادية التيمواقف الحياة 

  Originalityالاصالة  -ج

تعد الأصالة من أھم عوامل القدرة على التفكير الابتكѧارى ولѧذلك فѧأن لمصѧطلح الاصѧالة معѧان عديѧدة 

  .ومنھا

م بالجѧѧدة أو الطرافѧѧة أو تعكѧѧس القѧѧدرة علѧѧى النفѧѧاذ إلѧѧى مѧѧا وراء تسѧѧمѧѧاھرة ت أفكѧѧارالقѧѧدرة علѧѧى إنتѧѧاج 

  .الواضح أو المباشر أو المألوف من الأفكار وتقوم على التداعيات البعيدة

  )٢٧، ١٩٨٣: زين العابدين درويش( 

  .أنھا التفكير الذى ينتج عنه أفكار جديدة ذات نفع وذات قيمة Taylorويرى تيلور 

   )٢٧،  ١٩٩٧: م عبد الغفارعبد السلا( 

يكون الإنتاج أصيلاً وھѧو أن يكѧون مناسѧباً  لكيوھناك شرط لابد من توفره إلى جانب الجدة والطرافة 

سѧѧوف يؤديھѧѧا العمѧѧل المبتكѧѧر فالجѧѧدة وحѧѧدھا لا تكفѧѧى ولا تѧѧدل علѧѧى أن العمѧѧل  التѧѧيللھѧѧدف أو الوظيفѧѧة 

مشكلة  فين الذين قد يصدر عنھم سلوك جديد سلوك بعض المرضى العقليي فيويظھر ذلك مثلا  ابتكاري

  .ابتكاريلكنه غير مناسب للھدف، فلا يمكن أن يدرك على أنه سلوك 

  : Elaborationالتفاصيل  -د

يعني ھذا العامل القدرة على تحديد التفاصيل التي تساھم فѧي تنميѧة فكѧرة معينѧة وقѧد تأكѧد ھѧذا العامѧل 

بسѧيطاً أو خطѧان ويطلѧب منѧه ان يبѧين علѧى ھѧذا الاسѧاس عن طريѧق اختبѧار يعطѧى للمفحѧوص فيѧة خطѧا ً 

وتعѧد التفاصѧيل ، وتعطى الدرجة بنѧاء علѧى الخطѧوات التفصѧيلية التѧي أدخلھѧا،خطوات اخرى اكثر تعقيداً 

فإيجاد التفاصيل لإكمال خطѧة أو بنѧاء موضѧوعات ،في رأي جيلفورد بأنھا الانتاج الافتراضي للتضمينات 

وبѧنفس الاسѧلوب ،يوحي فيھا الشئ بشئ اخر ،بسيطة يعد إنتاجاً لتضمينات  معقدة ذات معنى من خطوط
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يصѧѧف تѧѧورانس التلاميѧѧذ الѧѧذين يѧѧأتون بتفاصѧѧيل بѧѧأنھم يسѧѧتطيعون أن يتنѧѧاولوا فكѧѧرة اوعملاثѧѧًم يحѧѧددون 

تفاصيل وھم يستطيعون ان يتناولوا فكرة بسيطة ويزخرفونھا لكي يجعلوھا تبدو جذابѧة وخياليѧة وتكѧون 

ويѧرتبط بعامѧل التفاصѧيل . صلة ، وھم كذلك يستطيعون أن يأتوا بخطط ومشѧروعات مفصѧلة رسومھم مف

  )٧٣-٢٠٠١،٧٢جمال الدين الشامي،. (عامل اخر وھو مدى التركيب في البناء التصوري 

 ً   :الابتكار عند الأطفال: ثالثا

ار عنѧد وھو مѧن أوائѧل المھتمѧين بالابتكTouranceѧتورانس أن ) "٨٥، ١٩٩٣(ذكرت عفاف عويس

صѧفة  أن ألابتكاريѧه Andrson ويѧرى اندرسѧون . أن الطفل يولد بأمكانيه إبداعيه بشѧكل مѧا يرى الأطفال

أن الأطفѧال Deious " ديѧوس"ويقѧول . بين جميع الأطفѧال وھѧى ليسѧت موجѧودة بھѧذا الشѧكل عنѧد الكبѧار

 "ودك"ويشѧير . ينميھѧاالمبتكرين بالطبيعة لا ينقصھم سوى المناخ الصѧالح الѧذى يظھѧر ھѧذه القѧدرات و

Woodk  ر  الإبداعأنѧن تعبيѧارة عѧال عبѧدى الأطفѧيلѧائي ذاتѧائع  تلقѧى الوقѧيطرة علѧو السѧه ھѧدف منѧالھ

كمѧا  المنطقѧيوتنمية الطفل ھنا لإحساسه وأفكѧاره تعتمѧد علѧى الحѧدس ولѧيس التفكيѧر  الأحاسيسوتنمية 

 الحقيقѧية نحѧو التفكيѧر الابتكѧارى بѧالمعنى خطو ھيعند الأطفال  التعبيريةھو الحال عند الكبار لذلك فإن 

ر تفكيѧѧراً منطقيѧѧاً ويتعامѧѧل مѧѧع فكѧѧيسѧѧتطيع فيھѧѧا أن ي التѧѧييѧѧرتبط بنمѧѧو الطفѧѧل حرفيѧѧاً إلѧѧى الدرجѧѧة  والѧѧذي

  ".المجردات بطريقة مقصودة وھى تبدأ من سن الثالثة عشرة كما يرى بياجيه 

ً  -رابعا      :الابتكار عند الأطفال المعاقين سمعيا

إن الفѧѧرد المعѧѧاق عامѧѧة ربمѧѧا يقѧѧوم بوسѧѧائل تعويضѧѧيه مباشѧѧرة )  ٧١، ٢٠٠١(مѧѧد الصѧѧافى أورد مح

 فѧي الإغريقѧي، فمѧثلاً نبѧوغ ديموشѧين ومتفاوتѧةكثيѧرة  الѧرأيتؤيد ھѧذا  التي والأمثلةللتغلب على إعاقته 

الأدب وطѧه حسѧين رغѧم عمѧى كѧل  فѧيتѧه ونبѧوغ ملتѧون وأبѧو العѧلاء وبشѧار غعلى الرغم مѧن لث الخطابة

ويѧѧرى الباحѧѧث إنѧѧه لѧѧيس  مالصѧѧم أصѧѧيبقطعѧѧة موسѧѧيقية بعѧѧد أن  أفضѧѧلمѧѧنھم  وبتھѧѧوفن الѧѧذى أخѧѧرج 

بالضرورة أن ينبغ كل شخص معاق كما نبغ ھؤلاء فالنبوغ يتطلب توفر قدر معѧين مѧن القѧدرات الخاصѧة 

ѧن تكѧاق فلѧر المعѧاق أو غيѧخص المعѧد الشѧدرات عنѧذه القѧة ولدى الشخص وإن لم تتوفر ھѧاك فرصѧن ھن

الاعتبѧѧار أن النبѧѧوغ لا يحѧѧدث مѧѧن فѧѧراغ ولكѧѧن لابѧѧد مѧѧن وجѧѧود العديѧѧد مѧѧن المنبھѧѧات  فѧѧينبѧوغ مѧѧع الأخѧѧذ لل

  .تستثير ھذه القدرات التيوالمثيرات 

 لغويةأن عدم تعرض الطفل لمثيرات أو منبھات )  ٥٧، ١٩٩١(وأشار احمد السعيد ومصرى حنورة 

 التѧيية وقصور عملياتѧه المعرفيѧة وخاصѧة تلѧك ضعف قدراته العقل فييمكن أن يساھم بدرجة أو بأخرى 

عدد كبير من الدراسات أن السلوك الابتكارى  فيذلك  أتضحالمركبة وقد  الأبنيةتعتمد على المفاھيم ذات 

  :يعتمد على عدد من الأبعاد وھى

  التعبيريالبعد  -٢    المعرفيالبعد  -١

  .الاجتماعيالبعد  -٣
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حالة فاعلية وتحفѧز وھѧو مѧا يمكѧن ألا  فيتكون كل ھذه الأبعاد  والسلوك الابتكارى الفعال يفترض أن

يوجѧѧد عنѧѧد الطفѧѧل المعѧѧاق سѧѧمعياً لأسѧѧباب عديѧѧدة أھمھѧѧا أن التواصѧѧل بينѧѧه وبѧѧين الآخѧѧرين قاصѧѧر، كمѧѧا أن 

تكѧѧوين وبنѧѧاء واسѧѧتخدام بعѧѧض المفѧѧاھيم  فѧѧيكѧѧل فاعليتھѧѧا بسѧѧبب قصѧѧور  فѧѧيقѧѧد لا تكѧѧون  العقليѧѧة قدراتѧѧه

  . المركبة

ѧѧل مѧѧذھب كѧѧت ويѧѧارك وويسѧѧ٠ن مارشMarschark & West )ال  ) ٢٥٦، ١٩٨٣ѧѧى أن الأطفѧѧإل

ً استخدام اللغة كمѧا أنھѧم ينتجѧون أنواعѧ فيجمودھم وحرفيتھم  فين جداً ومتطرف تقليديѧه مѧن التركيبѧات  ا

  .المجازية

إلѧѧى الѧѧذبول مѧѧع  هيقѧѧرعنѧѧد الصѧѧم يأخѧѧذ ط الخيѧѧاليھنѧѧاك دراسѧѧات تقѧѧرر أن جانبѧѧا أساسѧѧيا مѧѧن النشѧѧاط 

الطفل إلى سن التاسعة من العمر وحينما يكون الطفل الأصم قد تقدم إلى ھذا السن فإن مѧا حصѧله وصول 

لھѧѧؤلاء الأطفѧѧال كثيѧѧراً مѧѧا يكѧѧون متخلفѧѧاً  العقلѧѧيأو وقѧѧف عليѧѧه مѧѧن كلمѧѧات يكѧѧون قلѧѧيلاً وخاصѧѧة أن العمѧѧر 

ن راجѧع إلѧى أسѧباب بحوالى عامين وھو ما يمكن أن يعود إلى الظروف البيئية والاجتماعية بأكثر ما يكѧو

  ) ٨٥ ،١٩٩١: حنورة ومصريأحمد السعيد . (عضوية

نتѧѧائج بعѧѧض الدراسѧѧات التѧѧى اھتمѧѧت ) ٢٥٩-٢٣٣، ١٩٩٢(عѧѧرض رشѧѧاد عبѧѧد العزيѧѧز موسѧѧي  وقѧѧد

أن ھناك بعض الدراسѧات توصѧلت إلѧى أن الصѧم أعلѧى مѧن بالتفكير الابتكارى لدى الصم، وقد توصل إلى 

الابتكѧѧار بينمѧѧا  فѧѧيت دراسѧѧات أخѧѧرى إلѧѧى أن العѧѧاديين أعلѧѧى مѧѧن الصѧѧم الابتكѧѧار بينمѧѧا توصѧѧل فѧѧيالعѧѧاديين 

ѧبعض الدراسات الأخرى لم تجد فروق ً الابتكѧار وھѧذا الاخѧتلاف قѧد يكѧون سѧببه  فѧيبѧين الصѧم والعѧاديين  ا

  .الدراسة فيالأدوات المستخدمة  واختلافواختلاف الظروف البيئية والاجتماعية  العينة اختلاف

المعاقين سمعيا تظھر لديھم قدرة ابتكارية أعلى من أقѧرانھم العѧاديين فѧي الأعمѧال ويرى الباحث أن  

اليدويѧѧة والفنيѧѧة بينمѧѧا المجѧѧالات التѧѧي تعتمѧѧد علѧѧى القѧѧدرات العقليѧѧة والمعرفيѧѧة واللغويѧѧة فھѧѧي أقѧѧل مѧѧن 

  .العاديين

  ير الابتكارىفكأساليب وطرق تنمية الت: خامسا 

  . لتفكير الابتكارى التى وردت في بعض الدراسات سيعرض الباحث ھنا بعض أساليب وطرق ا

  Brain storming الذھنيطرق العصف  -١

اھتمѧѧت الدراسѧѧات السѧѧيكولوجية بتنميѧѧة التفكيѧѧر الابتكѧѧارى وذلѧѧك باسѧѧتخدام أسѧѧاليب علميѧѧة مقننѧѧه مѧѧن 

طبيعѧة  ذي ابتكѧاريأن العصѧف عبѧارة عѧن مѧؤتمر  ”Osborn" نويѧرى أوسѧبور الѧذھنيأھمھا العصѧف 

ومتحѧرر لھѧا  تقليѧديغيѧر   ة من الأفكار تتيح لنا بلورة المشكلة ثم تكѧوين حѧل ممن أجل أنتاج قائخاصة 

  ) .  ١٧٤، ١٩٨٢حسين الدرينى، (  من الجمود والتصلب
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وسѧيلة للحصѧول علѧى أكبѧر عѧدد ممكѧن مѧن الأفكѧار مѧن مجموعѧة مѧن  الѧذھنيويمكن اعتبار العصف 

  ).٧٤ ،١٩٨٠أبو حطب، أمال صادق فواد (  الأشخاص خلال فترة زمنية وجيزة

مѧѧن أكثѧѧر الأسѧѧاليب شѧѧيوعاً مѧѧن حيѧѧث الاسѧѧتخدام بغѧѧرض حѧѧل  الѧѧذھنيويعتبѧѧر أسѧѧلوب العصѧѧف 

مѧѧن خѧѧلال تبѧѧادل التنبيѧѧه بالأفكѧѧار بѧѧين مجموعѧѧة صѧѧغيرة العѧѧدد دون  ابتكѧѧاريالمشѧѧكلات بأسѧѧلوب 

  ).٢٢٧، ١٩٨٠عبد الحليم محمود السيد . (توجيه

  :لى ثلاث مراحلع الذھنيوتقوم طريقة العصف 

  .توضيح المشكلة من خلال تحليلھا إلى عناصر أوليه بسيطة -١

  .متابعة أفكار الآخرين وكيفية بنائھا وتجميعھا -٢

  ).١٩٥، ١٩٨٣زين العابدين درويش (. مرحلة تقويم الأفكار وفى ضوئھا يمكن تقديم أفكار جديدة يستفاد منھا - ٣

  :الذھنيصف عال فيالقواعد الرئيسية 

  :قواعد جلسات العصف الذھني في الاتي  ) ١٩١-١٨١، ١٩٨٩( Roshcaخص روشكا يل

  فكرة يتم طرحھا أيةعدم نقد  -٢    أعطاء أكبر عدد من الأفكار -١

  الآخرينيطرحھا  التي الأفكارمتابعة  -٤  تقبل كل فكرة مھما كانت بساطتھا -٣

  .نهالأعضاء على المعلومات المتوافرة ع وإطلاعطرح الموضوع  -٥

  .الاستماع إلى أفكار كل عضو حول الموضوع -٦

  .مناقشة أفكار كل عضو بالتفصيل دون حكم عليھا واثبات صحتھا أو خطئھا -٧

  .مختصرة وواضحة الأفكارإعادة  -٨

 فѧيالبناء على أفكار الآخرين والعمѧل علѧى تطѧوير ھѧذه الأفكѧار عѧن طريѧق زيѧادة دافعيѧه المشѧاركين  -٩

  .ضافة أفكار جديدة إلى الأفكار الموجودة من أجل تحسينھا وتطويرھاالجلسة للعمل على إ

  Synecties الأشتاتطريق تألف  -٢ 

وأعѧѧاد  ١٩٦١سѧѧنة  Gordonجѧѧوردن وضѧѧعھا ھѧѧذه الطريقѧѧة أن ) ٥٠، ١٩٨٤( ذكѧѧر فѧѧاروق جبريѧѧل 

مѧѧع بعضѧѧھا  المناسѧѧبةربѧѧط العناصѧѧر المختلفѧѧة، وغيѧѧر  Synectiesوتعنѧѧى كلمѧѧة  ١٩٧١تطويرھѧѧا سѧѧنة 

  .لبعضا

 التي السيكولوجيةيمكن تنميتھا إذا فھم الناس العمليات  ألابتكاريهويرى أصحاب ھذه الطريقة أن 

   .العقليةالابتكار أھم من العناصر  في النفسيةأن العناصر  أدركواتتضمنھا، وإذا 
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  -:الأشتاتأھداف أسلوب التآلف بين 

  -:فيما يلى)  ١٧٨ – ١٧٣، ١٩٨٢( حددھا حسين الدرينى 

  .الأنشطة اليومية فيالابتكار شئ ھام  -١

  .كل المجالات فيتشابه القدرة على التفكير الابتكارى  -٢

تماما، حيث يمكن وصفھا وتدريب الأفراد عليھا بطريقه مباشѧرة  غامضةالعملية الابتكارية ليست  -٣

  .لزيادة قدراتھم على الابتكار

بدرجѧѧѧة كبيѧѧѧرة، حيѧѧѧث تولѧѧѧد الأفكѧѧѧار لѧѧѧدى الأفѧѧѧراد  يتشѧѧѧابه التفكيѧѧѧر الابتكѧѧѧارى للفѧѧѧرد والجماعѧѧѧات -٤

  . والجماعات بنفس الأسلوب إلى درجة كبيرة 

  Creative Problems solvingطريقة الحل الابتكارى للمشكلات  -٢

 ھاوضѧعأن ھѧذه الطريقѧة ) ٢٤، ١٩٨٥(وعبѧد السѧتار إبѧراھيم ) ١٧٥، ١٩٨٢( ذكر حسين الدرينى 

  :الذى أكد أن ھذه الطريقة تقوم على محصله أفكار رئيسيه وھى Barnsثم طورھا بارنز  Osbornاسبورن 

  :أن عملية الحل الابتكارى للمشكلات تتضمن ثلاث عمليات أخرى وھى -١

  .أركانھا ععلى جميللمشكلة والتعرف  الدقيقةالملاحظة  -أ

صѧول المعالجة العلمية للمشكلات تقوم على تحديد أسѧبابھا وتشخصѧيھا تشخيصѧاً متكامѧل والو -ب

  .الملائمة واقتراح الحلول البديلة لإلى الحلو

  .الحكم عليھا والوقوف على مدى فعاليتھاوتم التوصل إليھا  التيتقويم الأفكار  -جـ

علѧѧى أنھѧѧا نѧѧوع مѧѧن الغمѧѧوض يواجѧѧة العقѧѧل ومѧѧن أجѧѧل مواجھتھѧѧا يجѧѧب القيѧѧام  المشѧѧكلةالنظѧѧر إلѧѧى  -٢

  .الآتيةبالخطوات 

  بلورتھا وتحديدھا -ب    .تعلقة بھاجمع الحقائق والمعلومات الم -أ

  اختيار الحل المناسب -د         فةلاقتراح حلول مخت -جـ

  .تحديد مبررات اختيار ھذا الحل وتقويم مدى فعاليته -ھـ

  .بالمشكلات واستشفافھا عند كل مبتكر الإحساستوافر مھارة  -٣

  . والقيمة uniquenessناتج السلوك الابتكارى بالتفرد  يتميزأن  -٤

فѧى النمѧوذج الѧذھني كمѧا قѧدمت مѧن العصѧف  هوقواعѧد مسѧتمد ئمبѧاد :تقوم عليھا الطريقة التيالمبادئ 

وإنѧه محصѧله مѧن القѧدرات والاسѧتعدادات  الإنسانيعن بناء العقل  ١٩٧١ Guilfordالذى قدمه جيلفورد
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إنѧѧه يمكѧѧن لبحѧѧث والتجريѧѧب والضѧѧبط والѧѧتحكم والقيѧѧاس والاختبѧѧار وھѧѧو مѧѧا يؤكѧѧد ل إخضѧѧاعھايمكѧѧن  التѧѧي

  .التنمية والتغيير فى ھذه القدرات والتعلم تحت ضوابط تجريبية محددة

  :المسجلةطريقة البرامج التعليمية  -٤

قѧد سѧاھما  barns وبارنزTorrance من تورانس  أما كلا)  ٣٧، ١٩٩٣( ذكر زين العابدين درويش 

 يبѧѧات تشѧѧملتصѧѧورة ك فѧѧيم دتقѧѧ أيضѧѧاً تѧѧدريبات الطريقѧѧةھѧѧذا المجѧѧال وتشѧѧمل ھѧѧذه  فѧѧيبعѧѧدد مѧѧن البѧѧرامج 

مѧن أشѧھر ھѧذه البѧرامج التعليميѧة البرنѧامج الѧذى صѧممه ذاتياً ويمكن تعلمھا  التيمجموعة من الدروس 

ً شريط ٢٨ويتكون من " جون ولدھيورن” ً  ا   جزئينوكل شريط يشمل  تسجيليا

ً عبارة عن مقدمه توضح مبدأ ھام: الأول كѧن وصѧفھا بأنھѧا متنوعѧة يم وأراءنتѧاج إجابѧات إسѧاعد علѧى  ا

  .مبتكرة إجابات

واجھѧѧت  التѧѧييقѧѧدم فيھѧѧا مѧѧادة علميѧѧه تحكѧѧى عѧѧن اختѧѧراع معѧѧين أو فكѧѧرة معينѧѧة وعѧѧن الصѧѧعوبات : الثѧѧاني

) بѧѧاتتيك+ شѧѧرائط مسѧѧجله (ويمكѧѧن ملاحظѧѧة أن ھѧѧذه الطريقѧѧة تشѧѧمل . صѧѧاحبھا والتغلѧѧب عليھѧѧا

لمعѧѧاق سѧѧمعياً لعѧѧدم وجѧѧود لطفѧѧل الأصѧѧم الوالجѧѧزء الأول منھѧѧا وھѧѧو الشѧѧرائط المسѧѧجلة غيѧѧر ملائѧѧم 

 الأصѧماب فھو أسلوب فعال مع توھو الك الثانيبھا يتم التواصل بينما الجزء  التيالحاسة السمعية 

جѧذب ويتعامѧل نتجعѧل الطفѧل الأصѧم ي وجذابѧة متنوعѧةب يحتوى على رسوم تيوبخاصة إذا كان الك

  .سعادة وشغف فيمعھا 

  Attitude Modificationطريقة تعديل الاتجاھات  -٥

بѧالتعلم بالملاحظѧة ومѧن خلالھѧا يѧتم مواجھѧة أن ھѧذا النѧوع يھѧتم )  ٥٢، ١٩٨٤(يرى فاروق جبريل 

تواجѧه الفѧرد والشѧخص  التѧي والاندفاعيѧةنحراف والانطѧواء والتѧردد لاوالابتعاد عن ا والأزماتالصعاب 

يمكنѧه أن وھѧذا الأسѧلوب  يتقليѧدبشكل غيѧر  الأشياءوأفكاره وحلوله الابتكارية وتناول  أدائه فيالمبتكر 

وتحѧول دون تمѧام خطواتھѧا يساعد الشخص المبتكر في التخلص من الآثѧار السѧلبية التѧي تعѧوق الابتكѧار 

والنقد كل ھذا يمكن تعليمه حتى نعرف كيف نواجھѧه حتѧى  والسخريةمثل الغموض والخوف  وإجراءاتھا

  .صحيح ابتكارييكون ھناك فكر 

  Using checklistsطريقة القوائم  -٦

سѧѧنة  Osbornصѧѧاحب ھѧѧذه الطريقѧѧة ھѧѧو اوسѧѧبورن أن ) ٣٨، ١٩٨٣(ذكѧѧر زيѧѧن العابѧѧدين درويѧѧش 

وتعتمد ھذه الطريقة على ، الأفكار  لإنتاجوھذه الطريقة  الذھنيم من قبل طريقة العصف دالذى ق ١٩٦٣

أو  موضѧوع معѧين فѧيمجموعة من الأسئلة بحيѧث يطلѧب عѧن كѧل سѧؤال تعѧديل أو تغييѧر مѧن نѧوع معѧين 

ً سѧالب الموجѧبجعѧل  -عكѧس الأوضѧاع  -إعادة وتنظيم وتركيب العناصѧر (فكرة معينة  ً السѧالب موجبѧ - ا ) ا

  .والعناصر والمحتويات والأھداف بطريقة جديدة الأفكاروكذلك ربط 

للطفل وطبقѧاً لھѧذه الطريقѧة يسѧأل الفѧرد  وإمتاعالعبة الطفل لتكون أكثر تسلية  فيإدخال تحسينات  :مثال

شѧكل  فѧي؟ ثم يتخيل ما يترتب على السѧؤال مѧن أفكѧار سѧتؤدى إلѧى تغييѧرات ...ماذا يحدث إذ نفسه
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اللعبة وحجمھا ومادتھا وقدم اسبورن قائمة مجموعة من الأسئلة المحفزة على التفكيѧر ومѧن بѧين 

  :الأسئلةھذه 

  ؟ھيأخرى؟ وما  أغراض فيھل يمكن استخدام الشئ المراد تطويره  -١

  له؟ لاً شئ يصلح أن يكون بدي وأيمته مع غيره؟ ھل يمكن ملاء -٢

  ھل يمكن تبديله؟ وما ھو البديل؟ -٣

  ھل يمكن تصغيرة؟ وبأية صورة؟ -٤

  يزة؟ وبأية صورة؟ يھل يمكن تم -٥

 ً    المبادئ الأساسية التي تساعد معلم العلوم على تنمية التفكير الابتكاري لدى التلاميذ: سادسا

مجموعѧѧة مѧѧن المبѧѧادئ التѧѧى تسѧѧاعد معلѧѧم )  ١٤٠ – ١٣٩،  ١٩٩١( يقѧѧدم عبѧѧد الحميѧѧد النشѧѧوانى 

  : العلوم على تنمية التفكير الابتكارى لدى التلاميذ وھى 

حسن التقدير من جانب المعلم للتفكير الابتكارى عند التلاميذ وتشجيعھم عليه واعتباره أمراً يتعѧدى  -

  .في أھميته تلقين المعلومات 

ام آراء وأفكار غيرھم وتشجيعھم على التخيѧل المبѧدع وزيѧادة ثقѧتھم فѧي ضرورة تعليم التلاميذ احتر -

 .قدراتھم 

 . عدم تقديم الحلول الجاھزة للمشكلات العلمية -

شحذ حساسية الطلاب وزيادة وعيھم بالمشكلات والمثيرات المختلفة في البيئѧة المحيطѧة بھѧم بينمѧا  -

أن المبѧادئ ) ١٢، ١٩٩١(د الحميѧد ،شѧاكر عبѧ)٢٣٤،١٩٩٠(يرى سيد خير الله وممѧدوح الكنѧانى 

 -:التى تساعد المعلمين على تنمية التفكير الابتكارى ھى 

الإيمان بأن كل إنسان يولد ولديه قدر مѧن الإبѧداع والفѧروق بѧين البشѧر ھѧى فѧروق كميѧة ، فالإبѧداع  -

 . ملكة إنسانية ومنحة إلھية لكل البشر

ى من حيث محتواھا ومستواھا مع مستويات تقديم مناھج تعتمد على التفكير الابتكارى وتتمش -

 . التلاميذ العقلية واھتماماتھم النفسية 

 .تشجيع الخيال والإبداع بتقديم الجوائز  -

 .الاعتماد على طرق التدريس الحديثة وتوفير الوسائل الحديثة في التدريس  -

 . الإيمان بوجود فروق فردية بين التلاميذ ومراعاة ذلك في طرق التدريس -

 . تمام بشخصية التلميذ وجعله إيجابياً في العملية التعليميةالاھ -

الإيمѧѧان بѧѧأن الإنسѧѧان يمتلѧѧك قѧѧدرات عقليѧѧة يسѧѧتطيع بھѧѧا أن يحقѧѧق المعجѧѧزات إذا تѧѧوافرت الظѧѧروف  -

 . المواتية 
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ً  فيدراسات تناولت استخدام الكمبيوتر : أولاً    : التدريس للمعاقين سمعيا

 L Rockwell,  (1991)دراسة روكويل  -1

للطѧلاب المعѧاقين سѧمعياً وذلѧك مѧن  الѧذاتيھدفت ھذه الدراسة إلى بيان أثر مدخلين من مداخل الѧتعلم 

  .خلال استخدام نماذج علمية مطورة بواسطة المعلمين

برنѧامج الصѧحة بالمعھѧد  فѧيأدرجѧوا ) سѧنة ٢٨-١٨(طالباً أصѧم  ٢٤الدراسة من وتكونت عينة   

  .، المدخل الأول ھو استخدام الكمبيوتر كمساعد تعليميللصم القومي التقني

حيѧث ) الإجابѧة(علѧى ورقѧة العمѧل  الإجابѧاتوالمدخل الثانى يتكون من قراءة النماذج العلمية وكتابѧة 

  .ريق الكمبيوتر للتقييم الشامل والمراجعة والاختبارمع الدروس عن طيتفاعل الطلاب 

ق بين مجموعة الورقة والقلم والمجموعة التى تسѧتخدم الكمبيѧوتر ود فرووج عدم أوضحت النتائجو

  .الأداءكمساعد تعليمي فى درجات 

وكѧѧذلك أوضѧѧحت ھѧѧذه الدراسѧѧة أن التعلѧѧيم الفѧѧردى باسѧѧتخدام الكمبيѧѧوتر يسѧѧاعد علѧѧى تفاعѧѧل الطѧѧلاب 

  . ز المعاقين سمعياً لأكمال مھام التعلموتحفي

  )١٩٩١( .Richard , A ريشارد دراسة   -٢ 

تعليمѧѧي، للѧѧتعلم المѧѧدار باسѧѧتخدام الكمبيѧѧوتر كمسѧѧاعد  ةيالنسѧѧببيѧѧان الفعاليѧѧة إلѧѧى ھѧѧدفت الدراسѧѧة       

ھѧѧذه النتѧѧائج التجريبيѧѧة ل ومѧѧن خѧѧلال تعليمѧѧيالمختصѧѧة باسѧѧتخدام الكمبيѧѧوتر كمسѧѧاعد  الأبحѧѧاثبمراجعѧѧة 

  .تعليمي فيما يلي فعالية الكمبيوتر كمساعد   خص الباحثل الأبحاث

  .للمعاقين سمعياكوسيلة تعليمية  تعليمي ويستخدم الكمبيوتر كمساعد  -

كذلك أوضحت بعض الدراسات استخدام الكمبيوتر كمساعد تعليمى أعطى نتѧائج مرتفعѧة فѧى التحصѧيل   -

  .مع الطلاب الصم

  .وتنمية القدرات المعرفية مبيوتر لتدريس مھارات القراءةكذلك استخدام الك  - 

  )١٩٩١( ,.Braden, J. et., alدراسة برادن وآخرون  -٣

ً لھѧѧدفت الدراسѧѧة إلѧѧى تقѧѧويم بѧѧرامج الكمبيѧѧوتر كمسѧѧاعد تعليمѧѧى  . لمѧѧدارس الابتدائيѧѧة للمعѧѧاقين سѧѧمعيا

ً طالب بالمرحلة الابتدائية من المعاقي )٤٨(تكونت عينة الدراسة من    .ن سمعيا

غيѧѧر مѧѧؤثر فѧѧى تحسѧѧين مھѧѧارات كتابѧѧة اللغѧѧة أو  تعليمѧѧيالكمبيѧѧوتر كمسѧѧاعد  أن أوضѧѧحت النتѧѧائجو

ً يجابإ اً تأثيروكان ھناك ،  الدراسي التحصيل   .على نتائج الامتحان الموجز فى الرياضيات للكمبيوتر يا

  )١٩٩١( ,.Bell, L. – et. alلوراً وآخرون  –دراسة بل  -٤
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الطلاب الصم من خلال مھارات الكتابة عن طريق شѧبكة المعلومѧات تحصيل ى تنميةھدفت الدراسة إل

  .حجرات العلوم في

نيويورك برنامجاً شارك فيه الطلاب الصم فى الكتابة الممتدة فى  فيسجتون للصم نطورت مدارس لي

جѧه لحصѧر الطѧلاب البرنѧامج يت –مناھج العلوم من خلال الإفادة من الشبكة المحلية المرتبطة بالكمبيوتر 

  .لديھم ضعف فى مھارات كتابة اللغة الذين الأقل فى تحصيل العلوم وكذلك

  .بالصف الأول والرابعفى مستوى القراءة  المنخفضينمن الأطفال الصم " ١٠"وتكونت العينة من 

  :الواجب المخصص المشتمل على  ولإكمالالطلاب  الكمبيوتر للتواصل مع المعلم واستخدام 

  .الملخصات وعمل التقارير وحل المشكلات وإكمال القصة و،"مدى سرعة الكتابة" مقياس -أ     

  .قياس عدم التواصل والربط فى الكتابة –قياس خطأ الھاله  –الكتابية  الأخطاءمقياس  -ب    

توصѧيل الجملѧة وربطھѧا لتصѧبح ذات  وزيѧادة القѧدرة علѧىأخطѧاء الكتابѧة  فѧيانخفاض وأوضحت النتائج 

  .زيادة في التحصيل الدراسي للصم بعد الخضوع للبرنامجمعنى 

  )١٩٩٤(رمضان رفعت سليمان : دراسة -٥

وأثѧر . لتلاميѧذ الصѧملتدريس مادة الرياضيات  فيھدفت الدراسة للتحقق من قيمة استخدام الكمبيوتر 

جمѧوعتين مقسѧمين إلѧى م ةتلميѧذاً وتلميѧذ )٢٤(مѧن الدراسѧة  عينة وتكونت الدراسيذلك على تحصيلھم 

واسѧѧѧتخدمت الدراسѧѧѧة الوحѧѧѧدات التعليميѧѧѧة المبرمجѧѧѧة علѧѧѧى ، تلميѧѧѧذ وتلميѧѧѧذه  )١٢(كѧѧѧل مجموعѧѧѧة مѧѧѧن 

مقيѧاس اتجѧاه نحѧو اسѧتخدام الكمبيѧوتر مѧن ، مقياس اتجاه نحو الرياضيات ،  تحصيلي اختبار ،الكمبيوتر

  :وأشارت النتائج إلى أن، عداد الباحثإ

  .تدريس الرياضيات للصم فيفعال  تعليمياعد أسلوب التدريس باستخدام الكمبيوتر كمس 

  ات ايجابية لدى الصم نحو الكمبيوتر،ھجاتاوجود 

لصѧالح المجموعѧة  الرياضѧيات فѧيالتحصيل  فيوجود فروق بين المجموعتين التجريبية والضابطة  

  . التجريبية

  )١٩٩٥: (.David ,Gجراى -يدفدادراسة  -٦

ً  تعليميلكمبيوتر كمساعد ا إستخدام ھدفت الدراسة إلى معرفة أثر حيѧث أن  ،للأطفال المعѧاقين سѧمعيا

  .بات المنھجصعووذلك للتغلب على  الفرديتوافر التعليم  محتاجون الى المعاقين سمعياالأطفال 

ً تتلقѧѧى  أحѧѧداھماواسѧѧتخدم الباحѧѧث مجمѧѧوعتين كانѧѧت  تتلقѧѧى والمجموعѧѧة الثانيѧѧة كانѧѧت  تعليمѧѧاً فرديѧѧا

  .عاديين لبعض الوقتمن خلال الدمج مع التعليمھا 
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وتوصلت الدراسة إلى أن استخدام الكمبيوتر كمساعد فى التعليم وخصوصѧاً فѧى مجѧال تعلѧيم الأطفѧال 

على جزء في نجاحه تدريس اللغة للأطفال المعاقين سمعياً يعتمد وأن  المعاقين سمعياً تزيد من تحصيلھم

  .راستخدام الكمبيوت في و الطلاب  كبير من اتجاھات المدرسين

  )١٩٩٩(قاسم  ويشدر ھانيدراسة  -٧

ھدفت الدراسة إلى بناء وتطوير تطبيقات فى الحاسب الألى لخدمة الطلبة الصم فى مدارس التربية 

  .الخاصة بالكويت

  .ة الخاصة بالكويتبيرتبنات التابعة لإدارة ال الأملمدرسة  منالدراسة على عينة  أجراءم تو

ة مѧقاموس الإشارة الوصفية وھو يحتѧوى علѧى أكثѧر مѧن ألفѧى كلم خلالھا تصميم وتطوير برنامج تو

ً  ،عربية   .لمدة عام دراسي  وبعد استخدام البرنامج بمعدل أربع حصص أسبوعيا

  :نتائج منھا ةإلى عدتوصلت الدراسة 

  .سھولة استخدام الكمبيوتر من قبل المدرسات -١

  .يوميتكرار ھذه الحصص بشكل  فيرغبة التلميذات  -٢

  .لمعلومات للتلميذاتسھولة وصول ا -٣

  عاديةتجاوب التلميذات الضعيفات للبرنامج أفضل من الحصص ال -٤

 .من الأفضل أن يستخدم مع عدد قليل من التلميذات -٥

  )٢٠٠٣(Barker, Lدراسة ليسيا باركر  -٨

ھدفت االدراسة إلى التعرف على إستخدام الكمبيѧوتر كمسѧاعد تعليمѧي فѧي اكسѧاب الصѧم حصѧيلة مѧن 

  .المفردات

ѧѧѧن طبقѧѧѧة مѧѧѧى عينѧѧѧة علѧѧѧ١٦(ت الدراس ( ينѧѧѧارھم بѧѧѧراوح اعمѧѧѧم تتѧѧѧن الصѧѧѧذ مѧѧѧتلمي)ام ) ١٤: ٨ѧѧѧع

لاكسѧѧابھم ،واسѧѧتخدمت الدراسѧѧة  بѧѧرامج مصѧѧممة بالكمبيوترلتطبيقھѧѧا علѧѧى عينѧѧة الدراسѧѧة مѧѧن الصѧѧم ،

  . حصيلة لغوية

  : توصلت الدراسة إلى 

اسـابيع وجـد انهـم ) ٤(وبعـد مـرور ، كلمـة يوميـاً ) ٧٠(انه بعد تطبيـق البرنـامج تعلـم الصـم 
  . كلمة ) ٣٩(مازالوا يتذكروا 
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  قيبــتع
  :من حيث الھدف -١

اتفقѧѧت معظѧѧم الدراسѧѧات علѧѧى ھѧѧدف عѧѧام وھѧѧو بحѧѧث أثѧѧر اسѧѧتخدام الكمبيѧѧوتر فѧѧى التѧѧدريس للأطفѧѧال       

 ً   . المعوقين سمعيا

  :من حيث العينة - ٢

  :من حيث الحجم

 Rockwell dale روكويѧل ودال كدراسѧة تاالدراسѧاستخدمت عينѧات ذات حجѧم صѧغير فѧى معظѧم       

) ٤٨(كانѧѧت ) ١٩٩١(,.Braden, J. et. al ودراسѧѧة بѧѧراون وآخѧѧرون تلميѧѧذا) ٢٤( كانѧѧت )١٩٩١(

ودراسѧة رمضѧان رفعѧت ، تلاميѧذ) ١٠(كانѧت  )١٩٩١(,.Bell, l. et. al ودراسѧة بѧل وآخѧرون. مفѧردة

 .مفردة) ١٦(كانت )٢٠٠٣(,.Barker, L يسيا باركر ودراسة ل ،تلميذا) ٢٤(، كانت )١٩٩٤(

  :من حيث الأدوات  -٣

  معظم الدراسات استخدمت برنامج كمبيوتر 

  من حيث النتائج -٤

لѧورا  -وضحت النتѧائج أن اسѧتخدام الكمبيѧوتر يѧؤدى إلѧى انخفѧاض فѧى أخطѧاء الكتابѧة، كدراسѧة بѧلأ      

ج مرتفعѧѧة فѧѧى التحصѧѧيل، ، واسѧѧتخدام الكمبيѧѧوتر يѧѧؤدى إلѧѧى نتѧѧائ)١٩٩١( ,.Bell, l. et. alوآخѧѧرون 

ثير الكمبيѧѧوتر فѧѧى تحسѧѧين أ، وبعѧѧض الدراسѧѧات أثبتѧѧت عѧѧدم تѧѧ)١٩٩٠( Richardكدراسѧѧة ريتشѧѧارد 

 ,.Braden J. et. al دراسѧѧة بѧѧرادن وجيفѧѧرى وآخѧѧرونككتابѧѧة ، والاختبѧѧارات التحصѧѧيلية المھѧѧارات 

 يا بѧѧѧѧاركر يسѧѧѧѧل اسѧѧѧѧتخدام الكمبيѧѧѧѧوتر يزيѧѧѧѧد مѧѧѧѧن الحصѧѧѧѧيلة اللغويѧѧѧѧة للصѧѧѧѧم كمѧѧѧѧا بدراسѧѧѧѧة، ) ١٩٩١(

Barker,L.,)٢٠٠٣.(  

سѧѧѧھولة اسѧѧѧتخدام الكمبيѧѧѧوتر وسѧѧѧھولة وصѧѧѧول المعلومѧѧѧات للتلميѧѧѧذات ويعتبѧѧѧر أفضѧѧѧل الوسѧѧѧائل  -

 .)١٩٩٩ ( للطالبات الصم الضعيفات دراسة ھانى درويش

 ً ً  :ثانيا   .دراسات تناولت التحصيل لدى المعاقين سمعيا

  ):١٩٩١( دراسة سھام صالح -١

لي اثر استخدام الأنشطة العملية على تحصيل التلاميذ الصم والبكم ھدفت الدراسة إلى التعرف ع

  .بالحلقة الثانية من التعليم الأساسى فى العلوم واتجاھاتھم نحو العلوم

واستخدمت  .بمدارس الأمل للصمبالصف الثامن تلميذ وتلميذه  ١٧وتكونت عينة الدراسة من 

لقبلي والبعدي وتوصلت الدراسة إلى وجود فروق ا الاختبارالدراسة تصميم المجموعة الواحدة ذات 
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درست الوحدة  التي لأفراد العينةإحصائية بين متوسطي درجات الاختبار القبلي والبعدي  ذات دلالة

المختارة باستخدام الأنشطة العملية والطريقة المعملية وذلك فى التحصيل ومقياس الاتجاھات نحو مادة 

ً العلوم، وھذا مؤشر يدل على فاع    .لية الأنشطة العملية فى التدريس للتلاميذ المعاقين سمعيا

  )١٩٩٥ ( .Barnar , J .دراسة برنار، جيمس -٢

  ھدفت الدراسة إلى إدماج التكنولوجيا داخل المناھج

وتكونت عينة الدراسة من مجموعة من التلاميذ الصم وطبق عليھم برنامج لإدخال التكنولوجيا فى 

وفى العام  ٩٣/٩٤مدارس غرب بنلسفانيا للصم فى عام  فيالبرنامج  قتطبيوتم مناھج المدارس العليا 

تقييم المعلمين واستعدادھم لدمج لالأول لتطبيق البرنامج ركز على تأسيس معمل تكنولوجي متفاعل 

وقيمت . وأثرھا على المعلمين والطلاب واتجاھاتھم وتحصيلھم الدراسى ،التكنولوجيا داخل المناھج

  .لصف الأعلى فى الكيمياءطلاب ا حدأت على أثنين من طلاب الصف الثانى بيولوجي والتغييرا

إيجابي  وتقييم،الطلاب والمعلمين كمخرجات قدرة وتقييم النتائج عموما إيجابي إلى حد ما فى قياس

  .فٮالقدرة على تنفيذ التكنولوجيا داخل المناھج

   .يةلعاى مساھمة الطلاب فى التعليم بفأن أدخال التكنولوجيا أدت إل الىوتوصلت النتائج 

  )١٩٩٦ ( دراسة سعاد شاھين -٣

ھدفت الدراسة إلى الكشف عن فاعلية استخدام استراتيجية التدريس بالرزم التعليمية على تقدير الذات 

  للمعاقين سمعيا بالمدينة المنورة  والتحصيل فى مادة العلوم لدى تلاميذ الصف الخامس الابتدائي

، يمثل الفصل للمعاقين سمعيا  ينة الدراسة من فصلين من فصول الصف الخامس الابتدائيوتكونت ع

  )تلميذات ٩(بينما يمثل الفصل الثانى المجموعة التجريبية ) تلميذات ٧(الأول المجموعة الضابطة 

درجات تلاميذ  متوسط بين ٠.٠٥وتوصلت الدراسة إلى وجود فروق ذات دلالة احصائية عند مستوى 

وذلك  الدراسيدرجات المجموعة الضابطة على اختبار التحصيل  متوسط مجموعة التجريبية وبينال

   .لصالح المجموعة التجريبية

  )١٩٩٨ (دراسة مدحت حسن  -٤

ھدفت الدراسة إلى دراسة أثر استخدام حقيبة تعليمية فى تحقيق أھداف تدريس العلوم لدي التلاميذ 

  .عدادية المھنيةالمعاقين سمعياً فى المرحلة الا

اختبار تحصيلى وطبق  واستخدمت الدراسة الحقيبه التعليمية لتدريس وحدة الحرارة فى مادة العلوم،

  .لوحدة الحرارة وكانت ھذه الأدوات مترجمة بلغة الإشارة
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وتوصلت الدراسة إلى وجود فروق بين المجموعة التجريبية والمجموعة الضابطة فى اختبار 

صالح المجموعة التجريبية التى تدرس العلوم باستخدام الحقيبة التعليمية، وجود فروق التحصيل المعرفى ل

  .بين المجموعتين فى مقياس الأداء المھارى ومقياس الاتجاھات لصالح المجموعة التجريبية

  ) .١٩٩٩( حمدى عبد العظيم البنا : دراسة  -٥

ة التعلم التعاونى في تحصيل طلاب الصف ھدفت الدراسة إلى التعرف على فاعلية استخدام استراتيجي

ً وتنمية اتجاھاتھم نحو العمل الجماعي ومادة العلوم،  الثالث الإعدادي المجموعة العلمية المعاقين سمعيا

طالباً  ١٤مجموعة ضابطة من ) (طلاب  ١٠مجموعة تجريبية ( وتكونت عينة الدراسة من مجموعتين 

ث الإعدادي المجموعة العلمية واستخدمت الدراسة اختبار للصم بالمنصورة بالصف الثال) وطالبة 

تحصيلى في الموضوعات المقررة في مادة العلوم، وكذلك مقياس الاتجاه نحو العمل الجماعي، ومقياس 

الاتجاه نحو مادة العلوم وتوصلت الدراسة إلى أن استراتيجية التعلم التعاونى ذات تأثير إيجابي على 

ادة العلوم ،كذلك في تنمية اتجاھات إيجابية نحو العمل الجماعي والاتجاه نحو مادة التحصيل الدراسي في م

 ً   .العلوم للمعاقين سمعيا

  ).١٩٩٩(محمد أبو شامة : دراسة -٦

ھدفت الدراسة إلى التعرف على فاعلية كل من الطريقة المعملية والعروض العملية في تنمية بعض 

  .أھداف تدريس العلوم للطلاب الصم 

) المادة والطاقة ( جريت الدراسة على عينة من طلاب الصف الأول الثانوى حيث درست لھم وحدةوأ

باستخدام كلا من الطريقة المعملية والعروض العملية وأثبتت الدراسة فاعلية كلا من الطريقتين في 

م الطريقة المعملية تحصيل الطلاب الصم للمفاھيم التى تتضمنھا المادة، بينما أكدت الدراسة فاعلية استخدا

التى يقوم فيھا الطلاب بأداء الأنشطة العملية بأنفسھم في ضوء خطوات حددھا المعلم سلفاً مقارنة بطلاب 

المجموعة الثانية التى درست بإستخدم العروض العملية حيث يكون دور الطلاب ملاحظة ما يقوم به 

  . المعلم

  ). ٢٠٠١(دراسة عبد الرازق سويلم ، وخليل رضوان  -٧

ھدفت الدراسة إلى التعرف على فاعلية التعلم التعاوني في تدريس وحدة الحيوان والنبات لطلاب 

  .الصف السابع الابتدائي من المعاقين سمعياً على تحصيلھم واتجاھاتھم نحو العلوم 

مجموعة تجريبية واستخدم  ١٢كمجموعة ضابطة و ١٢تلميذ منھم  ٢٤وتكونت عينة الدراسة من  

حثان اختبار تحصيلي ، واختبار مھارات الاتصال الكلى ومقياس الاتجاه نحو العلوم وتوصلت الدراسة البا

إلى أن استخدام التعلم التعاوني أدى إلى ارتفاع التحصيل الدراسي لدى التلاميذ الصم، كذلك أدت 
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زيادة اتجاھاتھم الإيجابية الاستراتيجية التعليمية إلى ارتفاع مھارات الاتصال الكلى لدى التلاميذ الصم، و

  .نحو مادة العلوم 

  ):٢٠٠٣(,.Kelly,Rدراسة كيلي -٨

ھدفت الدراسة إلى التعرف على فاعلية التكنولوجيا  في تلبية احتياجات ا لطلاب المعاقين سمعياً 

  .باستخدام اسلوب حل المشكلات ،وكذلك تحصيلھم واتجاھاتھم نحو العلوم

  .حيث درست لھم مادة العلوم بإستخدام الكمبيوتر، المراھقين الصم وأجريت الدراسة على عينة من 

توصلت الدراسة إلى أن البرنامج المصمم قد حسن قدرات الطلاب الصم .واسلوب حل المشكلات  

  .وإرتفاع نسبة تحصيلھم في المواد الدراسية ،على الكتابة 

  قيبــتع

  من حيث الھدف -١

المدخل  معلى اثر استخدا فبعض الدراسات ھدفت إلى التعرف  .اختلفت الدراسات من حيث الھدف      

ھام سوأثر الأنشطة العملية على تحصيل التلاميذ الصم كدراسة ) ١٩٩٩(محمد أبو شامه كدراسة  المعملي

أثر استخدام التعليم الذاتي سواء بالرزم  على وبعض الدراسات ھدفت إلى التعرف  )١٩٩١(صالح 

واستخدم التعليم ،) ١٩٩٨(، أو بالحقائب التعليمية كدراسة مدحت حسن )١٩٩٦(كدراسة سعاد شاھين 

وعبد الرازق سويلم وخليل ) ١٩٩٩(التعاوني وأثره على التحصيل كما بدراسة حمدي عبد العظيم البنا 

واثر استخدام التكنولوجيا المتطورة على التحصيل الدراسي كدراسة كيلي ،) ٢٠٠١(رضوان 

Kelly,R.,)٢٠٠٣.(  

  :ةينمن حيث الع -٢

  : من حيث نوع العينة  - أ      

ً ولكن  طلاب من المعاقين سمعيا والمراھقينجميع الدراسات الخاصة بھذا المجال استخدمت        سمعيا

، )١٩٩٦(اختلفت المراحل فمنھا دراسات استخدمت عينات من المرحلة الابتدائية كدراسة سعاد شاھين 

ودراسات استخدمت عينات من المرحلة ،  )٢٠٠١(ليل رضوان ودراسة عبد الرازق سويلم و خ

ودراسات استخدمت طلاب )١٩٩٨(سنح، ودراسة مدحت ) ١٩٩١(ھام صالح سدراسة ك الإعدادية

  .Barnar , J–برنار  ،)١٩٩٢(Michelinsين لودراسة ماك ،)١٩٩١(المرحلة الثانوية كدراسة وتتاب 

  ).٢٠٠٣(,.elly,Rراسة كيلي و،) ١٩٩٩(ودراسة محمد أبو شامه .)١٩٩٥(

  

  .من حيث الحجم  - ب      
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 )١٩٩٥( .Barnar , J برنارما عدا دراسة معظم الدراسات استخدمت عينات صغيرة الحجم،      

  . لم تحدد حجم العينة   )٢٠٠٣(,.Kelly,Rودراسة كيلي 

  من حيث الأدوات-٣

  .اسات من إعداد الباحثينفى مادة العلوم بجميع الدر تحصيلللمقياس إعداد تم      

  من حيث النتائج -٤

  -:أن  توصلت الدراسات السابقة إلى 

  ).٢٠٠٣(,.Kelly,R كيليدراسة باستخدام الكمبيوتر يحسن التحصيل الدراسي للصم كما  - ١

والتعليم التعاوني كما بدراسة حمدي المختلفة للتدريس تساعد على تحسين التحصيل  الأساليباستخدام  - ٢

  ) .٢٠٠١(، ودراسة عبد الرازق سويلم وخليل رضوان ) ١٩٩٩(لعظيم البنا عبد ا

استخدام الرزم التعليمية والحقائب التعليمية أدى إلى تحسن فى تحصيل الأطفال الصم كما بدراسة  - ٣

  ).١٩٩٨(مدحت محمد حسن  و، )١٩٩٦(سعاد شاھين 

  .)١٩٩٥( .Barnar, Jبرنار  دافعيهبإدخال التكنولوجيا أدت إلى مساھمة الطلاب فى التعليم  - ٤

 ً ً كالتف لتدراسات تناو: ثالثا   :ير الابتكاري للمعاقين سمعيا

  )١٩٩١(دراسة فاطمة جعفر  - 1

لѧدى الصѧم  المبتكرةھدفت ھذه الدراسة لمعرفة القدرة على التفكير الابتكارى وبعض سمات الشخصية 

لѧى وعينة الدراسة على مجموعتين المجموعѧة الأ تاشتملوقد " دراسة مقارنة"البكم والعاديين فى السمع  -

"  ٥٠"صѧمم مكتسѧب والمجموعѧة الثانيѧة " ٢٥"صѧمم ولادى، “ ٢٥"شخص تم تقسѧيمھم إلѧى " ٥٠"تضم 

  .سنة ١٧-١٢شخص من العاديين ويقعوا جميعا فى الفئة العمرية من 

 سѧليمان، فѧؤاد أبѧو ترجمѧة عبѧد الله) ب(وقد تم اسѧتخدام اختبѧار تѧورانس للتفكيѧر الابتكѧارى الصѧورة 

“ للباحثѧѧة”سѧѧيد خيѧѧر الله واسѧѧتمارة اسѧѧتبيان للبيانѧѧات الأوليѧѧة  إعѧѧدادحطѧѧب وقائمѧѧة السѧѧمات الشخصѧѧية  

  .أن وقد أسفرت النتائج “ عطية محمود ھنا”واختبار الذكاء غير اللفظى 

ين وصѧѧمم مكتسѧѧب وبѧѧ ولاديالѧѧبكم صѧѧمم  -بѧѧين المѧѧراھقين الصѧѧم  إحصѧѧائيةھنѧѧاك علاقѧѧة ذات دلالѧѧة 

الѧѧبكم وخلصѧѧت  -المرونѧѧة والتفاصѧѧيل لصѧѧالح مجموعѧѧة الصѧѧم  -العѧѧاديين فѧѧى السѧѧمع فѧѧى قѧѧدرات الطلاقѧѧة 

التفكيѧѧر  ىالقѧѧدرة علѧѧ فѧѧي نوالعѧѧادييالѧѧبكم  -بѧѧين الصѧѧم  إحصѧѧائيةالدراسѧѧة إلѧѧى أن ھنѧѧاك فѧѧروق ذات دلالѧѧه 

  .)صمم ولادى، صمم مكتسب(البكم  -الابتكارى وسمات الشخصية المبتكرة لصالح الصم 

  :)١٩٩٨(دراسة عرفات صلاح شعبان  -٢
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ھدفت الدراسة لمعرفة تقدير الذات والقدرة على التفكير الابتكارى لدى الأطفال الصم وضѧعاف السѧمع 

  "دراسة مقارنة"من تلاميذ المرحلة الابتدائية 

الصѧѧم وكѧѧذلك معرفѧѧة العلاقѧѧة بѧѧين تقѧѧدير الѧѧذات والقѧѧدرة علѧѧى التفكيѧѧر الابتكѧѧارى لѧѧدى كѧѧلا مѧѧن الأطفѧѧال 

  .فؤاد أبو حطب وعبد الله سليمان ترجمةاختبار تورانس  .وكانت أدوات الدراسة والعاديين

طفѧلاً مѧن  ٤٠وتكونѧت عينѧة البحѧث مѧن  .دسѧوقيمحمѧد إعداد فѧاروق عبѧد الفتѧاح، اختبار تقدير الذات 

  .سنة ١٣-٩تتراوح أعمارھم من  والتيديسبيل  ٩٠الصم وتصل نسبة ما فقدوه من حاسة السمع 

ديسѧبل  ٤٥طفلا من ضعاف السمع وتصل نسبة ما فقѧدوه مѧن حاسѧة السѧمع  ٤٠والمجموعة الثانية من 

طفلاً من العاديين وتتراوح أعمѧارھم الزمنيѧة  ٤٠سنة والمجموعة الثالثة من  ١٣-٩وتتراوح أعمارھم من 

  .سنة وقد أظھرت النتائج ١٣-٩ما بين 

والدرجѧة الكليѧة  والمرونѧةالطلاقѧه  فѧيم والعѧاديين بѧين الأطفѧال الصѧ إحصائيةوجود فروق داله  -١

  .للقدرة على التفكير الابتكارى لصالح العاديين

الطلاقѧة والمرونѧة والدرجѧة  فيبين الأطفال ضعاف السمع والعاديين  إحصائيةوجود فروق دالة  -٢

  .لصالح العاديين ألابتكاريالتفكير  ىللقدرة علالكلية 

  .الاصالة فيبين الأطفال الصم وضعاف السمع والعاديين  ائياإحصعدم وجود فروق دالة  -٣

التفكيѧر الابتكѧارى لѧدى كѧلا مѧن الأطفѧال الصѧم  ىوالقѧدرة علѧتوجد علاقة دالة موجبة بين تقدير الذات      

   .وضعاف السمع والعاديين

  )١٩٩٨ (دراسة طارق النجار -٣

وتكونѧت  تنمية التفكير الابتكاري فيلمستخدم ا الارشادي  فاعلية البرنامج ف علىرللتعھدفت الدراسة 

طالب قسموا إلى مجموعتين الأولى تجريبية والثانية ضابطة وقسمت كѧل مجموعѧة ) ٢٤(عينة الدراسة من

  .من الأطفال الصم  )إناث ٦ذكور،  ٦(طالب ) ١٢(إلى

الѧѧѧذكاء ، واختبѧѧѧار )ب(واسѧѧѧتخدمت الدراسѧѧѧة اختبѧѧѧار تѧѧѧورانس للتفكيѧѧѧر الابتكѧѧѧارى المصѧѧѧور الصѧѧѧورة 

  .)فايزة يوسف إعداد( والاقتصادي الاجتماعياستمارة المستوى و ،)أحمد زكى صالح( إعدادالمصور 

 فѧѧيبѧѧين المجموعѧѧة التجريبيѧѧة والضѧѧابطة  إحصѧѧائيةوتوصѧѧلت الدراسѧѧة إلѧѧى وجѧѧود فѧѧروق ذات دلالѧѧة 

ى بعѧد تنفيѧذ البرنѧامج والدرجة الكليѧة للتفكيѧر الابتكѧار) اصاله -مرونة  -طلاقه (قدرات التفكير الابتكارى 

  .لصالح المجموعة التجريبية

  :)١٩٩٩(دراسة دعاء قنديل  -٤
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علѧى تنميѧة التفكيѧر الابتكѧارى لѧدى الأطفѧال  الѧدراميإلѧى معرفѧة أثѧر ممارسѧة النشѧاط  ھدفت الدراسة      

 الاجتمѧѧاعيمسѧѧتوى الاسѧѧتمارة و )رسѧѧم الرجѧѧل(اختبѧѧار الѧѧذكاء  :وكانѧѧت أدوات الدراسѧѧة .ضѧѧعاف السѧѧمع

مѧѧن أطفѧѧال مدرسѧѧة مديحѧѧة ) إنѧѧاث -ذكѧѧور (طفѧѧل  ٤٠ار بѧѧوتѧѧم اختالابتكѧѧارى  اختبѧѧار التفكيѧѧرالاقتصѧѧادي و

أحѧѧدھما ) إنѧѧاث -ذكѧѧور (طفѧѧل  ٢٠صѧѧوة للتربيѧѧة السѧѧمعية وتѧѧم تقسѧѧيمھم إلѧѧى مجمѧѧوعتين كѧѧل مجموعѧѧة نق

  .تجريبية والأخرى ضابطه

  وقد أسفرت النتائج على أن

ى تحسѧѧѧين أداء أفѧѧѧراد المجموعѧѧѧة التجريبيѧѧѧة علѧѧѧى اختبѧѧѧار التفكيѧѧѧر أدت إلѧѧѧ الѧѧѧدراميممارسѧѧѧة النشѧѧѧاط       

  .الطلاقة -التخيل  -الأصالة  فيالابتكارى 

  )٢٠٠٠(دراسة سعد عبد الغفار  -٥

، الزمنѧيھدفت الدراسة إلى الكشف عن علاقة قدرات ومؤشرات التفكير الابتكارى لدى الصѧم بѧالعمر 

ھѧѧذه القѧѧدرات والمؤشѧѧرات لѧѧدى الصѧѧم نتيجѧѧة اخѧѧتلاف  فѧѧي، والتعѧѧرف أيضѧѧا علѧѧى الفѧѧروق العقلѧѧيالنمѧѧو و

طفلا من الصم بمدرسة الأمل بالمنصѧورة واسѧتخدمت الدراسѧة ) ٤٠٠(وتكونت عينة الدراسة من  .الجنس

  .لتورانس، اختبار الذكاء المصور لأحمد زكى صالح) ب(اختبار التفكير الابتكاريى المصور 

فكير الابتكارى تتزايد درجاتھا بمعدلات مختلفة مѧن صѧف وتوصلت الدراسة إلى أن ھناك مؤشرات للت

الطلاقѧة، المرونѧة (وھѧى  والإنѧاثإلѧى أخѧر وتصѧنف إلѧى قѧدرات ومؤشѧرات يشѧترك فيھѧا الѧذكور  ىدراس

، الأشѧكال المفضѧلةالحسية، الرسومات السѧاكنة، المنظѧور الѧدينامى، الأشѧكال الإنسѧانية  الفكاھة) والاصالة

قѧѧѧدرات . ات خاصѧѧѧة بالѧѧѧذكور فقѧѧѧط وھѧѧѧى الرسѧѧѧومات ذات الحركѧѧѧة الواحѧѧѧدةالمتكاملѧѧѧة، قѧѧѧدرات ومؤشѧѧѧر

   .ومؤشرات خاصة بالإناث فقط وھى التفصيلات والأشكال الحيوانية المنفصلة

   ) ٢٠٠٠(David , Sدراسة ديفيد  -٦

وضѧѧعاف السѧѧمع باسѧѧتخدام التكنولوجيѧѧا  الصѧѧمھѧѧدفت الدراسѧѧة إلѧѧى تحسѧѧين المرونѧѧة الفكريѧѧة للطѧѧلاب 

 .عѧام ١١:٨المرحلѧة العمريѧة مѧن  فѧيطالب من المعوقين سѧمعيا ) ١٤(كونت عينة الدراسة من وت. العملية

دقيقѧة ) ١٥(الأبعѧاد بطريقѧة فرديѧة حيѧث تѧم تخصѧيص  ثلاثѧيواستخدمت الدراسة أسѧلوب اللعѧب بالتѧدوير 

  .أسبوعياً لمدة ثلاث شھور 

اف السѧمع مѧن أفѧراد العينѧة المرونة الفكرية لѧدى الصѧم وضѧع فيوتوصلت الدراسة إلى حدوث تحسن 

  .لصالح المجموعة التجريبية

  )٢٠٠٠( Passig&Edenدراسة باسج وايدن  -٧
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ھدفت الدراسة إلى التعرف على فاعلية استخدام الكمبيوتر فѧي تحسѧين المرونѧة الفكريѧةللاطفال الصѧم       

تѧراوح اعمѧارھم طفلامѧُن الصѧم وضѧعاف السѧمع  ت)١٤(وطبقت الدراسѧة علѧى عينѧة مѧن .و ضعاف السمع

  . دقيقة اسبوعياً لمدة ثلاثة شھور )١٥(تم اجراء التجربة بتعرضھم للبرنامج لمدة ،عام )  ١١: ٨(بين 

  :توصلت الدراسة إلى 

وجود فѧروق ذات دلالѧة بѧين القيѧاس القبلѧي والقيѧاس البعѧدي فѧي المرونѧة الفكريѧة لصѧالح القيѧاس البعѧدي  -

  .بالمجموعة التجريبية 

  ) . ٢٠٠١(يحة حسن دراسة مد -٨

ھدفت الدراسة إلى إعداد برنامج مقترح في الرياضيات في تنمية التفكيѧر البصѧري لѧدى التلميѧذ الأصѧم 

تلميѧذ وتلميѧذة مѧن التلاميѧذ الصѧم بالصѧف ) ١٢(في المرحلة الإبتدائية،  واسѧتخدمت الدراسѧة عينѧة قوامھѧا 

  .الثالث الإبتدائي بمدرسة الأمل للصم بمحافظة بنى سويف

وتوصلت الدراسة إلى وجود فروق ذات دلالة إحصائية لصѧالح التطبيѧق البعѧدى ممѧا يشѧير إلѧى فاعليѧة 

البرنامج وطرق التدريس والوسائل المستخدمة في الدراسѧة فѧي تنميѧة التفكيѧر لѧدى الصѧم وانتھѧت الدراسѧة 

  .إلى ضرورة الأھتمام بإعداد البرامج التربوية في تنمية التفكير للأطفال الصم

  قيبـــتع

  من حيث الھدف -١

حيث ھدفت بعѧض الدراسѧات إلѧى معرفѧة علاقѧة بعѧض المتغيѧرات . اختلفت الدراسات من حيث الھدف

علاقѧة التفكيѧر الابتكѧارى  ھѧدفت الѧى التعѧرف علѧى) ١٩٩١(منھا دراسة فاطمѧة جعفѧر  بالتفكير الابتكارى

 تقѧѧديرعلاقѧѧة  لѧѧى التعѧѧرف علѧѧىھѧѧدفت ا )١٩٩٨(شѧѧعبان صѧѧلاح بسѧѧمات الشخصѧѧية، بينمѧѧا دراسѧѧة عرفѧѧات 

 ھѧدفت الѧى التعѧرف علѧى) ٢٠٠٠(الذات بالتفكير الابتكارى لدى الأطفال الصم ودراسة سعد عبد المطلب 

ت ھدفت إلى التعѧرف علѧى أثѧر بعѧض البѧرامج علѧى االتفكير الابتكارى وبعض الدراسب العقليعلاقة النمو 

  ).١٩٩٩(، دعاء قنديل )١٩٩٨(دراسة طارق النجار التفكير الابتكارى لدى الأطفال المعاقين سمعياً ك

 ,David .,ديفيد كدراسة، ية  ودراسات ھدفت إلى تحسين المرونة الفكرية باستخدام التكنولوجيا العمل

S. )٢٠٠٠( دراسة باسج وايدن ،Passig&Eden)٢٠٠٠ .(  

  من حيث العينة -٢

  من حيث نوع العينة -أ
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      ѧѧم الدراسѧѧتخدمت معظѧѧاااسѧѧن ت عينѧѧذت مѧѧن  التلاميѧѧة مѧѧة العمريѧѧى الفئѧѧم فѧѧام ١٧:٨الصѧѧض . عѧѧوبع

دراسѧة و ، )١٩٩١(دراسѧة فاطمѧة جعفѧر وضعاف السѧمع كالدراسات استخدمت عينات من الأطفال الصم 

  )٢٠٠٠( Passig&Edenدراسة باسج وايدن و ، )١٩٩٨ ( لاحــعرفات ص

  من حيث الحجم - ب

لدراسات استخدمت عينات ذات حجم كبير كدراسة كل مѧن اختلفت الدراسات من حيث الحجم فبعض ا      

مفѧѧردة ودراسѧѧة سѧѧعد ) ١٢٠(، ) ١٩٩٨(ودراسѧѧة عرفѧѧات صѧѧلاح  تلميѧѧذا) ١٠٠(، )١٩٩١(فاطمѧѧة جعفѧѧر 

ات ذات حجѧم صѧغير ينѧوبعѧض الدراسѧات اشѧتملت علѧى ع تلميѧذا) ٤٠) (٢٠٠٠(عبد المطلب عبد الغفѧار 

ة ـــѧـودراس ،تلميѧذا ) ٤٠(، ) ١٩٩٩(اء قنѧديل ـــѧـسѧة دعدرا . تلميѧذا) ٢٤( ١٩٩٨كدراسة طѧارق النجѧار 

ً  )١٤( من) ٢٠٠٠( .David, S .ديفيد  Passig&Edenو دراسة باســــــج وايـــــدن ،طالب معاق سمعيا

  ،مفردة) ١٢(من ) ٢٠٠١(ومديحة حسن ، مفردة) ١٤(، )٢٠٠٠( 

   من حيث الأدوات -٣

كمѧѧا بدراسѧѧة كѧѧل مѧѧن ) ب(للتفكيѧѧر الابتكѧѧارى الصѧѧورة  سانمعظѧѧم الدراسѧѧات اسѧѧتخدمت اختبѧѧار تѧѧور      

، سعد عبد )١٩٩٩(، دعاء قنديل )١٩٩٨(، طارق النجار )١٩٩٨(، صلاح شعبان )١٩٩١(جعفر  فاطمة

  ).٢٠٠٠(المطلب عبد الغفار 

  من حيث النتائج -٤

  فرالتفكير الابتكارى بين الصم والعاديين كما بدراسة فاطمة جعوجدت فروق فى بعض أبعاد  -

  ) . ١٩٩٨( ودراسة عرفات صلاح )  ١٩٩١(  

، طѧارق ١٩٩٩بدراسѧة دعѧاء قنѧديل كما  أدى إلى تحسن التفكير الابتكارى  الدراميممارسة النشاط   -

  .النجار أثبت فاعلية البرنامج فى تنمية التفكير الابتكارى لدى الصم

 ديفيѧد ) ٢٠٠١(مديحѧه حسѧن محمѧد ما بدراسة ك لھا دور فى تنمية التفكير الابتكارى العمليةوالتكنولوجيا  -

David , S. )٢٠٠٠( ، دراسة باسج وايدنPassig&Eden )٢٠٠٠(  

  :مدى الاستفادة من الدراسات السابقة

والتفكيѧѧѧر  الدراسѧѧѧيمجѧѧѧال اسѧѧѧتخدام الكمبيѧѧѧوتر، والتحصѧѧѧيل  فѧѧѧيبعѧѧѧد اسѧѧѧتعراض الدراسѧѧѧات السѧѧѧابقة       

لباحѧث بالدراسѧات الخاصѧة بمجѧال اسѧتخدام الكمبيѧوتر مѧع الصѧم الابتكارى لدى الأطفال الصم فقد اسѧتفاد ا

  -: في

المغناطيسѧية  دةلتدريس وحѧ كمبيوتريقيام الباحث بمراعاة نتائج الدراسات السابقة عند تصميم برنامج  -١

  .المعاقين سمعياً للأطفال للصف الثامن علوم والكھربية من مقرر ال
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 .مفردة) ٤٣:١٠(ما بين أحجام العينات بالدراسات السابقة  حتتحديد الحجم الأمثل للعينة حيث تراو-٢

أحѧداھما تجريبيѧة والأخѧرى ضѧابطة وذلѧك  تينالدراسѧة الحالѧة بمجمѧوع فѧيتم تحديد عدد المجموعѧات  -٣

  .لتحديد مدى التقدم الذى حدث لاستخدام أسلوب التدريس بالكمبيوتر للأطفال الصم

  : في أنللأطفال الصم فقد استفاد الباحث  يالدراسمجال التحصيل  فيأما الدراسات 

لمѧادة  تحصيلي اختبارلذا سيقوم الباحث بتصميم  تحصيليجميع الدراسات قامت بتصميم اختبار  -١

  .سيتم تدريسھا باستخدام الكمبيوتر للأطفال الصم التيالعلوم للوحدة 

مѧدرس علѧوم بالمرحلѧة  تخصص دراسѧة الباحѧث ، حيѧث يعمѧل لأنھااستخدم الباحث مادة العلوم  -٢

  .الابتدائية بمدارس الأمل للصم وضعاف السمع 

  دراسات التفكير الابتكارى  وقد استفاد الباحث من

لѧذا سѧيعتمد  )ب(حيث جميع الدراسات العربيѧة اسѧتخدمت اختبѧار تѧورانس للتفكيѧر الابتكѧارى صѧورة -١

س تѧѧورانس للتفكيѧѧر الابتكѧѧارى قيѧѧاس التفكيѧѧر الابتكѧѧارى لѧѧدى الأطفѧѧال الصѧѧم علѧѧى مقيѧѧا فѧѧيالباحѧѧث 

  .لتدريس وحدة العلوم للأطفال الصم الكمبيوتريالبرنامج  دودصورة ب للتعرف على مر

التفكيѧر الابتكѧارى لѧدى الصѧم  فيالبعدى للتعرف على التحسن و القبليرة استخدام نظام القياس ضرو -٢

 فѧѧѧѧѧيتلفѧѧѧѧѧت الدراسѧѧѧѧѧات اخ -٣  . ت السابقةاذلك الدراس أوضحتكما وكذلك التحصيل الدراسي 

لѧذا سѧيقوم الباحѧث بأخѧذ عينѧة  الإنѧاثأكثر اسѧتفادة مѧن بѧرامج الكمبيѧوتر ھѧل الѧذكور أم  ايھما تحديد

  .تشتمل على الجنسين

  

  

  

  : فروض الدراسة

في ضوء مѧا تѧم مѧن حصѧر للدراسѧات المرتبطѧة بالدراسѧة مѧع مراعѧاة طبيعѧة الدراسѧة الحاليѧة ومѧا تѧم مѧن 

  :مجموعة الفروض التالية  دراسة نظرية حدد الباحث

التѧي تѧدرس  يѧةالتجريب ةلمجموعѧمتوسطي رتب درجات تلاميذ ابين  إحصائيةات دلالة ذتوجد فروق  -١

التلاميѧѧذ لتحصѧѧيل التѧѧى تѧѧدرس بѧѧالطرق التقليديѧѧة بالنسѧѧبة الضѧѧابطة المجموعѧѧة وباسѧѧتخدام الكمبيѧѧوتر 

  .  ي رتب درجات المجموعة التجريبية المعاقين سمعياً بالصف الثامن الابتدائى وذلك لصالح متوسط

التѧى تѧدرس المجموعѧة التجريبيѧة متوسطي رتب درجات تلاميذ بين  إحصائيةتوجد فروق ذات دلالة  -٢

  .البعدى في التحصيل الدراسي  لصالح القياس البعدىبالنسبة للقياس القبلي باستخدام الكمبيوتر 
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التѧي تѧدرس  يѧةالتجريب ةلمجموعѧب درجات تلاميذ امتوسطي رتبين  إحصائيةات دلالة ذتوجد فروق  -٣

التѧى تѧدرس بѧالطرق التقليديѧة بالنسѧبة للتفكيѧر الابتكѧارى الضѧابطة  ةالمجموعѧباستخدام الكمبيѧوتر و

  .  للتلاميذ المعاقين سمعياً بالصف الثامن الابتدائى وذلك لصالح تلاميذ  المجموعة التجريبية  

التѧى تѧدرس المجموعѧة التجريبيѧة متوسطي رتب درجѧات افѧراد بين  إحصائيةتوجد فروق ذات دلالة  -٤

  .البعدى في التفكير الابتكارى لصالح القياس البعدىبالنسبة للقياس القبلي باستخدام الكمبيوتر 
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  : مقدمة 

تھدف الدراسة الحالية إلى التعرف علѧى أثѧر اسѧتخدام الكمبيѧوتر فѧي تѧدريس العلѧوم لتلاميѧذ الصѧف الثѧامن       

الابتدائي المعاقين سمعيا على التحصيل والتفكيѧر الابتكѧارى لѧذا سѧيقوم الباحѧث بعѧرض مѧنھج الدراسѧة ، عينѧة 

  . ساليب الإحصائية أدوات الدراسة ، وإجراءات الدراسة ، والأ. الدراسة 

        -:منھج الدراسة : أولا 

بمѧѧا أن ھѧѧذه الدراسѧѧة تتنѧѧاول أثѧѧر اسѧѧتخدام الكمبيѧѧوتر فѧѧي تѧѧدريس العلѧѧوم للأطفѧѧال المعѧѧاقين سѧѧمعيا علѧѧى      

التجريبѧي فѧي التعامѧل مѧع شѧبه لѧذا فѧإن المѧنھج المسѧتخدم والملائѧم ھѧو المѧنھج . التحصيل والتفكيѧر الابتكѧارى 

   -:سة الحالية وھذه المتغيرات ھي متغيرات الدرا

  Independent variablesالمتغيرات المستقلة  -أ

وھى المتغيرات المراد إدخالھا على الظاھرة موضوع الدراسة ، أي استخدام الكمبيوتر فѧي تѧدريس العلѧوم      

أثѧره علѧى التحصѧيل  للصف الثامن الأبتدائى للأطفال المعاقين سمعيا ، وإخضاع ھذا البرنامج للتجريѧب لبحѧث

  . وتنمية التفكير الابتكارى للمعاقين سمعيا 

   Dependent variablesالمتغيرات التابعة  -ب

وھى تلك الآثار أو النتائج المترتبة على استخدام الكمبيوتر في تدريس العلوم للأطفال المعاقين سمعيا ،      

وتنمية التفكير ألابتكاري للمعاقين سمعيا كما تقاس . م وتتمثل تلك النتائج في تحصيل التلاميذ في مادة العلو

  بالاختبار التحصيلى في العلوم واختبار تورانس للتفكير الابتكارى صورة

   Intervening variableالمتغيرات الوسيطة  -جـ

يѧرات وھى تلك المتغيѧرات التѧي يѧتم ضѧبطھا وعѧزل تأثيرھѧا علѧى التفاعѧل بѧين المتغيѧرات المسѧتقلة والمتغ     

ѧر الزمنѧرات العمѧة ىالتابعة ، وتتمثل العوامل التي تم عزلھا في ھذه الدراسة في متغيѧي، درجѧتوى العقلѧالمس ،

  . الإعاقة

  :لوحدة المغناطيسية و الكھربية " الكمبيوتري  جالبرنام: ثانيا 

ي بمدرسѧة الأمѧل يھدف البرنѧامج إلѧى تѧدريس وحѧدة الكھربيѧة و المغناطيسѧية لتلاميѧذ الصѧف الثѧامن الابتѧدائ

  .للمعاقين سمعيا باستخدام الكمبيوتر بمعنى آخر استخدام الكمبيوتر كمساعد تعليمي 

في ضوء الإطار النظري والدراسات السابقة عن أسلوب تصميم البѧرامج التعليميѧة باسѧتخدام  الكمبيѧوتر، وفѧي 
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كأحѧد  سѧلوب التѧدريس الخصوصѧي ،ضوء أھمية البحث وأھدافه قام الباحث ببناء وتصمم البرنامج باسѧتخدام أ

  .أساليب التعليم بمساعدة الكمبيوتر لتدريس وحدة الكھربية المغناطيسية متبعاً الخطوات التالية 

 )البرمجة ( مرحلة الانتاج  -٣.                         مرحلة الإعداد - ١

 )التطوير ( مرحل التقويم    -٤                       .مرحلة التصميم  - ٢

  . بناء البرنامج / مرحلة الإعداد   - ١

  -:وتتضمن ما يلى 

  تحديد أسس بناء البرنامج  -  أ

  -:يقوم البرنامج على الأسس الآتية 

  . يقوم البرنامج في إطار مفھوم التعليم الفردي بھدف استخدام الكمبيوتر وسيطاً للتعليم الذاتي - 

 . " CAI " Tutorialيندرج البرنامج تحت مفھوم التدريس بمساعدة الكمبيوتر  - 

استخدام البرمجة المرئية التى تقود المعاق سمعياً إلى حوار تعليمى في إطѧار يعتمѧد علѧى البرمجѧة المرئيѧة  - 

Visual programming  

   -:تحديد الأھداف التى يسعى البرنامج لتحقيقھا  -ب

كѧѧونھم مѧѧن ذوى ل تѧѧم تحديѧѧد أھѧѧداف البرنѧѧامج فѧѧي ضѧѧوء المѧѧادة المتعلمѧѧة وخصѧѧائص الأفѧѧراد المتعلمѧѧين  

  :الإعاقة السمعية وقد حددت الأھداف النھائية للبرنامج في ھذه الدراسة فيما يلى 

  .تزويد المعاقين سمعياً بقدر مناسب من المعلومات العلمية حول استخدام الكھربية والمغناطيسية - ١

 .العمل على تكوين اتجاھات إيجابية تساعدھم على حل المشكلات  - ٢

 .لاتجاھات العلمية العمل على تنمية ا - ٣

ً  لدى على التفكير الابتكارى تنمية القدرة  - ٤  .المعاقين سمعيا

 . في حياتنا يةتنمية اتجاھات إيجابية نحو ترشيد الاستھلاك الكھربائى وكذلك التفكير في استخدامات المغناطيس - ٥

  -:تحديد المحتوى  -ج

  :تم تحديد المحتوى العلمى للبرنامج الكمبيوتري من خلال 
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يد الموضوع مجال التѧدريس الكمبيѧوترى للمعѧاقين سѧمعياً بوحѧدة الكھربيѧة المغناطيسѧية وذلѧك لكونھѧا تحد - ١

  .وحدة صعبة تحتاج إلى أسلوب مختلف للتدريس وخصوصاً للمعاقين سمعياً 

( تѧѧم تقسѧѧيم الوحѧѧدة إلѧѧى دروس ، وحللѧѧت الѧѧدروس إلѧѧى عناصѧѧر ووزعѧѧت ھѧѧذه العناصѧѧر إلѧѧى فئѧѧات الѧѧتعلم  - ٢

 :وھذة الدروس ھي) حقائق  – مھارات –معارف 

  )حصتين دراسيتين(المغناطيس الطبيعي والمغناطيس الصناعي                - *

         )حصتين دراسيتين(بعض خصائص المغناطيس                                  - *

  )حصتين دراسيتين(المواد ونفاذ القوة المغناطيسية                                - *

  )حصتين دراسيتين(بعض استخدامات المغناطيس في حياتك                   - *

  )حصتين دراسيتين(التيار الكھربي ومصادره                                     - *

  )حصتين دراسيتين(بعض استخدامات الطاقة الكھربية في المنازل           - *

 )حصتين دراسيتين (                     المنصھر ما ھو؟ وما فكرة عمله؟     - *

  -:تحديد الأنشطة العلمية  -د

قѧѧام الباحѧѧث بوضѧѧع مجموعѧѧة مѧѧن الأنشѧѧطة التعليميѧѧة الخاصѧѧة بالبرنѧѧامج مثѧѧل إعѧѧادة خطѧѧوات التجѧѧارب أو       

،  أو كيفيѧة تصѧنيع مغنѧاطيس ،ليقѧوم الطѧلاب بممارسѧتھا بعѧد انتھѧاء الѧدروس –إعادة تكѧوين الѧدائرة الكھربيѧة 

 ً   . وھى عنصر ھام في تعلم المعاق سمعيا

  -:المتعلمين  نوعيةتحديد  -ھـ

مѧѧن مѧѧنھج العلѧѧوم للصѧѧف الثѧѧامن الابتѧѧدائي )الكھربيѧѧة و المغناطيسѧѧية(أعѧѧد ھѧѧذا البرنѧѧامج لتѧѧدريس وحѧѧدة       

  ).المعاقين سمعياً ( بمدارس الأمل للصم وضعاف السمع 

  :أسلوب التقويم  المستخدم  -و

التكوينيѧة وذلѧك بإتبѧاع  –البعديѧة -الباحث في أسѧلوب تقويمѧه لمحتѧوى البرنѧامج الاختبѧارات القبليѧة استخدم     

   -:الخطوات الآتية 

قѧѧام الباحѧѧث بإعѧѧداد اختبѧѧار تѧѧابع لكѧѧل درس مѧѧن دروس الوحѧѧدة التعليميѧѧة للبرنѧѧامج، وقѧѧد روعѧѧي فѧѧي ھѧѧذه  - 

لأھداف المطلѧوب تحقيقھѧا فѧي كѧل درس، الاختبارات التنوع والبساطة في صياغتھا، وأن تكون مرتبطة با
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فإنѧѧه يبѧѧدأ فѧѧي دراسѧѧة درس آخѧѧر مѧѧن %) ٩٠(وإذا وصѧѧل الطالѧѧب المعѧѧاق سѧѧمعياً لمسѧѧتوى الإتقѧѧان المحѧѧدد 

دروس البرنامج ،أمѧا إذا لѧم يحقѧق الطالѧب المعѧاق سѧمعياً مسѧتوى الإتقѧان فѧلا بѧد مѧن العѧودة إلѧى الأنشѧطة 

ѧار ودراسة الدرس مرة أخرى ليحقق مستوى الإتقѧم الاختبѧي ،ثѧاره الطبيعѧود لمسѧم يعѧائيان ثѧل  النھѧويتمث

 .الذي قام الباحث بإعداده  ي النھائيذلك في الاختبار التحصيل

  :مرحلة تصميم البرنامج   - ٢

  )تصميم أسلوب العرض-تصميم استراتيجيات العرض   (وشملت ھذه المرحلة خطوتين ھما 

  تصميم استراتيجيات العرض) أ

خطة تصميم البرنامج التعليمى متكاملة لا بد من الاستعانة ببعض الاستراتيجيات المساعدة التى  لكى تكون     

تѧѧؤثر فѧѧي فاعليѧѧة التعلѧѧيم أثنѧѧاء عمليѧѧة الѧѧتعلم وبعѧѧده، وتجعѧѧل المѧѧتعلم متفاعѧѧل مѧѧع البرنѧѧامج، لѧѧذا راعѧѧى الباحѧѧث 

  .الشروط والمعايير التالية 

  -:اختيار نمط البرنامج ) ١(

نѧѧامج التعليمѧѧى فѧѧي ضѧѧوء اسѧѧتراتيجية نمѧѧط التѧѧدريس الخصوصѧѧى كأحѧѧد أنمѧѧاط التعلѧѧيم بمسѧѧاعدة صѧѧمم البر      

  .الكمبيوتر 

   -:تصميم التحكم في بيئة التعلم ) ٢(

اتبع الباحث أسلوب البرمجة التفريعية والتى تسمح للمتعلم التحكم في البرنامج حسب استجاباته وھذا النوع      

يم الفѧردى الѧذى يمكѧن كѧل طالѧب مѧن التقѧدم فѧي البرنѧامج وفѧق خبرتѧه واسѧتعداده مج يتيح فرص التعلѧامن البر

  ) .٢٤٥، ١٩٩٥عبد الله المناعى ، (وسرعة تعلمه 

الطالب من خلالھا الدخول في البرنامج كما ھو موضح  يستطيعوقد قام الباحث بتصميم شاشة رئيسية  - 

 بالشكل التالي 
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  ) ١(شكل رقم 

 يوضح الشاشة الرئيسية التي يتحكم من خلالھا الطالب في البرنامج

تظھѧر لѧه شاشѧة بھѧا الѧدروس الخاصѧة بالوحѧدة التѧي عѧن طريقھѧا "تفضل بالدخول"عند الضغط علي كلمة      

  يستطيع الطالب الدخول إلي الدرس المراد دراستة كما ھو موضح بالشكل التالي
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  )٢(شكل رقم 
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 يوضح الشاشة الرئيسية التي يتحكم من خلالھا الطالب في الدخول للدروس

  

  :وساعد تصميم الشاشة بھذا الشكل على تحكم الطالب في 

  أسلوب عرض الأنشطة -٢اسلوب عرض المحتوى            -١

  عرض أسلوب التغذية الراجعة - ٤عرض التقويم                     -  ٣

  :توضيح ذلك كما يلى  ويمكن

  
  
  
  
  
  
  
  
  )المحتوى ( بالنسبة لتحكم الطالب في أسلوب عرض الدروس )  ١( 

و عند الضѧغط علѧي )  ٣( تظھر شاشة بھا أھداف الدرس شكل رقم " الدرس الأول " عند ضغط الطالب على 
  ) ٤( يظھر محتوي المادة العلمية كما ھو موضح بالشكل رقم " موضوع الدرس" 
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  ) ٣(شكل رقم 

  يوضح تصميم الشاشة أھداف الدرس
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  

  )٤(شكل رقم 
  يوضح تصميم الشاشة محتوى الدرس

  
  
  :بالنسبة لتحكم المتعلم في الأنشطة داخل الدرس: ) ٢(  

  ѧة مѧدة  وفر الباحث في ھذا البرنامج مجموعة متنوعѧن دروس الوحѧل درس مѧة بكѧطة   الخاصѧن الأنش
  ) ٥( كما ھو موضح بالشكل  رقم 
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  ) ٥(شكل رقم 

  يوضح تصميم الشاشة الأنشطة

  :تصميم أسلوب التقويم داخل البرنامح    -)٣(

ناحيѧѧة راعѧѧى الباحѧѧث الشѧѧروط الفنيѧѧة والتربويѧѧة عنѧѧد تصѧѧميمه لأسѧѧاليب التقѧѧويم داخѧѧل البرنѧѧامج فمѧѧن ال  
كѧذلك راع الشѧكل العѧام والتنسѧيق ) شاشѧة التѧدريب ( الفنية، قام الباحث بتصميم الشاشѧة الخاصѧة بالاختبѧارات 

كمѧا ھѧو موضѧح . بحيث يعرض له إيقونة عنѧد الضѧغط عليھѧا يظھѧر مجموعѧة مѧن الأسѧئلة المرتبطѧة بالѧدرس 
  بالشكل التالي
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  )٦(شكل رقم 

  صميم الشاشة الرئيسية للتقويم داخل البرنامج يوضح ت

  :وعند إعداد الأسئلة المرتبطة بالدرس روعي ما يلي  

  .   وأسئلة اختيار من متعدد ) ×) ( √( التنوع في أنماط الأسئلة الموضوعية أسئلة  - 

تعѧرض عرض الأسئلة بصورة عشوائية بحيѧث إذا رجѧع الطالѧب مѧرة أخѧرى إلѧى الاختبѧار النھѧائي لا  -

  .الأسئلة بنفس التدريب أو بنفس النمط 

إعطاء الطالب الحرية في اختبار بدائل الإجابة وعند الاستقرار على إجابة للسѧؤال يضѧغط علѧى أيقونѧة  -

 . تقرير الإجابة لتقرر ما إذا كانت الإجابة صحيحة أم خاطئة 

  تصميم أسلوب التغذية الراجعة داخل البرنامج  -) ٤( 

  ѧѧت التغذيѧѧة عرضѧѧة إجابѧѧي حالѧѧميمھا  ففѧѧروط تصѧѧاة شѧѧع مراعѧѧوق مѧѧلوب مشѧѧن أسѧѧأكثر مѧѧة بѧѧة الراجع

  الطالب المعاق سمعيا إجابة صحيحة فيظھرله صورة بالونات وزھور، وكلمة

  ،في حالة الأجابة الخاطئة يظھر صورة رجل يحمل رسالة مكتوب عليھا "إجابة صحيحة أحسنت " 

المѧѧتعلم الرجѧѧوع إلѧѧي المحتѧѧوى لدراسѧѧتة مѧѧرة أخѧѧرى بالضѧѧغط                     ،ويسѧѧتطيع" إجابѧѧة خاطئѧѧة حѧѧاول مѧѧرة أخѧѧري"

  ) . ٨،  ٧(السابق كما ھو موضح بالشكلين             
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  ) ٧(شكل رقم 

  يوضح تصميم الشاشة التعزيز في حالة الإجابة الصحيحة
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  

  )٨(شكل رقم 
  هالشاشة التعزيز في حالة الإجابة الخاطئيوضح تصميم 
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  -:تصميم أسلوب العرض   -ب

والمقصود بأسلوب العرض ھى العوامل التربوية التى راعاھا الباحث أثناء تصميم البرنامج والتى   

  . تنعكس على أداء المتعلم 

    Assistance: تعليمات البرنامج ) ١

ع فيه التعليمات الخاصѧة بالѧدروس وكيفيѧة التعامѧل مѧع قام الباحث بتصميم ملف كامل للتعليمات ، وض  

  . شاشة الدروس والتدريبات والأنشطة وطبيعة البرنامج وفلسفته 

    Screen Designتصميم الشاشة ) ٢

خصص الباحث داخل الإطار الرئيسي للشاشة مساحات محددة لعرض النصوص الرئيسية، ومساحات   

ھناك انسجام في عرض النصوص وخصص الباحث مساحات أخرى لعرض النصوص الفرعية، حث يكون 

  . لعرض الرسوم والصور المتحركة، وعرض لغة الإشارة 

   Program  Responsesاستجابات البرنامج ) ٣

قام الباحث بأعداد  البرنامج على أساس جعل التلميذ المعاق سѧمعياً متحكمѧاً فѧي البرنѧامج، حيѧث صѧمم   

إلѧى الأمѧام أو التحѧرك إلѧى الخلѧف أو العѧودة إلѧى القائمѧة الرئيسѧية للبرنѧامج، الشاشات بحيѧث تتѧيح لѧه التحѧرك 

  واستدعاء عناصر درس آخر من خلال الدرس الحالي أو استدعاء الاختبارات 

  Learner  Responsesاستجابات المتعلم ) ٤

الكمبيѧوتر ،  صمم الباحث البرنامج على أساس عدم احتياج المتعلم إلى أى خبرات سѧابقة بѧنظم تشѧغيل  

المحمѧل عليھѧا البرنѧامج التعليمѧى داخѧل محѧرك اسѧطوانات CD) (حيث كل ما على الطالب وضѧع الاسѧطوانة 

  .آي تحميل أتوماتيكى Auto run فيحدث لھا عملية (CD-Rom)الليزر 

كمѧѧا أن الطالѧѧب لا يتعامѧѧل مѧѧع لوحѧѧة المفѧѧاتيح مطلقѧѧاً وتحѧѧدد اسѧѧتجاباته مѧѧع البرنѧѧامج باسѧѧتخدام 

  . احد فقط في الماوس مفتاح و

    Promptsوسائل الإثارة والتشويق ) ٥

  -:تضمن البرنامج وسائل إثارة وتشويق مناسبة دون إفراط وقد تمثلت فيما يلى   

  .لقد راعى الباحث أن تكون رسوم البرنامج وظيفية، بمعنى وجود وظيفة لھا كأن تكون لتوضيح ما تم شرحه : الرسوم 
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احѧѧث الألѧѧوان بѧѧاتزان وتناسѧѧق علѧѧى الشاشѧѧات بحيѧѧث تكѧѧون مريحѧѧة للعѧѧين ، وتوضѧѧح اسѧѧتخدام الب: الألѧѧوان 

  .محتويات الأشكال 

  . استخدام الباحث لغة الإشارة لشرح الدروس ويسمح للمتعلم باستدعاء الترجمة الإشارية متى شاء : الإشارة لغة 

  :البرمجة / مرحلة الإنتاج  -٣

  -:وتتضمن ما يلى 

  -:جة ، والبرامج المساعدة اختيار لغات البرم -أ

،  ) Director، وبرنѧامج المخѧرج Visual basicبيسك المرئياللغة (استخدم الباحث لغات البرمجة   

كما استعان الباحث كذلك بمجموعة من البѧرامج المسѧاعدة الخاصѧة بعمѧل المونتѧاج للإشѧارات وبѧرامج خاصѧة 

الرسѧومات الموجѧودة داخѧل البرنѧامج  وذلѧك بمسѧاعدة بعمل المونتاج للقطѧات الفيѧديو، وبѧرامج خاصѧة بإعѧداد 

  . المتخصصين

  -:تحديد متطلبات البرامج من الأجھزة  -ب

مѧѧѧزودة بجميѧѧѧع عناصѧѧѧر الوسѧѧѧائط المتعѧѧѧددة  IBMيعمѧѧѧل البرنѧѧѧامج علѧѧѧى أجھѧѧѧزة متوافقѧѧѧة مѧѧѧع أجھѧѧѧزة  -

Multimedia .  

  .بجميع إصداراته  Windowsيعمل البرنامج تحت نظام تشغيل  -

  . CD-Romع البرنامج على اسطوانة وتم وض -

  :تطوير البرنامج / تقويم البرنامج   - ٤

للحكѧم ) ٧(ملحѧق رقѧم  –تم تحكيم البرنامج بعرضه على عدد من المختصين في مجѧال تكنولوجيѧا التعلѧيم       

عينѧѧة علѧѧى صѧѧلاحية البرنѧѧامج وذلѧѧك عѧѧن طريѧѧق بطاقѧѧة تقѧѧويم البرنѧѧامج ثѧѧم قѧѧام الباحѧѧث بتطبيѧѧق البرنѧѧامج علѧѧى 

تلميذ وتلميذة من تلاميذ الصف الثامن بمدرسة الأمل للمعѧاقين سѧمعياً بالزقѧازيق ، وذلѧك ) ١٢(استطلاعية من 

بھѧѧدف التعѧѧرف علѧѧى مѧѧدى مناسѧѧبة محتѧѧوى البرنѧѧامج لھѧѧم ، ومѧѧدى اسѧѧتجابتھم للتعليمѧѧات والإرشѧѧادات ، ومѧѧدى 

ھم ، ومѧدى تفѧاعلھم مѧع بيѧنج للفѧروق الفرديѧة ، ومدى مراعاة البرنѧام المعد لھم تمكنھم من التحكم في البرنامج

المادة العلمية في البرنامج، ومدى احتياجھم إلى وجود خبرات سابقة بتشѧغيل الكمبيѧوتر وتحميѧل البرنѧامج وقѧد 

أظھرت الدراسة الاستطلاعية صلاحية البرنامج للتطبيق بعد أجراء بعѧض الملاحظѧات مثѧل وضѧوح الصѧورة 

  .وأن تكون بخط كبير واضح 
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  أدوات الدراسة : ثالثا 

  أدوات الضبط التجريبي – ١

  ١٩٧٨اختبار الذكاء  المصور   احمد زكى صالح  - أ 

  .لأفراد العينة) الصف السابع ( نتائج امتحان العام السابق أى  -ب 

  مقياس التفكير الابتكاري لضبط التفكير الابتكاري قبل التجربة  -ج 

  :أدوات القياس – ٢

  إعداد الباحث ) مغناطيسية الكھربيةال(لي فى وحدة اختبار تحصي -د 

  ١٩٧٣ترجمة فؤاد أبو حطب ، عبد الله سليمان )  ب(مقياس التفكير الابتكارى لتورانس صورة  -ھـ

   -: وفيما يلى عرض تفصيلي للأدوات السابقة 

  )٢(ملحق رقم  ١٩٧٨اختبار الذكاء المصور احمد زكى صالح  -١

  وصف  الاختبار  -أ

ختبار من النوع غيѧر اللفظѧي لأنѧه لا يعتمѧد علѧى اللغѧة إلا كوسѧيلة اتصѧال فѧى شѧرح التعليمѧات ھذا الا

على الأفراد الذين سوف يطبق عليھم ، وكذلك ھو اختبار جمعѧى يطبѧق علѧى عѧدد مѧن الأفѧراد فѧى وقѧت واحѧد 

الشѧѧخص أحѧѧد  بواسѧѧطة فѧѧاحص واحѧѧد ، وتقѧѧوم الفكѧѧرة الأساسѧѧية لھѧѧذا الاختبѧѧار علѧѧى فكѧѧرة التصѧѧنيف أى يختѧѧار

الأشѧѧكال التѧѧي تختلѧѧف عѧѧن بѧѧاقي الأشѧѧكال  الأربعѧѧة ، الأخѧѧرى ، ويھѧѧدف إلѧѧى تقѧѧدير القѧѧدرة العقليѧѧة العامѧѧة لѧѧدى 

عام ، ويمكن تطبيقه دون اعتبار للمسѧتوى الثقѧافي للأفѧراد المفحوصѧين ، )  ١٧ – ٨( الأفراد فى الأعمار من 

ѧѧن تطبيقѧѧون  ا هويمكѧѧذين يجھلѧѧى الѧѧم ، وعلѧѧات الصѧѧى فئѧѧاح علѧѧق المفتѧѧار وفѧѧحح الاختبѧѧة ، ويصѧѧراءة والكتابѧѧلق

  .الخاص به

  تقنين الاختبار  -ب

  .ثبات الاختبار  -١

، ودراسѧة سѧعد عبѧد ) ١٩٩٨(تم تطبيق ھذا الاختبار على فئة الصم كما بدراسة كل من طارق النجار 

ختبѧار تراوحت معاملات الثبѧات التѧى اسѧتخرجت لھѧذا الا) ٢٠٠١(، محمد الصافى ) ٢٠٠٠(المطلب 

  .وھذا يدل على ثبات الاختبار)  ٠.٨٥ – ٠.٧٥(ما بين
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  صدق الاختبار  -٢

قام معد الاختبار بحساب صدقة عن طريق الصدق المرتبط بالمحك أى المرتبط بالاختبѧارات الأخѧرى 

) ٠.٣٤(، والقѧدرات الأوليѧة ) ٠.٥(وكѧان ارتباطѧه باختبѧار المصѧفوفات . فكانت معاملات ارتباطѧه بھѧا عاليѧة 

،كمѧѧا ) ١٩٧٤أحمѧѧد زكѧѧى صѧѧالح ، )  (٠.٦٢(وكѧѧان متشѧѧبع بالعامѧѧل العѧѧام بعѧѧد التѧѧدوير المائѧѧل للعوامѧѧل بمقѧѧدار 

قامѧѧت بعѧѧض الدراسѧѧات السѧѧابقة بحسѧѧاب صѧѧدق الاختبѧѧار علѧѧى عينѧѧة مѧѧن المعѧѧاقين سѧѧمعياً فكѧѧان معامѧѧل صѧѧدقة 

  .اً ولذا فھو أقرب وانسب اختبارات الذكاء للتطبيق على فئة المعاقين سمعي. مرتفع

  نتائج امتحانات الصف السابع -٢

وذلѧѧك . تѧѧم أخѧѧذ درجѧѧات الطѧѧلاب فѧѧى الصѧѧف السѧѧابع بالنسѧѧبة لأفѧѧراد المجمѧѧوعتين التجريبيѧѧة والضѧѧابطة

  . لضبط متغير التحصيل الدراسي السابق 

  ٣ملحق ) الصورة ب(اختبار تورانس للتفكير الابتكارى  -٣

  . ١٩٧٣عبدالله سليمان ، وإعداد فؤاد ابو حطب  

ومؤشراتھا للتفكيѧر  .Torranceوھو أنسب اختبار للدراسة الحالية لآن الدراسة تقوم على نظرية تورانس 

  .الابتكارى ، ولأنه لا يتطلب استخدام مھارة لغوية ، لذلك فھو يصلح لقياس التفكير الابتكارى لدى الصم 

باستخدام الصور يتميѧز بمعѧاملات ثبѧات  أو) ب(واختبار تورانس للتفكير الابتكارى باستخدام الصورة  -       

  .وصدق مرتفعة 

 :والاختبار في صورته العربية يتكونه من ثلاث أجزاء وھى  -       

  )باستخدام ورقة ملونة ذات شكل منحى ( تكوين الصور  -١

 )مفرارت عبارة عن خطوط  ١٠ويضم ( تكملة الخطوط  - ٢

 )دائرة  ٣٦ويضم ( استخدام الدوائر  - ٣

 يكومترية لاختبار التفكير الابتكارى لتورانس الخصائص الس

  -:ثبات الأختبار  - أ

   -:للتحقق من ثبات الأختبار أجريت عدة دراسات قى ھذا الشأن كما يلى 

) ٦٠(للتفكيѧر  الابتكѧارى علѧى ) ب(بحسѧاب  ثبѧات الاختبѧار المصѧور صѧورة ) ١٩٨٢( قام فاروق جبريل 
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  .،  ٠.١الة عند مستوى وكانت جميعھا د المرحلة الابتدائية طفل من

  .أشكال ورسوم على المعاقين سمعيا) ب(وبالنسبة لثبات اختبار التفكير الابتكارى صورة 

) ب(بحساب معامѧل الثبѧات لاختيѧار تѧورنس للتفكيѧر الابتكѧارى  صѧورة ) ١٩٩١(قامت فاطمة جعفر 

،  ٠.٦٦،  ٠.٦٥(الثبѧات سنة وكانت معѧاملات ) ١٧-١٢(طفل معاق سمعيا أعمارھم من ) ٥٠(على عينة من 

وھѧى جميعھѧا . لكل من الطلاقة ، المرونة ، الأصالة ، التفصيلات ، والدرجة الكليѧة ) ٠.٧٥،  ٠.٦٨.،  ٠.٦٨

  .)١٩٩١فاطمة جعفر ، . (و ھذا يدل على ارتفاع معاملات ثبات على عينة الصم  ٠.١دالة عند مستوى 

ثبѧات علѧى اختبѧار التفكيѧر الابتكѧارى صѧورة بحسѧاب معѧاملات ال) ٢٠٠٠(كما قام سعد عبѧد المطلѧب 

،  ٠.٦٤(طفѧل أصѧم بإعѧادة الاختبѧار وكانѧت معѧاملات الثبѧات ) ٦٤(عند المعاقين سѧمعيا علѧى عينѧة مѧن ) ب(

وھѧѧى جميعھѧѧا دالѧѧة عنѧѧد   لكѧѧل مѧѧن الطلاقѧѧة ، المرونѧѧة ، الأصѧѧالة ، التفصѧѧيلات ، )  ٠.٣٧،  ٠.٣٨،  ٠.٤٢

  )١٠٩،  ٢٠٠٠سعد عبد المطلب ( ،  ٠.١مستوى 

  بحساب معامل الثبات للأداء على الاختبار وذلك بتطبيق الأختبار على ) ٢٠٠١(وقام محمد الصافى 

  يوم وكانت معاملات الثبات  ٢١طفل أصم بفاصل زمنى ) ٣٠(عينة من 

  .٠.١وھى جمعيھا ذات دلالة عند مستوى )  ٠.٩٥،  ١.٠٠،  ٠.٩٧،  ٠.٩١(

وذلك بإعѧادة ) ب(بات اختبار تورانس للتفكير الابتكارى الصورة وقام الباحث الحالى بحساب معامل ث

،  ٠.٨٧(الاختبار بفاصل زمنى أسبوعين علѧى عينѧة إسѧتطلاعية مѧن المعѧاقين سѧمعياً وكانѧت معѧاملات الثبѧات

لكل من الطلاقة ، المرونة ، الأصѧالة ، التفصѧيلات ، الدرجѧة الكليѧة ، وھѧى )  ٠.٨٦،  ٠.٨٥،  ٠.٩٣،  ٠.٩١

  ٠.٠١معاملات ذات دلالة مرتفعة عند مستوى  جميعھا

  .مما يسمح باستخدام  اختبار توارنس للتفكير الابتكارى على عينة الدراسة  

   -:صدق الاختبار  -ب

فѧѧى البيئѧѧة ) ب(أجريѧѧت دراسѧѧات متعѧѧددة لحسѧѧاب صѧѧدق اختبѧѧار تѧѧورانس للتفكيѧѧر الابتكѧѧارى صѧѧورة 

ب صدق الاختبار علѧى عينѧة مѧن أطفѧال المرحلѧة الابتدائيѧة بحسا) ١٩٨٢(قيام فاروق جبريل . المصرية منھا 

وذلك بإيجاد معاملات الارتباط باختبار التفكير الابتكارى باستخدام الأشكال  صورة مختصرة أعѧداد )  ٦٩ن (

وھѧѧѧو مؤسѧѧѧس علѧѧѧى اختبѧѧѧار تѧѧѧورانس للتفكيѧѧѧر الابتكѧѧѧارى وكانѧѧѧت معѧѧѧاملات الارتبѧѧѧاط            ) ١٩٨١(محمѧѧѧد ثابѧѧѧت 

لكѧѧѧل مѧѧѧن  الطلاقѧѧѧة ، المرونѧѧѧة ، الاصѧѧѧالة ، التفصѧѧѧيلات، )  ٠.٣٤٢،  ٠.٣٦١،  ٠.٢٩٤، ٠.٣٤٠ ، ٠.٣٨٢( 
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  . ٠.٥ما عدا الأصالة فكانت دالة عند مستوى  ٠.٠١وھى جميعا دالة عند مستوى . الدرجة الكلية 

بحسѧѧاب صѧѧدق ) ٢٠٠٠(أمѧѧا حسѧѧاب صѧѧدق المقيѧѧاس علѧѧى عينѧѧة مѧѧن الصѧѧم فقѧѧد قѧѧام سѧѧعد عبѧѧد المطلѧѧب 

أصѧѧم وذلѧѧك بحسѧѧاب معѧѧاملات الارتبѧѧاط بѧѧين ) ٨٠(علѧѧى عينѧѧة مѧѧن ) ب(لتفكيѧѧر الابتكѧѧارى الصѧѧورة أختبѧѧار  ا

والمؤسѧѧس علѧѧى ) ١٩٨١(درجѧѧاتھم علѧѧى ھѧѧذا الاختبѧѧار والصѧѧورة المختصѧѧرة المعدلѧѧة مѧѧن إعѧѧداد محمѧѧد ثابѧѧت 

، )٠.٣١٢، ٠.٣٨١، ٠.٤٠٢،  ٠.٣٧٥( اختبار تѧورانس للتفكيѧر الابتكѧارى وكانѧت معѧاملات الصѧدق كالتѧالى

، وقѧام ) ٠.٠٥،  ٠.٠١(لكل من الطلاقة ، المرونة ، الأصالة ، التفصѧيلات ، وھѧى جميعھѧا دالѧة عنѧد مسѧتوى 

وذلѧك بحسѧاب اختبѧار . بحساب صدق الاختبار بالمقارنة الطرفيѧة أى الصѧدق التمѧايزى  ٢٠٠١محمد الصافى 

ѧѧات المنخفضѧѧط درجѧѧرتفعين ، ومتوسѧѧات المѧѧط درجѧѧين متوسѧѧروق بѧѧة الفѧѧت ت لدلالѧѧ٣.٢،  ٣.٥١( ين وكان  ،

  . ٠.٠١وھى جميعھا دالة عند مستوى ) ١٠.٣٧، ٥.٩٠،  ٥.١١

طفѧѧل معѧѧاق سѧѧمعيا وكانѧѧت ) ٥٠(وقѧѧام الباحѧѧث  بحسѧѧاب الصѧѧدق للاختبѧѧار علѧѧى عينѧѧة إسѧѧتطلاعية مѧѧن 

  معاملات الصدق ، بالجدول التالى
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  )٢(جدول 

  فضين فى التفكير الابتكارىيوضع دلالة الفروق بين متوسطى المرتفعين والمنخ

مســــــــــتوى النسبة منخفضي التفكير الابتكاري مرتفعي التفكير الابتكاري البيان
 U2 ٢ر  ٢ن U1  ١مج ر  ١ن الدلالة

 ر٠٠١ ٣٩ ٢٢٤ ١٠٥ ١٤ صفر ٣٦٠ ١٦ الطلاقة

  ر٠٠١  ٣٩  ٢٢٤  ١٠٥  ١٤  صفر  ٣٦٠  ١٦  المرونة
  ر٠٠١  ٣٩  ٢٢٤  ١٠٥  ١٤  صفر  ٣٦٠  ١٦  الأصالة

  ر٠٠١  ٣٩  ٢٢٤  ١٠٥  ١٤  صفر  ٣٦٠  ١٦  التفصيلات
  ر٠٠١  ٣٩  ٢٢٤  ١٠٥  ١٤  صفر  ٣٦٠  ١٦  الدرجة الكلية

  طريقة التصحيح

   Fluency: الطلاقة  -أ

وھى قدرة الطفل على استدعاء اكبر عدد مѧن الأفكѧار والاشѧكال المناسѧبة فѧى سѧھولة ويسѧر  فѧى فتѧرة 

د الأشكال التѧي أكملھѧا المفحѧوص بغѧض النظѧر ويتم الحصول على درجة الطلاقة بعد. زمنية محددة لمشكلة ما

  .عن ھذه الأفكار وفئاتھا

   Flexibilityالمرونة  -ب

وھى قدرة الطفل على تغير الوجھة الذھنية بتغير الموقف ، وھى عدم تكرار الطفѧل لذاتѧه ، وأعمالѧه ، 

نѧد تحديѧد الفئѧة نضѧع فѧي وع توتحسب الدرجة بجمع عدد الفئات التي تقع فيھا  الاستجابا. وافكارة ورسوماته 

  .الاعتبار كل من الرسم ، والعنوان

  Originalityالأصالة  -جـ

فنية غير شائعة وغير مألوفة وتتسم بالجدة والطرفѧة  وأشكالھي قدرة الطفل على أنتاج أفكار وأعمال 

  .والقدرة ، وتحسب درجتھا من خلال النسب المؤية لدرجة تكرار كل فئة

  Elaborationالتفصيلات  -د

وھѧѧى القѧѧدرة علѧѧى إعطѧѧاء تفصѧѧيلات لفكѧѧرة معينѧѧة ، أو إعطѧѧاء مزيѧѧد مѧѧن الإضѧѧافات لھѧѧذه الفكѧѧرة ، 

  .والدرجة العالية تكون حسب باقي القدرات ، كالقدرة على إكمال الأبعاد
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    ) .٤ملحق رقم ( الاختبار التحصيلى من إعداد الباحث  -٤

وذلك بھدف تحديد ما إذا كان التلاميذ بية الكھرو سيةقام الباحث بتصميم أختبار تحصيلى فى وحدة المغناطي

قد اكتسبوا السلوك الذي يھدف البرنامج التعليمي إلي تنميته لديھم  ، وقد قام )  عينة الدراسة(المعاقين سمعيا 

بھدف التحقق من مدى تمكن تلاميذ الصف الثامن ) مرجعي المعيار( الباحث ببناء الاختبار التحصيلي 

المعاقين سمعياً من المعلومات والحقائق والمفاھيم والمھارات المتضمنه للبرنامج الكمبيوتري لوحدة الأبتدائي 

   -:حسب الخطوات التالية بيةالكھرو المغناطيسية

 .للصف الثامن الابتدائي بمدارس الأمل للمعاقين سمعيا. بيةالكھرو تحليل محتوى وحدة المغناطيسية - ١

  .ال المحتوى الدراسي المراد قياسه تحديد الأھداف التعليمية لمج - ٢

  إعداد  جدول مواصفات الاختبار التحصيلي - ٣

 )الأسئلة( بناء مفردات الاختبار  - ٤

 عرض الاختبار فى صورته الأولية على مجموعة من المحكمين - ٥

صѧعوبة الامتحѧان ، زمѧن التطبيѧق ، قدرتѧه / إجراء تطبيق استطلاعى للاختبار للتعѧرف علѧى مѧدى سѧھولة -٦

 .تميز بين الطلاب على ال

  مرحلة تحليل وحدة الكھربية والمغناطيسية : أولاً 

قام الباحث بالاطلاع على الدراسѧات الخاصѧة بالتحصѧيل الدراسѧي فѧي مѧادة العلѧوم للمرحلѧة الابتدائيѧة   

للمعاقين سمعياً وذلك لتحديد المطلوب إتقانه من خلال تدريس الوحدة باسѧتخدام الكمبيѧوتر ،حيѧث تتكѧون وحѧدة 

  المغناطيسية و الكھربية من موضوعين أساسيين ھما المغناطيسية وبھا 

  .وفيما يلي عرض للدروس وزمن تدريسھا ونسبتھا) دروس  ٣(والكھربية )س  درو ٤(
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  ) ٣(جدول رقم 

  يوضح دروس الوحدة وزمن تدريسھا

  
 النسبة زمن التدريسي الدروس م

 %١٤.٢٨ دقيقة٩٠ اطيس الصناعيالمغناطيس الطبيعي والمغن ١

 %١٤.٢٨ دقيقة٩٠ بعض خصائص المغناطيس ٢

 %١٤.٢٨ دقيقة٩٠ المواد ونفاذ القوة المغناطيسية ٣

 %١٤.٢٨ دقيقة٩٠ بعض استخدامات المغناطيس في حياتك ٤

 %١٤.٢٨ دقيقة٩٠ التيار الكهربي ومصادره ٥

٦ 
بعض استخدامات الطاقة الكهربية في 

 المنازل
 %١٤.٢٨ دقيقة٩٠

 المنصهر ما هو؟ وما فكرة عمله؟ ٧

 
 %١٤.٢٨ دقيقة٩٠

 %١٠٠ ساعات ونصف١٠ ٧ مجموع

  
ُ % ٤٤=ونسبة تدريس الكھربية % ٥٦=أي أن نسبة تدريس المغناطيسية    تقريبيا

 ً   :تحديد الأھداف : ثانيا

قѧѧام الباحѧѧث بصѧѧياغة الأھѧѧداف السѧѧلوكية الخاصѧѧة بمحتѧѧوى وحѧѧدة المغناطيسѧѧية والكھربيѧѧة التѧѧى سѧѧيتم   

وذلѧك بنѧاءً عѧن أراء السѧادة )  التطبيѧق  –الفھѧم  –التѧذكر ( دريسھا باستخدام الكمبيѧوتر وھѧى أربѧع مسѧتويات ت

  .لكل مستوى من المستويات السابقة % ٢٣، %٢٧، %٥٠المتخصصين  والتي كانت نسبتھا 

  :إعداد مواصفات الأختبار: ثالثا 

طوتين السابقتين ، تم إعداد مواصفات الأختبار والتي على أساس المعلومات التي تم تجميعھا من الخ        

، )الأھداف التعليمية( تتضمن الدروس التي يجب  أن يشملھا الأختبار ونواتج التعلم التي يجب اختبارھا 

  :التاليين) ٥، ٤( والوزن النسبي للموضوعات والاھداف ، كما ھو موضح بالجدولين  رقم 
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  ) ٤(جدول رقم 

نسبية لأختبار تحصيلي لوحدة المغناطيسية والكھربية للصف الثامن البتدائي بمدارس الأمل يوضح الأوزان ال

  للصم وضعاف السمع 

  
 م

 الموضوعات
مجموع  مستويات الأھداف

 تطبيق فھمتذكر الأوزان

١ 
المغناطيس الطبيعي والمغناطيس 

 الصناعي
 %٢٣.٣ %٦.٦٧ %٦.٦٧  %٩ر٩٧

 %٢٠ %٣.٣ %٦.٧٠ %١٠ المغناطيس بعض خصائص ٢

 %٣.٤ - %٣.٤ - المواد ونفاذ القوة المغناطيسية ٣

٤  
بعض استخدامات المغناطيس في 

  حياتك
١٠  %٣.٣٣  %٣.٣٣  %٣.٣٣%  

  %٣.٤  -  -  %٣.٤  التيار الكهربي ومصادره  ٥

٦  
بعض استخدامات الطاقة الكهربية 

  في المنازل
  ٢٣.٣%  %٣.٣  %٦.٦٧  %١٣ر٣٤

٧  
 ما هو؟ وما فكرة عمله؟المنصهر 

  
  %١٦.٦  -  %٦.٦٥  %٩ر٩٥

  %١٠٠ %١٦.٦٠  %٣٣.٤٢  %٥٠ر٠٢  المجموع
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  ) ٥(جدول رقم 
وحدة المغناطيسية والكھربية للصف الثامن الابتدائي  عدد الاسئلة الخاصة بكل درس من دروسيوضح 

  )سؤال  ٣٠(بمدارس الأمل للصم وضعاف السمع 
  

 م
 تالموضوعا

مجموع  مستويات الأھداف
 تطبيق فھمتذكر الأسئلة

١ 
المغناطيس الطبيعي والمغناطيس 

 الصناعي
٧ ٢ ٢  ٣ 

 ٦ ١ ٢ ٣ بعض خصائص المغناطيس ٢

 ١ - ١ - المواد ونفاذ القوة المغناطيسية ٣

٤  
بعض استخدامات المغناطيس في 

  حياتك
٣  -  ١  ١  

  ١  -  -  ١  التيار الكهربي ومصادره  ٥

٦  
ربية بعض استخدامات الطاقة الكه

  في المنازل
٧  ٢  ٢  ٤  

٧  
 المنصهر ما هو؟ وما فكرة عمله؟

  
٥  ١  ٢  ٣  

  ٣٠  ٥  ١٠  ١٥  المجموع

  

 ً   :بناء الاختبار: رابعا

حيث قام الباحث فيھا بوضع مفردة لكل ھدف مѧن الأھѧداف لسѧلوكية الإجرائيѧة علѧى إن تشѧمل الوحѧدة   

  . ھا من حيث المستويات المعرفية كاملة مع تدرجھا من الأسھل للأصعب طبقاً لطبيعة الأھداف التى تتبع

اختار الباحث طريقة الاختيار من متعدد لصياغة مفردات الاختبار للاعتبارات التѧي حѧددھا  - 

  :في النقاط التالية ) ٥١٥,١٩٧٩(فؤاد البھي

تمتѧѧع ھѧѧذة الأختبѧѧارات بدرجѧѧة عاليѧѧة مѧѧن الثبѧѧات وموضѧѧوعية التصѧѧحيح بعيѧѧداً عѧѧن التѧѧدخل  - 

 .الذاتي للمصحح

 .قة في تقدير درجات التلاميذتمتاز بالد - 
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 .تستخدم بكثرة في قياس الأھداف التعليمية  - 

 .عدم احتياجھا لتعبير كتابي - 

  .                      تقلل احتمالا التخمين  - 

بدائل بھدف التقليل من احتمالات التخمѧين وإن ترتѧب  أربعةوإن تكون عدد البدائل المعطاة لكل مفردة   

فردة وفقاً للتوزيع العشوائي حتى لا يكون للطالب فكرة عѧن ترتيѧب الإجابѧة الصѧحيحة الإجابة الصحيحة لكل م

  . علي الفھم  ا، كذلك استخدم أسلوب الأسئلة من نوع الصواب والخطأ لاعتمادھ

  )٦ملحق رقم . (عرض الاختبار في صورته الأولية على مجموعة من المحكمين : خامساً◌ً 

 ومѧدى مناسѧبتھا لقيѧاسالمحكمين للحكم على صѧياغة المفѧردات  تم عرض الاختبار على مجموعة من  

  . مع محتوى الوحدةمدى اتفاق كل من الھدف والمفردة  و )تطبيق –فھم  –تذكر ( الأھداف السلوكية 

  .ملاءمة نوع المفردة لما يتطلبه الھدف السلوكى  -

 طبقѧا لآراءمفѧردات ) ٤(يل عѧدد وتѧم تعѧد% ٩٠ ھѧااتفاقمعامل ثم قام الباحث بأخذ المفردات التى كان   

  . السادة المحكمين 

 ً   .التطبيق الاستطلاعى : سادسا

وذلك للتعرف على مدى فھم المفردات ومدى سھولة الاختبار من خلال حساب معامل السѧھولة والѧذى   

) ٠.٨،  ٠.٤٥(الإجابѧات الصѧحيحة وقѧد تراوحѧت بѧين + يساوى الإجابات الصحيحة علѧى الإجابѧات الخاطئѧة 

  . ى أن الأسئلة ليست شديدة الصعوبة وكذلك ليست شديدة السھولة إ

  :وتم حساب قدرة الاختبار على التمييز من خلال المقارنة الطرفية حيث أن   

  
  ص س  –ص ع       

  ) معادلة جونسون ( _________________ = معامل التمييز 
  ن %  ٢٧        
  عدد إجابات السؤال في الطرف العلوي   = ص ع 

  عدد إجابات السؤال في الطرف السفلى = س ص 

  ) ٦٤٥، ١٩٧٩فؤاد البھى السيد ، ( عدد الذين أجابوا على الاختبار = ن 
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  -:عينة الدراسة : رابعا 

   -:العينة الاستطلاعية  -أ

تلميذا من المعاقين سمعياً بالصف الثѧامن الابتѧدائى مѧن تلاميѧذ مدرسѧة ) ٥٠(تكونت عينة الدراسة من   

   -:استخدمت ھذه العينة بھدف لصم وضعاف السمع بالزقازيق، والأمل ل

  الابتكارى على عينة المعاقين سمعيا رالتعرف على مدى صلاحية اختبار التفكي - ١

  على التلاميذ المعاقين سمعيا ) ب(حساب ثبات وصدق اختبار التفكير الابتكارى لتوارنس صورة  - ٢

  -:عينة الدراسة التجريبية  -ب

تلميѧذ وتلميѧذة بالصѧف الثѧامن مѧن المعѧاقين سѧمعيا قسѧمت إلѧى  )٢٤(دراسѧة علѧى عѧدد اشتملت عينة ال

  ) )١٢(مجموعة ضابطه –) ١٢( ةمجموعة تجريبي( مجموعتين متجانستين 

   ةخطوات اختيار العين

  من خلال مرحلتين) العينة الأساسية ( تم اختيار عينة الدراسة 

  اختيار العينة ككل: المرحلة الأولى 

  )الضابطه _ التجريبية ( المجانسة بين المجموعتين : ة الثانية المرحل

   -:أولا المرحلة الأولى 

حيѧѧث تѧѧم اختيѧѧار  تѧѧم اختيѧѧار عينѧѧة الدراسѧѧة بطريقѧѧة عمديѧѧة بالنسѧѧبة للتلاميѧѧذ -                

( مدرسة الأمل للصم وضعاف السمع بالزقازيق وبلغ أجمѧالي عѧدد تلاميѧذ الصѧف الثѧامن 

كما ھѧو بالجѧدول ) بنات  -بنين ( مقسمين على خمس فصول مشتركة وتلميذة تلميذ )  ٦٠

  -:التالي 

  

  

  

  )٦(جدول 
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  يوضح عدد تلاميذ وتلميذات الصف الثامن 

  بمدرسة الأمل بالزقازيق

 البيان
 الصف الثامن

 جملة
 إناث ذكور

 ٦٠ ٢٩ ٣١ مدرسة الأمل

كمجموعѧة تجريبيѧة  اتلميѧذ وتلميѧذة إحѧداھم) ١٢(فصѧل مѧن اختيار فصѧلين بطريقѧة عشѧوائية بسѧيطة ويتكѧون كѧل تم 

  .تدرس باستخدام الكمبيوتر، والفصل الآخر كمجموعة ضابطة تدرس بالطرق التقليدية

   -:المرحلة الثانية : ثانيا 

  . تم المجانسة بين المجموعتين التجريبية والضابطة من حيث الذكاء والتحصيل الدراسي

  :من حيث الذكاء  -أ

بحساب درجاتھم علѧى اختبѧار  اختبѧار الѧذكاء . لباحث بحساب تكافؤ المجموعتين من حيث الذكاء قام ا

وثѧѧم حسѧاب المتوسѧط والانحѧѧراف )  ١٠٠:  ٨٠( وحѧѧت نسѧبة الѧذكاء احيѧث تر) أحمѧد زكѧѧى صѧالح( المصѧور 

ѧѧه الفѧѧى لدلالѧѧان ويتنѧѧتخدام مѧѧروق بإسѧѧاب الفѧѧم حسѧѧابطة وتѧѧة والضѧѧوعتين التجريبيѧѧارى للمجمѧѧين المعيѧѧروق ب

  . المجموعتين كما بالجدول التالى 

  )٧(جدول 

  مان ويتنى لدلالة الفروق بين متوسطات المجموعتين فى متغير الذكاء يوضح قيمة

  

 الدلالة المجموعة الضابطة المجموعة التجريبية البيان

  U2 ٢مجر ٢ن U1 ١مجر ١ن

 غير دال ٧١ ١٥١ ١٢ ٧٣ ١٤٩ ١٢ الذكاء

)٢٠= ٠.٠٠١، )١٢،١٢( ٣٧= ٠.٠١، )١٢،١٢( ٤٢= ٠.٠٥ ، )١٢،١٢   

توجѧѧد فѧѧروق بѧѧين المجمѧѧوعتين التجريبيѧѧة  لاإذن  ٢٠الصѧѧغري أكبѧѧر مѧѧن  Uأن مѧѧن الجѧѧدول السѧѧابق نلاحѧѧظ 
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  .والضابطة في متغير الذكاء مما يدل على تجانس المجموعتين في متغير الذكاء

  .من حيث التحصيل الدراسي  -ب

دراسѧي للطѧلاب مѧن خѧلال درجѧاتھم فѧي العѧام السѧابق أي فѧي تم حساب متوسѧط درجѧات التحصѧيل  ال

باسѧѧتخدام مѧѧان ويتنѧѧى  لدلالѧѧة  الصѧѧف السѧѧابع الابتѧѧدائي وتѧѧم حسѧѧاب الانحѧѧراف المعيѧѧاري وتѧѧم حسѧѧاب الفѧѧروق

  .الفروق بين المجموعتين كما بالجدول التالي 

  )٨(جدول 

  تحصيل الدراسىيوضح قيم مان ويتنى لدلالة الفروق بين متوسطات المجموعتين فى ال

  

 الدلالة المجموعة الضابطة المجموعة التجريبية البيان

  U2 ٢مجر ٢ن U1 ١مجر ١ن

التحصيل 

 الدراسى

 غير دال ٨٢ ١٤٠ ١٢ ٦٢ ١٦٠ ١٢

)٢٠= ٠.٠٠١، )١٢،١٢( ٣٧= ٠.٠١، )١٢،١٢( ٤٢= ٠.٠٥ ، )١٢،١٢   

مѧѧوعتين فѧѧى المسѧѧتوى مѧѧن الجѧѧدول السѧѧابق يتضѧѧح عѧѧدم وجѧѧود فѧѧروق ذات دلالѧѧة إحصѧѧائية بѧѧين المج

   .مما يدل على تجانس المجموعتين فى التحصيل الدراسى . التحصيلى 

 :تطبيق الدراسة: خامسا 

 )م ٢٠٠٢نوفمبر، ديسمبر (  تطبيق قبلي للأدوات على أفراد العينة - ١

ريس بالتماثѧل فѧي تѧد) م ٢٠٠٣مѧارس ، إبريѧل . ( تطبيق البرنامج التعليمي على المجموعѧة التجريبيѧة - ٢

 .الوحدة الدراسية للمجموعة الضابطة بالطريقة التقليدية في نفس الفترة نفس

تطبيѧѧق بعѧѧدى لѧѧلأدوات علѧѧى أفѧѧراد العينѧѧة بعѧѧد إنھѧѧاء تѧѧدريس الوحѧѧدة لكѧѧل مѧѧن المجمѧѧوعتين التجريبيѧѧة          - ٣

 ) م٢٠٠٣إبريل ، مايو ( والضابطة بالأسلوب العادي ) بالطريقة الكمبيوترية( 

  .صائيامعالجة البيانات إح -٤

  . تمناقشة النتائج وتفسرھا والتوصل إلى التوصيات والمقترحا -٥
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   -:الأساليب الإحصائية : سادسا 

( بعѧѧد قيѧѧام الباحѧѧث بتفريѧѧغ البيانѧѧات وجѧѧدولتھا قѧѧام بوضѧѧعھا فѧѧي شѧѧكلھا الخѧѧام علѧѧى الحاسѧѧب الآلѧѧي  

لباحѧѧث المعالجѧѧات والأسѧѧاليب ومراجعѧѧة كافѧѧة البيانѧѧات والأرقѧѧام للتأكѧѧد مѧѧن صѧѧحتھا وقѧѧد اسѧѧتخدم ا) الكمبيѧѧوتر 

  . الإحصائية الأكثر ملائمة للتحقق من فروض الدراسة

  وھى على النحو التالي 

 . المتوسط الحسابي - ١

 . الانحراف المعياري - ٢

 .T. Testاختبار  - ٣

 . )بعدى –قبلى (كسن للمجموعة التجريبية واختبار ولك - ٤

  ) .ضابطة –تجريبية (اختبار مان ويتنى للمجموعتين المستقلتين  - ٥
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  نتائج الدراسة ومناقشتھا - :اولا
  
  :بالنسبة للفرض الأول والذي ينص على انه - ١
  

توجــد فــروق ذات دلالــة إحصــائية بــين متوســطي درجــات تلاميــذ  المجموعــة التجريبيــة التــى تــدرس   
باســـتخدام الكمبيـــوتر ومتوســـطي درجـــات تلاميـــذ المجموعـــة الضـــابطة التـــي تـــدرس بالطريقـــة التقليديـــة فـــي 

للتلاميـــذ المعـــاقين ســـمعياً بالصـــف الثـــامن الابتـــدائي لصـــالح المجموعـــة التجريبيـــة وللتحقـــق مـــن التحصـــيل 
علــى أفــراد ) وحــدة الكهربيــة والمغناطيســية (تــم  تطبيــق اختبــار تحصــيلي فــي مــادة العلــوم  صــحة الفــرض

يقـة التقليديـة المجموعتين التجريبية التى تـدرس باسـتخدام الكمبيـوتر والمجموعـة الضـابطة التـى تـدرس بالطر 
مــن التلاميــذ المعــاقين ســمعياً للصــف الثــامن الابتــدائي ثــم قورنــت نتــائج المجمــوعتين باســتخدام اختيــار مــان 

  -:ويتنى كما بالجدول التالي
  
  )٩(جدول 

التى تدرس بالكمبيوتر ( ويتنى لدلالة الفروق بين درجات المجموعتين التجريبية  –نتائج اختبار ما ن 
في الاختبار التحصيلى لمادة العلوم للتلاميذ المعاقين ) تى تدرس بالطرق التقليدية ال( والضابطة  )

  سمعياً بالصف الثامن الابتدائى 

  البيــــــــــــــــــان

  المجموعة الضابطة  المجموعة التجريبية

ن  u 1  ١مجـ ر  ١ن  مستوى الدلالة  القيم
٢  

  u 2  ٢مجـ ر

التحصيل في مادة 
  العلوم

  صفر  ٢٢٢  ١٢
١
٢  

٧٨  
١٤
٤  

٢٠  
دالة عند مستوى 

٠.٠١  
  ٢٠=  ٠.٠١، )  ١٢،  ١٢( ،  ٣٧=  ٠.٠٥، )  ١٢،  ١٢( القيمة الجدول عند 

  
=  ١٢،  ١٢صفر وهى أقل مـن القـيم الجدوليـة عنـد = الصغرى  uيتضح من الجدول السابق أن   

ن المجمـــوعتين بـــي ٠.٠١إذن توجـــد فـــروق ذات دلالـــة عنـــد مســـتوى  ٠.٠١وهـــى دالـــة عنـــد مســـتوى ) ٢٠(
لصـالح المجموعـة ) التـى تـدرس بـالطرق التقليديـة(والضـابطة ) التى تدرس باستخدام الكمبيـوتر ( التجريبية 

  . ،أي انه تم قبول الفرض الأولالتجريبية في التحصيل الدراسي لمادة العلوم
   
  : بالنسبة للفرض الثاني والذي ينص على انه  -٢

بــين متوســطي درجــات تلاميــذ المجموعــة التجريبيــة التــي تــدرس توجــد فــروق ذات دلالــة إحصــائية   
باســـتخدام الكمبيـــوتر فـــي القيـــاس  القبلـــي ومتوســـط درجاتهـــا فـــي القيـــاس البعـــدى لصـــالح القيـــاس  البعـــدى 
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بالنسبة لتحصيل مادة العلوم للتلاميذ المعاقين سمعياً في الصف الثـامن مـن التعلـيم الابتـدائي وللتحقـق مـن 
لمقارنـة بــين درجــات المجموعــة التجريبيـة فــى القياســين البعـدي والقبلــي باســتخدام اختبــار صـحة الفــرض تــم ا

  -:ولكوكس كما بالجدول التالي 
  

  ) ١٠( جدول 
  اسي رقيم اختبار ولكوكسن بين درجات أفراد المجموعة التجريبية في التحصيل الد

  قياس البعدى لبين القياس القبلى وا)  العلوم(
  مستوى الدلالة  T٢  T١  رتبة  ف  ف  القياس البعدى  القياس القبلى  م

  دالة على أعلى مستوى  ٧  -  ٧  ٧-  ٢٧  ٢٠  ١

  دلالة لأن الفرق صفر   ٤  -  ٤  ٤-  ٢٨  ٢٤  ٢
٧  -  ٧  ٧-  ٢٩  ٢٢  ٣    
٧  -  ٧  ٧-  ٣٠  ٢٣  ٤    
٤  -  ٤  ٤-  ٢٩  ٢٥  ٥    
١.٥  -  ١.٥  ٢-  ٢٨  ٢٦  ٦    
٩.٥  -  ٩.٥  ٨-  ٢٩  ٢١  ٧    
٩.٥  -  ٩.٥  ٨-  ٢٨  ٢٠  ٨    
١٢  -  ١٢  ١١-  ٢٩  ١٨  ٩    
١١  -  ١١  ١٠-  ٢٩  ١٩  ١٠    
٤  -  ٤  ٤-  ٢٥  ٢١  ١١    
١.٥  -  ١.٥  ٢-  ٣٠  ٢٨  ١٢    
    ٧٨  صفر          ج

   ٧=  ٠.٠١،  ١٢،    ١٣=   ٠.٠٥،  ١٢ الجدولية  T  قيم 
  

أنـه توجـد فـروق ذات دلالـة إحصـائية فـي درجـات التحصـيل ) : ١٠(يتضح من نتائج الجـدول رقـم   
التجريبية التـى تـدرس باسـتخدام الكمبيـوتر بـين التطبيقـين القبلـى والبعـدى لصـالح في مادة العلوم للمجموعة 

، أى أنــه  ٠.٠١الأصــغر أقــل مــن القيمــة الجدوليــة عنــد مســتوى  (T)التطبيــق البعــدى حيــث كانــت قيمــة 
أي انـه ) المغناطيسـية  –الكهربيـة ( حدث ارتفاع في مستوى التحصيل الدراسي فـي مـادة العلـوم فـي وحـدة 

  .قبول الفرض الثاني تم
  -:بالنسبة  للفرض الثالث والذي ينص على انه   -٣

توجــد فــروق ذات دلالــة إحصــائية بــين متوســطي درجــات تلاميــذ المجموعــة التجريبيــة التــى تــدرس باســتخدام   
الكمبيــوتر ومتوســطي درجــات تلاميــذ المجموعــة الضــابطة التــى تــدرس بالطريقــة التقليديــة لصــالح المجموعــة 
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بيــة بالنســبة للتفكيــر الإبتكــارى لــدى التلاميــذ المعــاقين ســمعياً فــي الصــف الثــامن الابتــدائى مــن التعلــيم التجري
  .الإبتدائي 

ثـم تـم المقارنـة بـين المجمـوعتين باسـتخدام اختبـار مـان ويتنـى بإتبـاع الخطـوات التـى سـبق الإشـارة لهـا فــي 
  . كما بالجدول التالى . نتائج الفرض الأول 

  
  ) ١١(جدول 

  ويتنى لدلالة الفروق بين درجات المجموعتين التجريبية  –نتائج أختبار مان 
  والضابطة في التفكير الإبتكارى

   

  البيـــــــان
  المجموعة الضابطة  المجموعة التجريبية

  مستوى الدلالة  القيم
  u 2  ٢مجـ ر  ٢ن  u 1  ١مجـ ر  ١ن

  ٠.٠١دالة عند مستوى   ٢٠  ١٤٤  ٧٨  ١٢  صفر  ٢٢٢  ١٢  ة الطلاق

  ٠.٠١دالة عند مستوى   ٢٠  ١٤١.٥  ٨٠.٥  ١٢  ٢.٥  ٢١٩.٥  ١٢  المرونة

  ٠.٠١دالة عند مستوى   ٢٠  ١٤٢.٥  ٧٩.٥  ١٢  ١.٥  ٢٢٠.٥  ١٢  الأصالة

  ٠.٠١دالة عند مستوى   ٢٠  ١٤٤  ٧٨  ١٢  صفر  ٢٢٢  ١٢  التفصيلات

  ٠.٠١دالة عند مستوى    ٢٠  ١٤٤  ٧٨  ١٢  صفر  ٢٢ ٢  ١٢ الدرجة الكلية 
  

أنـــه توجـــد فـــروق بـــين المجموعـــة التجريبيـــة التـــى تـــدرس ) ١١(الســـابقة رقـــم يتضـــح مـــن الجـــدول   
باستخدام الكمبيوتر والمجموعة الضابطة التى تدرس بالطرق التقليدية في درجات التفكيـر الابتكـارى كأبعـاد 

لكـل ) ، صـفر ، صـفر  ١.٥،  ٢.٥صـفر ، ( الصـغرى علـى الترتـب  1uفرعية وكدرجة كلية حيث كانت 
الدرجـــة الكليـــة علـــى الترتيـــب وهـــى أقـــل مـــن القيمـــة  –التفصـــيلات  –الأصـــالة  -المرونـــة  – مـــن الطلاقـــة

التفكيــر الابتكــاري بــين المجموعــة الضــابطة  ي، أي انــه توجــد فــروق فــ ٠.٠١عنــد مســتوى ) ٢٠(النظريــة 
  . والتجريبية لصالح المجموعة التجريبية وبالتالي تم قبول الفرض الثالث  

  
  :الرابع والذي ينص على انه بالنسبة  للفرض -٤

توجــد فــروق ذات دلالــة إحصــائية بــين متوســطي درجــات تلاميــذ  المجموعــة التجريبيــة التــى تــدرس   
باستخدام الكمبيوتر في القيـاس  البعـدى و القيـاس القبلـي فـي التفكيـر فـي الابتكـارى لـدى التلاميـذ المعـاقين 

  . القياس البعدى سمعياً بالصف الثامن من التعليم الابتدائى لصالح 
علــى المجموعــة التجريبيــة قبــل وبعــد اســتخدام ) ب(تــم تطبيــق مقيــاس التفكيــر الإبتكــارى لتــورانس صــورة  

  .التدريس بالكمبيوتر لتلاميذ الصف الثامن الإبتدائى من المعاقين سمعياً 
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ن أشــرنا خطــوات التطبيقيــين القبلــي والبعــدي باســتخدام اختبــار ولكوكســن كمــا ســبق أ نثــم تمــت المقارنــة بــي
  . ) ١٤،  ١٣،  ١٢،  ١١، ١٠(الفرض الثاني وكانت النتائج كما مدون بالجداول التالية أرقام 

  )١٢(جدول 
  حساب دلالة الفروق باستخدام اختبار ولكوكسن بين 

  درجات أفراد المجموعة التجريبية في الطلاقة 
  بين كل من القياس القبلى والقياس البعدى 

  

  مستوى الدلالة  T٢  T١  رتبة  ف  ف  القياس البعدى  القياس القبلى  م

الدلالـــة علـــى أعلـــى مســـتوى لأن   ٢.٥    ٢.٥  ٦-  ٢١  ١٥  ١
  ٢.٥    ٢.٥  ٦-  ٢٢  ١٦  ٢  الفرق صفرى

٥    ٥  ٨-  ٢٥  ١٧  ٣  
٩    ٩  ١٠-  ٢٦  ١٦  ٤    
٤    ٤  ٧-  ٢٤  ١٧  ٥    
١    ١  ٥-  ٢٣  ١٨  ٦    
٦    ٦  ٩-  ٢٣  ١٤  ٧    
١٢    ١٢  ١٣-  ٢٧  ١٤  ٨    
١٠.٥    ١٠.٥  ١١-  ٢٥  ١٤  ٩    
٧.٥    ٧.٥  ٩-  ٢٦  ١٧  ١٠    
٧.٥    ٧.٥  ٩-  ٢٧  ١٨  ١١    
١٠.٥    ١٠.٥  ١١-  ٢٦  ١٥  ١٢    
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  ) ١٣( جدول  

  حساب دلالة الفروق باستخدام اختبار ولكوكسن بين 

  درجات أفراد المجموعة التجريبية في المرونة 

  ن القياس القبلي والقياس البعدي بين كل م

  مستوى الدلالة  T٢  T١  رتبة  ف  ف  القياس البعدي  القياس القبلي  م

دالة عند أعلى مستوى دلالة وذلـك   ٩.٥    ٩.٥  ٢٠-  ٧٠  ٥٠  ١

  ٩.٥    ٩.٥  ٢٠-  ٦٧  ٥٧  ٢  لان الفرق صفري
٧    ٧  ١٤-  ٧٢  ٥٨  ٣  
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١    ١  ٢-  ٦٢  ٦٠  ٤    
١٢    ١٢  ٢٥-  ٧٦  ٥١  ٥    
١١    ١١  ٢١-  ٧٥  ٥٤  ٦    
٢    ٢  ٨-  ٦١  ٥٣  ٧    
٥.٥    ٥.٥  ١١-  ٦٨  ٥٧  ٨    
٣.٥    ٣.٥  ١٠-  ٧١  ٦١  ٩    
٥.٥    ٥.٥  ١١-  ٧٥  ٦٤  ١٠    
٨    ٨  ١٦-  ٧٩  ٦٣  ١١    
٣.٥    ٣.٥  ١٠-  ٧١  ٦١  ١٢    

    ٧٨صفر           ج

  ٧=  ٠.٠١،  ١٢،  ١٣=  ٠.٠٥،  ١٢ الجدولية T  قيم 
  
  
  
  
  
  
  

  )١٤(جدول 

  كوكسن بين حساب دلالة الفروق باستخدام اختبار ول

  درجات أفراد المجموعة التجريبية في بعد الإصالة  

  بين كل من القياس القبلي والقياس البعدي 

  

  مستوى الدلالة  T٢  T١  رتبة  ف  ف  القياس البعدى  القياس القبلى  م

ـــــة    ٦.٥    ٦.٥  ٨-  ٢٣  ١٥  ١ دالـــــة عنـــــد أعلـــــى مســـــتوى دلال
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  وذلك لان الفرق صفرى  ١١    ١١  ١٢-  ٢٤  ١٢  ٢

١١    ١١  ١٢-  ٢٥  ١٣  ٣  
١١    ١١  ١٢-  ٢٦  ١٤  ٤    
٢.٥    ٢.٥  ٥-  ١٧  ١٢  ٥    
٩    ٩  ٩-  ٢٢  ١٣  ٦    
٦.٥    ٦.٥  ٨-  ٢٣  ١٥  ٧    
١    ١  ٤-  ٢١  ١٧  ٨    
٢.٥    ٢.٥  ٥-  ٢١  ١٦  ٩    
٦.٥    ٦.٥  ٨-  ٢١  ١٣  ١٠    
٦.٥    ٦.٥  ٨-  ١٩  ١١  ١١    
٤    ٤  ٧-  ١٩  ١٢  ١٢    
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  ٧=  ٠.٠١،  ١٢،  ١٣=  ٠.٠٥،  ١٢ الجدولية T  قيم 
  
  
  
  

  

  )١٥(جدول 

  حساب دلالة الفروق باستخدام اختبار ولكوكسن بين 

  درجات أفراد المجموعة التجريبية في بعد التفاصيل 

  بين كل من القياس القبلي والقياس البعدي

   

  مستوى الدلالة  T٢  T١  رتبة  ف  ف  القياس البعدى  القياس القبلى  م

ــــة   ٧.٥    ٧.٥  ١٨-  ٥٦  ٣٨  ١ دالــــة عنــــد أعلــــى مســــتوى دلال
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  ن الفرق صفرىوذلك لا  ١١.٥    ١١.٥  ٢٤-  ٥٧  ٣٣  ٢

١١.٥    ١١.٥  ٢٤-  ٥٨  ٣٤  ٣  
٢    ٢  ١٣-  ٥١  ٣٨  ٤    
٣.٥    ٣.٥  ١٦-  ٥٣  ٣٧  ٥    
٧.٥    ٧.٥  ١٨-  ٥٤  ٣٦  ٦    
١٠    ١٠  ٢٢-  ٥٧  ٣٥  ٧    
٩    ٩  ٢١-  ٥٨  ٣٧  ٨    
٥.٥    ٥.٥  ١٧-  ٥٩  ٤٢  ٩    
٥.٥    ٥.٥  ١٧-  ٥١  ٣٤  ١٠    
١    ١  ١٢-  ٥٠  ٣٨  ١١    
٣.٥    ٣.٥  ١٦-  ٤٩  ٣٣  ١٢    

    ٧٨صفر           ج

  ٧=  ٠.٠١،  ١٢،  ١٣=  ٠.٠٥،  ١٢ الجدولية T  قيم 
  
  
  
  
  
  )١٦(جدول 

  حساب دلالة الفروق باستخدام اختبار ولكوكسن بين 
  درجات أفراد المجموعة التجريبية في الدرجة الكلية للتفكير الابتكارى  

   ىبين كل من القياس القبلى والقياس البعد
  

  مستوى الدلالة  T٢  T١  رتبة  ف  ف  القياس البعدى  القياس القبلى  م

دالة عند أعلـى مسـتوى دلالـة لـلأن   ٢    ٢  ٤٢-  ١٧٠  ١١٨  ١
  ٤    ٤  ٤٣-  ١٧٠  ١١٧  ٢  الفرق صفرى 

١٢    ١٢  ٥٨-  ١٨٠  ١٢٢  ٣  
١    ١  ٣٧-  ١٦٥  ١٢٨  ٤    
٤    ٤  ٤٣-  ١٧٠  ١١٧  ٥    
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١١    ١١  ٥٣-  ١٧٤  ١٢١  ٦    
٩    ٩  ٤٧-  ١٦٤  ١١٧  ٧    
١٠    ١٠  ٤٩-  ١٧٤  ١٢٥  ٨    
٤    ٤  ٤٣-  ١٧٦  ١٣٣  ٩    
٧.٥    ٧.٥  ٤٥-  ١٧٣  ١٢٨  ١٠    
٧.٥    ٧.٥  ٤٥-  ١٧٥  ١٣٠  ١١    
٦    ٦  ٤٤-  ١٦٥  ١٢١  ١٢    
    ٧٨صفر           ج

  ٧=  ٠.٠١،  ١٢،  ١٣=  ٠.٠٥،  ١٢ الجدولية T  قيم 
  

لــة إحصــائية بــين أنــه توجــد فــروق ذات دلا) ١٦، ١٥، ١٤، ١٣، ١٢( يتضــح مــن نتــائج الجــداول أرقــام 
متوسط درجات التطبيق البعدى بالمجموعة التجريبية التى تدرس باستخدام الكمبيوتر ومتوسـط درجاتهـا فـي 

تسـاوى صـفر لكـل ) T١( التطبيق القبلى في التفكير الإبتكارى لصالح التطبيق البعدى من حيـث كانـت قـيم
التفصـــيلات للتفكيـــر الإبتكـــارى للمعـــاقين  – الأصـــالة –المرونـــة  –الطلاقـــة ( مـــن الدرجـــة الكليـــة والأبعـــاد 
  .  ٠.٠١سمعياً وهى دالة عند مستوى 

  
  
  

    
  ً   تفسير نتائج الدراسة : ثانيا

  -:تفسير نتائج الفرضين الأول والثاني 
هدف هذان الفرضان إلى التعرف على مدى فاعلية استخدام الكمبيوتر في تـدريس العلـوم للمعـاقين سـمعياً  

  .على مستوى تحصيلهم الدراسى في وحدة الكهربية والمغناطيسية ) ة والمغناطيسية الوحدة الكهربي( 
وجـــود فـــروق ذات دلالـــة إحصـــائية بـــين درجـــات أفـــراد المجمـــوعتين ) ٩(يتضـــح مـــن نتـــائج جـــدول   

التجريبية التى تدرس باستخدام الكمبيوتر والمجموعـة الضـابطة التـى تـدرس بـالطرق التقليديـة فـي التحصـيل 
وجــود فــروق فــي التحصــيل ) ١٠(لصــالح المجموعــة التجريبيــة ، وكــذلك اتضــح مــن نتــائج جــدول  الدراســي

الدراســـي للمجموعـــة التجريبيـــة بـــين القيـــاس القبلـــي والقيـــاس البعـــدي لاســـتخدام أســـلوب التـــدريس بـــالكمبيوتر 
كـذا يتحقـق صـحة للمعاقين سمعياً من تلاميذ الصف الثـامن الإبتـدائي ، وه) الوحدة الكهربية والمغناطيسية 

التـدريس بـالكمبيوتر للتلاميـذ المعـاقين سـمعياً  بالفرضين الأول والثانى ومن ذلـك يتضـح ان اسـتخدام أسـلو 
) الكهربيــة  و وحــدة المغناطيســية( إلــى ارتفــاع مســتوى تحصــيلهم لمــادة العلــوم  أدى )المجموعــة التجريبيــة(

 Gloria) ١٩٨٨(ودراســـة ريـــان جلوريـــا ، ) ١٩٨٩(وتتفـــق هـــذه النتـــائج مـــع دراســـة كـــل مـــن أحمـــد نصـــر 
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Ryan  ١٩٩١(، ودراســـة رتيشـــارد طمبســـون (Richard. A. Thompson  ودراســـة رمضـــان رفعـــت ،
)١٩٩٤.(  

ويــرى الباحــث أن هــذه النتيجــة ربمــا ترجــع إلــى أن اســتخدام الكمبيــوتر فــى تــدريس العلــوم يســاعد   
وبالتـالى يكـون هنـاك تفاعـل بـين التلاميـذ والمـادة، التلاميذ على حرية أكبر في التعامل مع المـادة المتعلمـة 

، كـــذلك تقـــديم المـــادة مـــن خـــلال شاشـــات الكمبيـــوتر  مســـتوى أعلـــى مـــن التحصـــيل الدراســـيبـــذلك ويتحقـــق 
  . شيقة ومتنوعة يؤدى إلى ارتفاع مستوى التحصيل الدراسي للمعاقين سمعياً في مادة العلوم ةبصور 

التلاميــذ هــم المحــور الرئيســي الــذى يــدور حــولهم عمليتــي  بالإضــافة إلــى أن تنظــيم الوحــدة يجعــل
مما يكسـبهم  موقدراته مأو من حيث مراعاة استعداداته منفسهأعلى  مالتعليم والتعلم سواء من حيث اعتماده

الثقة بأنفسهم ومهارة التقويم الذاتى ، كذلك فإن توافر التعزيز المتواصل والفوري الـذى يـوفره تـدريس الوحـدة 
وإثـارة  مواهتمامـاته ينة الكمبيوتر يسهم في زيادة فاعلية التعلم، كما يعمل علـى زيـادة نشـاط المتعلمـبمساعد

. الرغبــة فــي الــتعلم لــدى المعــاقين ســمعياً مــن تلاميــذ المجموعــة التجريبيــة التــى تــدرس باســتخدام الكمبيــوتر 
وتـؤدى إلـى زيـادة التحصـيل الدراسـي واستخدام الطرق غير التقليدية للتـدريس للمعـاقين سـمعياً تـؤتى ثمارهـا 

ــادة التحصــيل كمــا بدراســة كــل مــن  حيــث أثبــت دراســات عديــدة ان اســتخدام الــتعلم التعــاونى تــؤدى إلــى زي
واسـتخدام )  ٢٠٠١(، ودراسة عبد الرازق سـويلم همـام ، خليـل رضـوان )١٩٩٩(حمدى عبد العظيم البنا ، 

سـي للمعـاقين سـمعياً كمـا بدراسـة كـل مـن سـهام صـالح ، العروض العلمية تؤدى إلى ارتفـاع التحصـيل الدرا
  ).١٩٩٩(، ودراسة محمد أبو شامة، ) ١٩٩٢( ، ودراسة رضا درويش ،) ١٩٩١(

واســـتخدام هـــذه الوســـائل والاســـتراتيجيات فـــي تـــدريس وحـــدة المغناطيســـية والكهربيـــة بالإضـــافة إلـــي   
اقين سمعياً بالمجموعة التجريبيـة واحتوائـه علـى استخدام الكمبيوتر كما تم بالبرنامج الحالي الذي درس للمع

الأســاليب الســابقة والتــى راعــى الباحــث إدخالهــا فــي البرنــامج الكمبيــوتر لكــى يجمــع مزايــا هــذه الأســاليب فــي 
التــدريس مــن حــدوث تفاعــل بــين التلاميــذ كمــا بــالتعلم التعــاونى ، وحــدوث تشــويق ورؤيــة واضــحة للأنشــطة 

باســتخدام العــروض العمليــة أدى إلــى ارتفــاع التحصــيل الدراســي للمجموعــة  والتجــارب كمــا كــان بالتــدريس
  ) . وحدة الكهربية والمغناطيسية ( التجريبية في مادة العلوم 

  

  تفسير نتائج الفرضين الثالث والرابع

هدف هذان الفرضان التعرف على مدى فاعليـة  اسـتخدام الكمبيـوتر فـي تـدريس العلـوم للمعـاقين سـمعياً    
  .درجة التفكير الابتكارى  على

أوضحت النتائج وجود فروق ذات دلالة إحصائية بين متوسطي درجات المجموعتين التجريبيـة التـى تـدرس 
ـــر الابتكـــارى لصـــالح المجموعـــة  ـــة فـــي التفكي ـــالطرق التقليدي ـــدرس ب ـــوتر والضـــابطة التـــى ت باســـتخدام الكمبي

  ) .١١(التجريبية كما بالجدول 
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فــروق ذات دلالــة إحصــائية بــين متوســطى درجــات افــراد المجموعــة التجريبيــة التــى وكــذلك اتضــح أنــه توجــد 
تدرس باستخدام الكمبيوتر في التفكير الابتكارى في كـل مـن التطبيـق القبلـى والتطبيـق البعـدى عنـد مسـتوى 

 ١٢( ، كمـا بالجـداول) التفصـيلات  –الأصـالة  –المرونـة  –الطلاقـة ( كدرجة كلية وكأبعاد فرعيـة  ٠.٠١
 ( ، )١٦(، )١٥(،) ١٤( ، )  ١٣.  (  

أى أن اســـتخدام الكمبيـــوتر فـــي تـــدريس العلـــوم للمعـــاقين ســـمعياً بالصـــف الثـــامن الابتـــدائى أدى إلـــى تنميـــة 
  .التفكير الإبتكارى  

وهــذا يتفــق مــع نتــائج الدراســات التــى أوضــحت أن الطريقــة التكنولوجيــة المبرمجــة فــي التعلــيم تــؤثر وتنمــى 
( تفكيــر الإبتكــارى بدرجــة أكبــر مــن الطــرق التقليديــة ويرجــع ذلــك وكمــا أوضــح حســين صــبرى القــدرة علــى ال

  .استخدام الكمبيوتر في التدريس يسهم في)  ١٣٥،  ١٩٩٧
تـــوفير أكبـــر عـــدد ممكـــن مـــن الأفكـــار فـــي فتـــرة زمنيـــة بســـيطة لمشـــكلة واحـــدة وهـــذه ســـمة مـــن ســـمات  )١

 . الابتكارية 

د ، وتنــوع أدوات العــرض يعطــى الفرصــة لإعطــاء أفكــار متنوعــة لا تنــوع الأفكــار داخــل البرنــامج الواحــ )٢
 . تتسم بالنمطية، ولكن تعطى الفرصة لإعطاء إجابات فريدة ومتجددة، وهذا من مكونات الابتكارية 

عـرض المــادة العلميــة فـي خطــوات بســيطة وقصــيرة ومتتاليـة يعطــى التلميــذ القـدرة علــى انتــاج اســتجابات  )٣
 .ت الابتكارية متداعية، وهذه من صفا

وقــــد راعــــى الباحــــث النقــــاط الســــابقة فــــي تصــــميم البرنــــامج الكمبيــــوتري لوحــــدة الكهربيــــة والمغناطيســــية 
لتدريســها للمعــاقين ســمعياً مــن تلاميــذ الصــف الثــامن الإبتــدائي بالإضــافة إلــى اســتخدام عناصــر التشــويق 

  . والجذب مما يهيئ الظروف للمعاقين سمعياً للابتكارية 
مديحـة حسـن (، دراسـة )  ٢٠٠٠( ، David, Segalلـك مـع دراسـة كـل مـن ديفيـد سـيجال ويتفق ذ  
في أن استخدام الطرق الحديثة في التعليم تؤدى إلى تنمية التفكيـر الابتكـارى لـدى المعـاقين ) ٢٠٠١محمد 
  . سمعياً 

التقليـل مـن  أن استخدام الكمبيـوتر فـي التعلـيم يـؤدى إلـى)  ١٩٩٥عبد االله سالم المناغى ، (ويرى   
خوف التلميـذ مـن الرسـوب وذلـك لسـرية وخصوصـية الكمبيـوتر ممـا يـؤدى إلـى تنميـة القـدرة الابتكاريـة لـدى 

هذا بالإضافة إلى أن الكمبيوتر يتيح للمعاق سمعياً أن يتصرف بمنتهى الحرية دون خوف من أن التلاميذ 
  .ة استجاباتهيخطى و دون حرج من الآخرين لكونه معاق،او دون سخرية من تفاه

كل هذا يسهم في تعدد إجابات المعاق سمعيا وتفردها مما يدعم تنميـة قدراتـه الابتكاريـه ، كمـا ان البرنـامج 
الكمبيوتري المعد من قبل الباحث و إعتماده على الصور و الألوان و الإشـارات زادت مـن تفاعـل المعـاقين 

   .اريةسمعياً مع البرنامج و أدت إلى تنمية قدراتهم الابتك
    

  ملخص النتائج
  :يمكن تلخيص نتائج الدراسة الحالية في
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ــــة  )١( ــــراد المجمــــوعتين التجريبي ــــين درجــــات أف ــــروق ب ــــوتر ( وجــــود ف ــــدرس باســــتخدام الكمبي ــــى ت ) الت

والضـابطة التـي تـدرس بـالطرق التقليديـة مـن طـلاب الصـف الثـامن الإبتـدائى المعـاقين سـمعياً فــي 
  .لصالح أفراد المجموعة التجريبية  ٠.٠١د مستوى التحصيل الدراسي لمادة العلوم عن

وجود فروق بين درجـات أفـراد المجمـوعتين التجريبيـة التـى تـدرس باسـتخدام الكمبيـوتر، والضـابطة  )٢(
التــي تــدرس بــالطرق التقليديــة مــن طــلاب الصــف الثــامن المعــاقين ســمعياً فــي التفكيــر الابتكــارى 

 لصالح أفراد المجموعة التجريبية  ٠.٠١كدرجة كلية وكأبعاد فرعية عند مستوى 

وجـود فــروق بـين درجــات أفـراد المجموعــة التجريبيـة التــى تـدرس باســتخدام الكمبيـوتر بــين التطبيــق  )٣(
لصــالح التطبيــق  ٠.٠١القبلــي والتطبيــق البعــدي فــي التحصــيل الدراســي فــي العلــوم عنــد مســتوى 

 . البعدي 

جموعــة التجريبيــة التــى تــدرس باســتخدام وجــود فــروق ذات دلالــة إحصــائية بــين درجــات أفــراد الم )٤(
الكمبيــوتر بــين التطبيــق القبلــي والتطبيــق البعــدي فــي التفكيــر الابتكــارى كدرجــة كليــة كأبعــاد فرعيــة 

 . لصالح التطبيق البعدي ٠.٠١عند مستوى 

  
  

  -:توصيات الدراسة    
  

يمكـن أن تسـهم  من خلال ما توصلت إليه نتائج الدراسة فإن الباحث يضع بعـض التوصـيات التـى  
  .  في تحسين عملية تعلم وتعليم الطلاب المعاقين سمعياً 

  .إعداد برمجة للمواد الدراسية المختلفة للطلاب المعاقين سمعياً بواسطة الكمبيوتر ) ١(
  .استخدام الكمبيوتر في التدريس للمعاقين سمعياً على نطاق أوسع ) ٢(
  .دام الكمبيوتر في التدريس للمعاقين سمعياً تدريب معلمي المعاقين سمعياً على استخ) ٣(
  .تزويد المعاقين سمعياً بمهارات التعامل مع أجهزة الكمبيوتر ) ٤(
  .تؤلف خصيصاً للمعاقين سمعياً وليس للعاديين والمعاقين معاً  مدرسية إعداد كتب) ٥(
  . تضمين مناهج المعاقين سمعياً موضوعات تنمى التفكير الابتكارى ) ٦(
  . الاهتمام بتنمية التفكير الابتكارى للمعاقين سمعياً عن طريق الأنشطة العلمية وتعديل أساليب التعليم) ٧(
  .العقلية والابتكاريةإلا يقتصر تقويم الطلاب على تحصيلهم الدراسي فقط بل يجب قياس القدرات ) ٨(
  

  -: البحوث المقترحة

  ه من الأهمية دراسة النقاط التاليةما توصلت  إليه  الدراسة من نتائج نجد انفي ضوء 

  .أثر استخدام الأنشطة فى تدريس العلوم على تنمية التفكير الابتكارى لدى المعاقين سمعياً  )١(
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 .فاعلية استخدام الكمبيوتر في تدريس العلوم على تنمية الاتجاه نحو المادة  )٢(

 .  طرق التدريس في تنمية التفكير الابتكارى لدى المعاقين سمعياً فاعلية  )٣(

 .تنمية التواصل لدى المعاقين سمعياً  يالتدريس باستخدام الكمبيوتر ف فاعلية )٤(

أثــــر اســــتخدام بعــــض الأنشــــطة الإثرائيــــة باســــتخدام الكمبيــــوتر فــــى تنميــــة بعــــض أنمــــاط التفكيــــر  )٥(
 . الابتكاري لدى المعاقين سمعياً 



   الملخص العربي ١١١ 

  الملخص العربي
  

  -:مقدمة 
يعانى الطلاب المعاقون سمعياً من صعوبات في عملية التعلم عموماً واكتساب المفاهيم العلميـة   

خصوصــاً ، وقــد يرجــع ذلــك لعــدة أســباب منهــا مــا هــو متعلــق بالطالــب نفســه بمــا فرضــته عليــه إعاقتــه 
رات التـى يدرسـها الطـلاب المعـاقون السمعية ومنها ما هو متعلق بمحتوى مادة العلوم ، حيـث إن المقـر 

سمعياً هى المقررات نفسها التى يدرسها الطلاب العاديون في المرحلتين الإبتدائية والإعدادية مع حـذف 
بعض الموضوعات والمفاهيم التى لا تتناسب وطبيعة الإعاقة ، مما يحد من قدرة الطالب المعاق سـمعياً 

 –أيضـاً  –اسية لاكتسـاب المفـاهيم العلميـة فيمـا بعـد ، ومنهـا على اكتساب المعلومات والمتطلبات الإس
مــا هــو متعلــق بطريقــة تــدريس هــذا المحتــوى والمتمثلــة فــي الطريقــة المعتــادة والتــى قــد لا تتناســب مــع 

حمـدى عبـد العظـيم ( الظروف والاحتياجات الخاصة التى تقرضها طبيعة الإعاقـة علـى الطـلاب أنفسـهم 
ا كانت مساعدة هؤلاء الطـلاب المعـاقين سـمعياً تعتبـر تحـديا يوميـاً مـن المعلـم وإذ).  ٣، ١٩٩٩البنا ، 

للتغلــب علــى صــعوبات الــتعلم فإنــه مــن الممكــن مســاعدة معلــم العلــوم علــى مثــل هــذه الصــعوبات لــدى 
المعاقين سمعياً باستخدام أساليب تدريسية مـن شـأنها أن تنمـى مـن القـدرة علـى التفكيـر الابتكـارى بـدلاً 

ساليب التدريسية التى تهتم بالحفظ والتذكر والتى تؤدى إلى عدم اهتمـام المعـاقين سـمعياً بـالمواد من الأ
الدراسية لذا ستقوم الباحث يبحـث فاعليـه اسـتخدام الكمبيـوتر فـي تـدريس العلـوم للمعـاقين سـمعياً علـى 

  . التحصيل والتفكير الابتكارى 
  -:مشكلة الدراسة 

  -:راسة في التساؤل الرئيسى التالىوقد صاغ الباحث مشكلة الد  
ما فعالية استخدام الكمبيوتر فـي تـدريس العلـوم لتلاميـذ الصـف الثـامن الابتـدائى للمعـاقين سـمعياً علـى 

  التحصيل وتنمية التفكير الابتكارى ؟ 
  ويتفرع منه التساؤلات الفرعية التالية 

لتحصــيل تلاميــذ الصــف الثــامن مــن مــا فعاليــة اســتخدام الكمبيــوتر فــي تــدريس العلــوم بالنســبة ) ١
  التعليم الابتدائى المعاقين سمعياً ؟

تلاميـذ الصـف الثـامن  ما فعالية استخدام الكمبيوتر في تـدريس العلـوم بالنسـبة للتفكيـر الابتكـارى) ٢
  من التعليم الابتدائى المعاقين سمعياً ؟

 
  -:أھمية الدراسة 

م لدى المعاقين سـمعياً فـي مـادة العلـوم والتـى المساعدة في التغلب على بعض صعوبات التعل) ١
  .فرضتها طبيعة الإعاقة عليهم 



   الملخص العربي ١١٢ 

قــد يســهم هــذا البحــث فــي تخفيــف العــبء عــن المدرســين ويســاعدهم علــى مواجهــة صــعوبة ) ٢
  .تدريس المواد العلمية للصم من جهة ومواجهة الفروق الفردية بينهم من جهة أخرى 

ديثـة فـى التربيـة والتـى تنـادى بضـرورة الاهتمـام بالتربيـة يتفق هذا البحـث مـع الاتجاهـات الح) ٣
 . الخاصة للمعوقين سمعياً تحقيقاً لمبدأ تكافؤ الفرص التعليمية 

  
  -: أھداف الدراسة

  .التعرف على قدرة المعاقين سمعياً على التفكير الإبتكارى  -١
ي للمعاقين سمعياً التعرف على أثر استخدام الكمبيوتر في تدريس العلوم على التحصيل الدراس -٢

. 

التعرف على أثر استخدام الكمبيوتر في تدريس العلوم على التفكير الإبتكـارى للمعـاقين سـمعياً  -٣
. 

 
  -: الإجراءات المنھجية

  .المنهج شبه التجريبي  :المنھج المستخدم  -١
متجانســـتين كـــل ) الضـــابطة  –التجريبيـــة ( تتكـــون عينـــة الدراســـة مـــن مجمـــوعتين : العينѧѧѧة  -٢

تلميذ وتلميذة من المعـاقين سـمعياً بالصـف الثـامن الإبتـدائي تتـراوح أعمـارهم )  ١٢( من مجموعة 
 .عام )  ١٦ – ١٤( بين 

  . ١٩٧٨أحمد ذكى صالح  –اختبار الذكاء المصور  -أ  :الأدوات  -٣
  .اختبار تحصيلى لوحدة المغناطيسية والكهربية إعداد الباحث   -ب
فـؤاد أبـو حطـب )  ب ( الصورة  مقياس التفكير الابتكارى لتورانس -ج

  . ١٩٧٣وعبد االله سليمان 
 .البرنامج الكمبيوتري لوحدة المغناطيسية والكهربية إعداد الباحث  -د

 
  -: الأساليب الإحصائية

  .معامل ارتباط بيرسون   - أ
 .اختبار مان ويتنى   - ب

  .اختبار ولكوكسن  -ج
 اختبار ت  -د

  



   الملخص العربي ١١٣ 

  :نتائج الدراسة 
التــي تــدرس باســتخدام (د المجمــوعتين التجريبيــة وجــود فــروق بــين درجــات أفــرا )١(

والضــابطة التــي تــدرس بــالطرق التقليديــة مــن طــلاب الصــف الثــامن الابتــدائي ) الكمبيــوتر 
لصـــالح أفـــراد  ٠.٠١المعــاقين ســـمعياً فــي التحصـــيل الدراســي لمـــادة العلــوم عنـــد مســتوى 

  المجموعة التجريبية 
جريبيــة التــى تــدرس باســتخدام وجــود فــروق بــين درجــات أفــراد المجمــوعتين الت )٢(

ــاقين  ــامن المع ــة مــن طــلاب الصــف الث ــالطرق التقليدي ــوتر، والضــابطة التــي تــدرس ب الكمبي
لصـالح أفـراد  ٠.٠١سمعياً فـي التفكيـر الابتكـارى كدرجـة كليـة وكأبعـاد فرعيـة عنـد مسـتوى 

 المجموعة التجريبية 

ــة التــى ) ٣( ــراد المجموعــة التجريبي ــين درجــات أف تــدرس باســتخدام وجــود فــروق ب
الكمبيــوتر بــين التطبيــق القبلــي والتطبيــق البعــدي فــي التحصــيل الدراســي فــي 

 لصالح التطبيق البعدى  ٠.٠١العلوم عند مستوى 

وجود فروق ذات دلالة إحصائية بـين درجـات أفـراد المجموعـة التجريبيـة التـى  )٤(
لتفكيـر تدرس باستخدام الكمبيوتر بـين التطبيـق القبلـى والتطبيـق البعـدى فـي ا

لصـــالح التطبيـــق  ٠.٠١الابتكـــارى كدرجـــة كليـــة كأبعـــاد فرعيـــة عنـــد مســـتوى 
 . البعدى

 
 



  

١١٨  المراجــع

  المراجع

  :المراجع العربية: أولاً 

، العـــين، مكتبـــة ســـيكولوجية المعـــوقين ســـمعيا ):١٩٩٤(إبـــراهيم أمـــين مصـــطفى القريـــوتي  – ١
  .الإمارات

، فلســـفة تربيـــة ذوي الاحتياجـــات الخاصـــة ونظـــم تعلـــيمهم): ١٩٩٨(إبـــراهيم عبـــاس الزهيـــري  – ٢
  .القاهرة، مكتبة زهراء الشرق

أثــر اســتخدام نمــط التــدريس الخصوصــي كأحــد أنمــاط ): "١٩٩٤(ار إبــراهيم عبــد الوكيــل الفــ – ٣
تعليم الرياضيات المعزز بالحاسوب على تحصيل تلاميذ الصف الأول الإعدادي لموضوع المجموعـات 

  .١١جامعة قطر،  ع – حولية كلية التربية، "واتجاهاتهم نحو الرياضيات

واقـــع الوســـائل التعليميـــة التـــي : ")٢٠٠٠(إبـــراهيم محمـــد شـــعير واســـماعيل محمـــد اســـماعيل  – ٤
، جامعــة دراســة تقويميــة مجلــة كليــة التربيــة، "يتطلبهــا تــدريس العلــوم بمــدارس ذوي الاحتياجــات الخاصــة

  .سبتمبر ٤٤المنصورة، العدد 

  .، بيروت، دار هارون للطباعة والنشر، المجلد الرابعلسان العرب): ١٩٩٥(ابن منظور  – ٥

حجم مشكلة المعوقين في مصـر، ): "١٩٩٧(ئات الخاصة والمعوقين إتحاد هيئات رعاية الف – ٦
  .، القاهرةموجز تقرير التجربة الاستطلاعية ندوة الاتحاد عن حجم مشكلة الإعاقة في مصر

الرعايـة التربويـة للصـم والـبكم وضـعاف السـمع، القـاهرة، ): ٢٠٠٣(أحلام رجـب عبـد الغفـار  – ٧
  .دار الفجر

  .مناهج الصم، التخطيط والبناء، القاهرة، عالم الكتب): ١٩٩٩(القرشي  أميرأحمد اللقاني،  – ٨

فاعلية استخدام الحقائب التعليمية في العلوم علـى التحصـيل ): "١٩٩٨(أحمد حسن سميسم  – ٩
، رسـالة ماجسـتير غيـر منشـورة، "وتنمية اتجاهات التلاميذ نحو التعلم الـذاتي فـي مرحلـة التعلـيم الأسـاس

  .جامعة المنصورة كلية التربية،

  .، القاهرة، مكتبة الأنجلو المصرية"اختبار الذكاء المصور): "١٩٧٨(أحمد زكي صالح  – ١٠

استخدام بعـض الوسـائط البصـرية فـي تـدريس العلـوم لتلاميـذ ): "١٩٨٨(أحمد فوزي نصر  – ١١
لـــك علـــى الصـــف الســـابع مـــن الحلقـــة الأولـــى مـــن التعلـــيم الأساســـي بمـــدارس المعـــوقين ســـمعيا وأثـــر ذ

  .٢، مجلة كلية التربية بأسوان، العدد "التحصيل الدراسي والاتجاهات



  

١١٩  المراجــع

غســان عبــد الحــي، الكويــت، : الإبــداع العــام والخــاص، ترجمــة): ١٩٨٩(الكســندر روشــكا  – ١٢
  .١٤٤سلسلة عالم المعرفة، العدد 

  .الفكر العربي استراتيجيات التدريس والتعلم، القاهرة، دار): ١٩٩٩(جابر عبد الحميد جابر  – ١٣

تأهيــل الصــم ): ١٩٩٩(المــؤتمر الثــامن للاتحــاد العربــي للهيئــات العاملــة فــي رعايــة الصــم  – ١٤
  .٢١٦، ١٨٧والقرن الحادي والعشرين، الشارقة ص ص 

مقدمـــــة فـــــي الإعاقـــــة الســـــمعية، عمـــــان، الأردن، دار الفكـــــر ): ١٩٩٨(جمـــــال الخطيـــــب  – ١٥
  .للطباعة والنشر والتوزيع

، الاســـكندرية، دار الوفـــاء "المعلـــم وابتكـــار التلميـــذ): "٢٠٠١(لـــدين محمـــد الشـــامي جمـــال ا – ١٦
  .لدنيا الطباعة والنشر

استخدام المدخل المعملي المبني على الاكتشاف ): "١٩٩١(جمال حامد وحفني اسماعيل  – ١٧
الثالـث، رؤيـة  في تدريس الرياضيات لتلاميذ الصف الثامن الابتـدائي للمعـوقين سـمعيا، المـؤتمر العلمـي

مســــتقبلية للمنــــاهج فــــي الـــــوطن العربــــي، الجمعيــــة المصــــرية للمنـــــاهج وطــــرق التــــدريس، المنعقــــد فـــــي 
  .الاسكندرية

قالـــت الصـــحف، النشـــرة الدوريـــة لاتحـــاد وهيئـــات رعايـــة الفئـــات ): ١٩٩٨(جيهـــان يوســـف  – ١٨
  .٨٠-٧٦ص ص ) ٥٣(الخاصة والمعوقين بمصر، السنة الخامسة عشر، العدد 

قالت الصحف، النشرة الدورية لاتحاد وهيئات رعاية الفئات ): "٢٠٠٢( --------  - ١٩
  .٧٩- ٧٧، سبتمبر، ص ص )٧١(الخاصة والمعوقين بمصر، السنة الرابعة عشر، العدد 

وضع مقياس للإبداع في اللغة العربية لطـلاب الحلقـة ): "١٩٩٤(حسن محمد أحمد مسلم  – ٢٠
  .سالة ماجستير غير منشورة، كلية التربية، جامعة الزقازيق، ر "الثانية من التعليم الأساسي

عــــــالم الابتكــــــار، القــــــاهرة، أكاديميــــــة البحــــــث العلمــــــي ): ١٩٩٦(حســــــين صــــــبري أحمــــــد  – ٢١
  .والتكنولوجيا وزارة البحث العلمي

، "أثـــر التعـــاون والتنـــافس علـــى التفكيـــر الابتكـــاري): "١٩٨٦(حســـين عبـــد العزيـــز الـــدريني  – ٢٢
  .وي في علم النفس، المجلد الخامس، القاهرة، الأنجلو المصريةالكتاب السن

ــيم العلــوم للمعــاقين فــي مصــر، واقعــه ومشــكلاته ): "١٩٨٧(حمــدي أبــو الفتــوح عطيــه  – ٢٣ تعل
  .٢جـ ٨، مجلة كلية التربية، جامعة المنصورة، العدد "مقترحات لزيادة فاعليته



  

١٢٠  المراجــع

تخدام اسـتراتيجية الـتعلم التعـاوني فـي تحقيـق فعالية اسـ): "١٩٩٩(حمدي عبد العظيم البنا  – ٢٤
جامعــة  –، مجلــة كليــة التربيــة "بعــض أهــداف تــدريس العلــوم للطــلاب المعــاقين ســمعيا بالمرحلــة الثانويــة

  .٣٧:  ١). ٤١(المنصورة، العدد 

، "بعـــض مشـــكلات معلمـــي المعـــاقين ســـمعيا فـــي مصـــر): "١٩٨٤(خلـــف محمـــد البحيـــري  – ٢٥
  .لتربية بسوهاج، جامعة أسيوطرسالة ماجستير، كلية ا

بعض برامج تنمية القدرة على التفكير الابتكاري لـدى الأطفـال ): "١٩٨٩(رأفت السيد رخا  – ٢٦
  .جامعة المنصورة –، رسالة ماجستير، كلية التربية "الصم بمرحلة التعليم الأساسي دراسة تحريرية

ــ): "١٩٩٢(رشــاد عبــد العزيــز موســى  – ٢٧ درات المعرفيــة بــين عينــة مــن الفــروق فــي بعــض الق
  .٢٥٩-٢٣٣. مجلة مركز معوقات الطفولة، العدد الأول"الأطفال الصم وأخرى من عادي السمع 

تطوير مناهج العلوم للطلاب المعاقين سمعيا لمرحلـة ): "١٩٩٢( درويشرضا عبد القادر  – ٢٨
  .ق، رسالة دكتوراه، كلية التربية بنها، جامعة الزقازي"التعليم الأساسي

اســـتخدام الكمبيـــوتر فـــي تـــدريس الرياضـــيات للتلاميـــذ ): "١٩٩٤(رمضـــان رفعـــت ســـليمان  – ٢٩
، رســـالة دكتـــوراه، غيـــر منشـــورة، كليـــة "الصـــم، وأثـــر ذلـــك علـــى تحصـــيلهم واتجاهـــاتهم نحـــو الرياضـــيات

  .التربية، جامعة المنوفية

  .اهرة، دار المعارف، الق"تنمية الإبداع منهج وتطبيق): "١٩٨٣(زين العابدين درويش  – ٣٠

أثـر ممارسـة النشــاط الـدرامي علـى تنميـة التفكيـر الابتكــاري ): "١٩٩٩(دعـاء قنـديل محمـد  – ٣١
  .، رسالة ماجستير، معهد الدراسات العليا للطفولة، جامعة عين شمس"لدى الأطفال ضعاف السمع

ذات والتحصـيل فـي فاعلية استخدام الرزم التعليمية علـى تقـدير الـ): "١٩٩٦(سعاد شاهين  – ٣٢
، مجلــة تكنولوجيــا "مــادة العلــوم لــدى تلاميــذ الصــف الخــامس الابتــدائي المعــاقين ســمعياً بالمدينــة المنــورة

  .الكتاب الثاني) ٦(التعليم، المجلد 

قـدرات ومؤشـرات التفكيــر الابتكـاري لـدى الصــم ): "٢٠٠٠(سـعد عبـد المطلـب عبــد الغفـار  – ٣٣
، رســالة دكتــوراه غيــر منشــورة، معهــد "مــن الــتعلم الأساســي دراســة نمائيــة الــبكم مــن تلاميــذ الحلقــة الأولــى

  .الدراسات العليا للطفولة، جامعة عين شمس

، عمان، "الإعاقة السمعية واضطرابات الكلام والنطق واللغة): "٢٠٠١(سعيد حسني العزه  – ٣٤
  .الدار العلمية الدولية للنشر والتوزيع
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أثــر اســتخدام الأنشـطة المعمليــة علــى تحصـيل الصــم الــبكم " ):١٩٩١(سـهام الســيد صـالح  – ٣٥
، رسـالة ماجسـتير غيـر منشـورة، "بالحلقة الثانيـة مـن التعلـيم الأساسـي فـي العلـوم واتجاهـاتهم نحـو العلـوم

  .كلية التربية، جامعة المنوفية

، "الأســـس النظريـــة للابتكـــار وأســـاليب تنميتـــه): "١٩٩٠(ســـيد خيـــر االله وممـــدوح الكنـــاني  – ٣٦
  .الكويت، مكتبة الفلاح

، القـاهرة، "التفكير في الإبداع، والإجابة عن أسـئلة المسـتقبل): "١٩٩١(شاكر عبد الحميد  – ٣٧
  .٣٨١٩٥فكر ثقافي، جريدة الأهرام، العدد 

، "الخيــال وحــب الاســتطلاع والإبــداع فــي المرحلــة الابتدائيــة): "١٩٩٣(شــاكر عبــد الحميــد  – ٣٨
  .ي، كلية التربية بور سعيد، جامعة قناة السويسالمؤتمر العلمي الثان

  .، دار المعارف٢، القاهرة، ط "أساسيات تدريس العلوم): "١٩٩٧(صبري الدمرداش  – ٣٩

لتنميـــــة بعـــــض القـــــدرات  بمـــــدى فاعليـــــة برنـــــامج تـــــدري): "١٩٩٨(طـــــارق محمـــــد النجـــــار  – ٤٠
الدراسات العليا للطفولة، جامعة عـين  ، رسالة ماجستير غير منشورة، معهد"الابتكارية لدى الصم والبكم

  .شمس

تكنولوجيــا التعلــيم والمعلومــات واســتخدام الكمبيــوتر والفيــديو فــي ): "٢٠٠٠(عــاطف الســيد  – ٤١
  .، القاهرة"التعليم والتعلم

فعاليــة اســتراتيجية مقترحــة فــي ): "٢٠٠١(عبــد الــرازق ســويلم همــام، خليــل رضــوان خليــل  – ٤٢
، مجلـــة "تحصـــيل ومهـــارات الاتصـــال والاتجـــاه نحـــو العلـــوم لـــدى التلاميـــذ الصـــمالـــتعلم التعـــاوني علـــى ال

  .٢٠٣-١٧٩البحث في التربية وعلم النفس، العدد الثالث، 

ــيم محمــود  – ٤٣ ، دراســة ســيكولوجية القــاهرة، القــاهرة، "الإبــداع والشخصــية): "١٩٨٠(عبــد الحل
  .دار المعارف

، النشــرة "اد المهنــي لحــالات الســمع والتخاطــبالإعــد): "٢٠٠٢(عبــد الحميــد يوســف كمــال  – ٤٤
، السـنة الثامنـة عشـر، يونيـه، )٧٠(الدورية لاتحاد هيئـات الفئـات الخاصـة والمعـوقين فـي مصـر، العـدد 

  .٢١-١٣ص 

سيكولوجية ذوي الحاجات الخاصة الأساليب التربوية ): "٢٠٠١(عبد الرحمن سيد سليمان  – ٤٥
  .تبة زهراء الشرق، القاهرة، مك"والبرامج التعليمية



  

١٢٢  المراجــع

سيكولوجية ذوي الحاجات الخاصة الجـزء الأول ذوي ): "٢٠٠١(عبد الرحمن سيد سليمان  – ٤٦
  .، القاهرة، مكتبة زهراء الشرق)الفئات –المفهوم (الحاجات الخاصة 

  .، الكويت، مجلة الفكر"ثلاثة جوانب في دراسة الإبداع): "١٩٨٥(عبد الستار إبراهيم  – ٤٧

  .، القاهرة، دار النهضة العربية"التفوق العقلي والابتكار): "١٩٩٧(الغفار سلام عبد عبد ال – ٤٨

، "الاتجاهـــات الحديثـــة فـــي تـــدريس العلـــوم): "٢٠٠١(عبـــد الســـلام مصـــطفى عبـــد الســـلام  – ٤٩
  .القاهرة، دار الفكر العربي

خاصـة، التقسـيم التطبيق في التربيـة ال): "١٩٨٨( السرطاويعبد العزيز السرطاوي، زيدان  – ٥٠
  .، الرياض، مكتبة الصفحات الذهبية"التربوي

دراسة لكل من السلوك التكيفي والنشـاط الزائـد لـدى ): "١٩٩٢(عبد العزيز السيد الشخص  – ٥١
عينــة مــن الأطفــال المعــاقين ســمعيا وعلاقتهــا بأســلوب رعايــة هــؤلاء الأطفــال، بحــث مقــدم إلــى المــؤتمر 

  .مركز دراسات الطفولة، جامعة عين شمسالسنوي الخامس للطفل المصري، 

  .، القاهرة، مركز الفتح"اضطرابات النطق والكلام): "١٩٩٧(العزيز السيد الشخص عبد  – ٥٢

قــــاموس التربيــــة الخاصــــة وتأهيــــل غيــــر ): "١٩٩٢(عبــــد الغفــــار عبــــد الحكــــيم الــــدمياطي  – ٥٣
  .العاديين، القاهرة، الأنجلو المصرية

ـــــز الســـــيد ال – ٥٤ ـــــد العزي ـــــذوي الاحتياجـــــات ): "٢٠٠٠(شـــــخص وآخـــــرون عب ـــــدمج الشـــــامل ل ال
  .، العين، دار الكتاب الجامعي"الخاصة

أثــر اســتخدام الحقيبــة التعليميــة علــى اكتســاب ): "١٩٩٧(عبــد الغفــار عبــد الــرازق محمــود  – ٥٥
  .، رسالة ماجستير، كلية التربية، جامعة الأزهر"المعرفة والمهارات في مادة السكرتارية

فاعليــة الســيكو درامــا فــي تنميــة بعــض المهــارات الاجتماعيــة ): "٢٠٠٢(بــد الفتــاح رجــب ع – ٥٦
  .، رسالة دكتوراه غير منشورة، كلية التربية بني سويف، جامعة القاهرة"لدى الأطفال الصم

، حوليـة "التعليم بمسـاعدة الحاسـوب وبرمجياتـه التعليميـة): "١٩٩٥(عبد االله سالم المناعي  – ٥٧
  ).١٢(بية، المجلد     ، العدد كلية التر 

، الســــعودية، النشــــر العلمــــي "الحاســــب والتعلــــيم): "١٩٩٧(عبــــد االله بــــن عثمــــان المغيــــرة  – ٥٨
  .والطبع، جامعة الملك سعود

  .، عمان، دار الفرقان٥، ط "علم النفس التربوي): "١٩٩١(عبد المجيد النشواني  – ٥٩
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ذوي الاحتياجـات الخاصـة وتـربيتهم، القـاهرة،  سـيكولوجية): ٢٠٠١(عبد المطلب القريطي  – ٦٠
  .، دار الفكر العربي٣ط 

التكنولوجيــا المتطــورة لخدمــة بــرامج التربيــة الخاصــة تأهيــل ): "١٩٩٩(عثمــان لبيــب فــراج  – ٦١
ــــال، جامعــــة القــــاهرة ــــات الخاصــــة "المعــــوقين، مــــؤتمر طــــب الأطف ــــة الفئ ــــاهرة، اتحــــاد هيئــــات رعاي ، الق

  .١٦السنة  ٥٨رية، العدد والمعوقين، النشرة الدو 

ــــدى ): "١٩٩٨(عرفــــات صــــلاح شــــعبان  – ٦٢ تقــــدير الــــذات والقــــدرة علــــى التفكيــــر والابتكــــار ل
، رســالة ماجســتير غيــر )دراســة مقارنــة" (الأطفــال الصــم وضــعاف الســمع مــن تلاميــذ المرحلــة الابتدائيــة

  .منشورة، معهد الدراسات العليا للطفولة، جامعة عين شمس

، "الطفــل المبــدع دراســة تجريبيــة علــى اســتخدام الــدراما الإبداعيــة): "١٩٩٣(س عفـاف عــوي – ٦٣
  .القاهرة، مكتبة الزهراء

إعــداد بــرامج الكمبيــوتر للأغــراض التعليميــة دراســة علــى ): "١٩٩٧(عــلاء محمــود صــادق  – ٦٤
  .، القاهرة، دار الكتب العملية للنشر والتوزيع"الدوال والمعادلات الجبرية

، ورقــة عمــل مقدمــة إلــى نــدوة تكنولوجيــا "تفريــد التعلــيم): "١٩٩٥(مــد عبــد المــنعم علــي مح – ٦٥
  .التعليم الجامعي، جامعة عين شمس

، ورقــــة عمــــل، المــــؤتمر العلمــــي "الوســــائط المتعــــددة): "١٩٩٨(علــــي محمــــد عبــــد المــــنعم  – ٦٦
لــــيم، سلســــلة دراســــات الســـادس تكنولوجيــــا التعلــــيم فــــي الفكــــر التربــــوي الحــــديث، القــــاهرة، تكنولوجيــــا التع

  .وبحوث

قـدرات التفكيـر الابتكـاري لـدى تلاميـذ المدرسـة الابتدائيـة ): "١٩٨٤(فاروق السـعيد جبريـل  – ٦٧
  .، رسالة دكتوراه، كلية التربية، جامعة المنصورة"دراسة إنمائية

القــدرة علــى التفكيــر الابتكــاري وبعــض ســمات الشخصــية ): "١٩٩١(فاطمــه أحمــد جعفــر  – ٦٨
  .، رسالة ماجستير، كلية التربية جامعة المنصورة"رة لدى الصم والبكم والعاديين دراسة مقارنةالمبتك

  .الكتب ، عالم١، القاهرة، ط "الكمبيوتر في التعليم): "١٩٩٥(فتح الباب عبد الحليم سيد  – ٦٩

لتربيـة سيكولوجية الأطفـال غيـر العـاديين واسـتراتيجية ا): "١٩٩٠(فتحي السيد عبد الرحيم  – ٧٠
  .، دار القلم٢، ج٤الخاصة، الكويت، ط 

سـيكولوجية الفئـات الخاصـة واسـتراتيجية ): "١٩٨٠(فتحي عبد الرحيم وحليم السعيد بشاي  – ٧١
  .، دار القلم٢، ١، الكويت، ج"التربية الخاصة
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، "الأسـس المعرفيـة للتكـوين العقلـي وتجهيـز المعلومـات): "١٩٩٥(فتحي مصطفى الزيـات  – ٧٢
  .المنصورة، دار الطيب للنشر والتوزيع جامعة

مقدمــة (اختبــارات تــورانس للتفكيــر الابتكــاري ): "١٩٧٣(فــؤاد أبــو حطــب، عبــد االله ســليمان  – ٧٣
  .، القاهرة، مكتبة الأنجلو المصرية)نظرية

  .، القاهرة، الأنجلو المصرية"علم النفس التربوي): "١٩٨٠(فؤاد أبو حطب، أمال صادق  – ٧٤

  .، القاهرة، الأنجلو المصرية"التفكير، دراسات نفسية): "١٠٩٤(أبو حطب وسيد عثمان فؤاد  – ٧٥

  .التقويم النفسي، القاهرة، الأنجلو المصرية): "١٩٩٣(فؤاد أبو حطب، سيد عثمان، آمال صادق  – ٧٦

، ١، القـاهرة، ط"علـم الـنفس الإحصـائي وقيـاس العقـل البشـري): "١٩٧٩(فؤاد البهي السيد  – ٧٧
  .الفكر العربي دار

فاعليــة اســتخدام الألعــاب التعليميــة لتــدريس العلــوم ): "١٩٩٦(فــوزي أحمــد محمــد الحبشــي  – ٧٨
، مجلـة "في التحصيل وتنمية التفكير الابتكاري والاتجاه نحو العلوم لدى تلاميذ الصف السابع الابتـدائي

  .٣٤٠-٣٠٩، الجزء الثاني، ص ص ٢٧كلية التربية، جامعة الزقازيق، العدد 

، الكويــت، مجلــة "الــرزم التعليميــة خطــوة علــى طريــق التفريــد): "١٩٨٠(فــوزي أحمــد زاهــر  – ٧٩
  ).٥(تكنولوجيا التعليم، العدد

، ١، الكويــت، ط"مقدمــة فــي التكنولوجيــا التعليميــة): "١٩٩٤(كمــال اســكندر ومحمــد ذبيــان  – ٨٠
  .مكتبة الفلاح

  .، الرياض، مكتبة دار الهديان للنشر"ةالإعاقة السمعي): "١٩٩٢(ماجده سيد عبيد  – ٨١

، دراسـات "نظـم التعلـيم بواسـطة الحاسـب تكنولوجيـا التعلـيم): "١٩٩٩(محمد إبراهيم يونس  – ٨٢
  .عربية، مركز الكتاب للنشر

، قطــر، مجلــة "اســتخدام الحاســوب كوســيلة تعليميــة): "١٩٩٦(محمــد اســماعيل الأنصــاري  – ٨٣
  .١٣٩:  ١٢٥التربية، 

الـرفض الوالـدي وعلاقتـه بـالتفكير الابتكـاري و القبول ): "٢٠٠١(الصافي عبد الكريم  محمد – ٨٤
  .، رسالة ماجستير، معهد الدراسات العليا للطفولة، جامعة عين شمس"لدى الأطفال الصم

التفكيــــر الابتكــــاري، دراســــة مقارنــــة بــــين الطــــلاب ): "١٩٨٩(محمــــد حمــــزة وأميــــر خــــان  – ٨٥
  .٩٩ – ٩٨، العدد الأول، ص ص ١١٧مجلة العلوم الاجتماعية، مجلد  ،"السعوديين والنيجيريين
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، "دلالات صــــدق وثبــــات اســــتبان الــــدوافع الابتكاريــــة): "١٩٩٢(محمــــد حمــــزه الســــليماني  – ٨٦
  ).٣٢(القاهرة، مجلة علم النفس، الهيئة المصرية العامة للكتاب، العدد 

ريقة المعملية والعـروض العلميـة فـي فاعلية كل من الط): "١٩٩٩(محمد رشدي أبو شامة  – ٨٧
ـــة ـــة الثانوي ـــوم للطـــلاب الصـــم الـــبكم بالمرحل ـــدريس العل ـــة بعـــض أهـــداف ت ، رســـالة ماجســـتير غيـــر "تنمي

  .منشورة، كلية التربية، جامعة المنصورة

العلاقـــات بـــين الأســـاليب المعرفيـــة وقـــدرات التفكيـــر ): "١٩٩٥(محمـــد عبـــد الســـميع رزق  – ٨٨
  .توراه، كلية التربية، جامعة المنصورة، رسالة دك"الابتكاري

، القـــاهرة، مركـــز تطـــوير "مهـــارات التفكيـــر الابتكـــاري): "١٩٩٦(محمـــد عبـــد الغنـــي حســـن  – ٨٩
  .الأداء والتنمية

، "ســــيكولوجية الأطفــــال غيــــر العــــاديين وتــــربيتهم): "١٩٨٦(محمــــد عبــــد المــــؤمن حســــين  – ٩٠
  .الأسكندرية، دار الفكر الجامعي

  .، دار القلم، دبي"طرق الاتصال للصم وأساليبها): "٢٠٠١(عبد الواحد  محمد فتحي – ٩١

ــــرحمن  – ٩٢ فاعليــــة اســــتخدام أســــلوب التــــدريس الخصوصــــي ): "٢٠٠٠(محمــــد كمــــال عبــــد ال
، رسـالة ماجســتير "بـالكمبيوتر علـى تحصــيل واتجاهـات طــلاب كليـة التربيــة فـي مقــرر الوسـائل التعليميــة

  .معة قناة السويسغير منشورة، كلية التربية، جا

، مصـــر، المـــؤتمر "التأهيـــل الإدمـــاجي للمعـــوقين تخاطبيـــا): "١٩٨٥(محمـــد ناصـــر قطـــب  – ٩٣
  .الثاني، اتحاد هيئات رعاية الفئات الخاصة والمعوقين

التنبــؤ بمســتوى التحصــيل الدراســي مــن خــلال علاقتــه ): "١٩٩٣(محمــود أحمــد أبــو مســلم  – ٩٤
، مجلــة "وأبعــاد الدافعيــة للإنجــاز لــدى طــلاب كليــة التربيــة بالمنصــورة بعوامــل الاتجــاه نحــو الــتعلم الــذاتي

  ).٢٣(كلية التربية، جامعة المنصورة، العدد 

فاعليــــة اســــتخدام الوســــائط المتعــــددة فــــي اكتســــاب ): "٢٠٠٠(محمــــود أحمــــد عبــــد الكــــريم  – ٩٥
، "والتحصـــيل المعرفـــيالطـــلاب المعلمـــين المنـــدفعين والمتـــرويين المهـــارات الأساســـية لتشـــغيل الكمبيـــوتر 

  .، جامعة القاهرة)بني سويف(رسالة ماجستير، كلية التربية 

، المــؤتمر الثــاني "الــتعلم الــذاتي والأدوار الجديــدة للمعلــم): "١٩٨٩(محمــود عبــاس عابــدين  – ٩٦
  .كلية التربية بالإسماعيلية، جامعة قناة السويس) المعلم في مصر(للتربية في مصر 
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المســتوى الاجتمــاعي والاقتصــادي وعلاقتــه بــالتفكير ): "١٩٨١(جيــد رزق مــرزوق عبــد الم – ٩٧
ـــالريف والحضـــر ـــة ب ـــة الابتدائي ـــاء فـــي المرحل ـــة، جامعـــة "الابتكـــاري للأبن ـــة التربي ، رســـالة ماجســـتير، كلي

  .الأسكندرية

أثــر اســتخدام حقيبــة تعليميــة فــي تحقيــق أهــداف تــدريس ): "١٩٩٨(مــدحت محمــد حســن  – ٩٨
، رســـالة ماجســـتير، كليـــة التربيـــة "ميـــذ المعـــاقين ســـمعياً فـــي المرحلـــة الاعداديـــة المهنيـــةالعلـــوم لـــدى التلا

  .جامعة قناة السويس –بالاسماعيلية 

برنامج مقترح في الرياضيات لتنميـة التفكيـر البصـري لـدى ): "٢٠٠١(مديحه حسن محمد  – ٩٩
  .القاهرة، مجلة كلية التربية، جامعة "التلميذ الأصم بالمرحلة الابتدائية

تنميـــة الســـلوك الإبـــداعي عنـــد الأطفـــال المعـــوقين مـــن خـــلال ): "١٩٨٢(مصـــري حنـــورة  – ١٠٠
  .، ندوة الطفل المعوق، القاهرة، الهيئة العامة للكتاب"المادة المقرؤة

نمـــو الإبـــداع عنـــد الأطفـــال وعلاقتـــه بـــالتعرض ): "١٩٩٠(مصـــري حنـــورة، وناديـــة ســـالم  – ١٠١
  .لقاهرة، المركز القومي للبحوث الاجتماعية والجنائية، ا"لتأثير وسائل الاتصال

رعايــة الطفــل المعــوق طبيــاً ونفســياً واجتماعيــاً، ): ١٩٩١(مصــري حنــورة، أحمــد الســعيد  – ١٠٢
  .القاهرة، دار الفكر العربي

، القـاهرة، دار المعـارف "الأسس النفسـية للإبـداع فـي الشـعر): "١٩٨١(مصطفى سويف  – ١٠٣
  .المصرية

، عمـان، "الإعاقـة السـمعية واضـطرابات النطـق واللغـة): "٢٠٠١(مصطفى نوري القمـش  – ١٠٤
  .دار الفكر

بحــوث ابتكاريــة فــي البيئــة المصــرية بــين النظريــة ): "١٩٨٨(ممــدوح عبــد المــنعم كنــاني  – ١٠٥
  .، مجلة كلية التربية، جامعة المنصورة، الجزء الثالث، العدد التاسع"والتطبيق

ــــق لمــــدارس ذوي الاحتياجــــات ): "١٩٩٨(يمان منــــى حســــن ســــل – ١٠٦ ــــلا عوائ نحــــو تصــــميم ب
، بحوث ودراسات وتوصيات المؤتمر القومي لاتحاد رعايـة الفئـات الخاصـة والمعـوقين، المجلـد "الخاصة

  .١٦٦-١٤٦الأول، الموضوعات العلمية والطبية والتجارب، القاهرة، ديسمبر ص ص 

إنجـازات التعلـيم فـي أربـع أعـوام، مشـروع مبـارك القـومي ): "١٩٩٥(وزارة التربية والتعلـيم  – ١٠٧
  .، القاهرة، دار الكتب"للتعليم
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، القــاهرة، دليــل مــدارس "الإدارة العامــة للتربيــة الخاصــة): "١٩٩٨(وزارة التربيــة والتعلــيم  – ١٠٨
  .التربية السمعية

بيـــق نظـــام تجربـــة معهـــد الكويـــت للأبحـــاث العلميـــة ببنـــاء وتط): "١٩٩٩(هـــاني درويـــش  – ١٠٩
، الإمـارات، المـؤتمر الثـامن "الحاسب الآلي لتعليم وتدريس الطلبة الصـم باسـتخدام لغـة الإشـارة الوصـفية

  .للاتحاد العربي للهيئات العاملة في رعاية الصم، مؤتمر الشارقة

الاحتياجــــات التدريبيــــة لمعلمــــي اللغــــة ): "١٩٩٨(هــــدى مصــــطفى محمــــد عبــــد الــــرحمن  – ١١٠
، القاهرة، المؤتمر السابع لاتحاد هيئات رعاية الفئات الخاصة "لمعوقين سمعيا بسوهاجالعربية بمدارس ا

  .٢٨٥ – ٢٧٠والمعوقين بمصر، المجلد الثاني، ص ص 

فاعليـــــة تـــــدريس مـــــنهج الرســـــم الفنـــــي باســـــتخدام ): "٢٠٠٢(ياســـــر ســـــعد محمـــــود أحمـــــد  – ١١١
، "دى طـلاب الصـف الأول الثـانوي الصـناعيالكمبيوتر في تنمية مهارات الرسم الفني والقـدرة المكانيـة لـ
  .رسالة ماجستير غير منشورة، كلية التربية، جامعة الزقازيق

فاعليـة اسـتخدام الكمبيـوتر فـي التحصـيل الأكـاديمي وتنميـة ): "١٩٩٨(يسري طه محمـد  – ١١٢
، رســالة دكتــوراة "القــدرة الابتكاريــة بجانبهــا المعرفــي والوجــداني فــي الفيزيــاء لــدى طــلاب المرحلــة الثانويــة

  .غير منشورة، كلية التربية، جامعة طنطا

المــــدخل إلــــى ): "١٩٩٥(يوســــف القريــــوتي وعبــــد العزيــــز الســــرطاوي وجميــــل الصــــامدي  – ١١٣
  .، الإمارات العربية المتحدة، دبي، دار القلم للنشر والتوزيع"التربية الخاصة

يــة وتأهيــل وتعلــيم المعــوقين أضــواء علــى الحــديث فــي رعا): "٢٠٠٠(يوســف هاشــم إمــام  – ١١٤
السـنة الثالثـة  ٦٦، النشـرة الدوريـة لاتحـاد هيئـات رعايـة الفئـات الخاصـة والمعـوقين بمصـر العـدد "سمعياً 

  .٥٦-٤٤عشر، يونيه، ص ص 
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  المفردة  م
  درجة الاستجابة

 ضعيف  متوسط  جيد  ممتاز

  الجانب التعليمي  
        

  
١  

إجراءات العمل  وأنشطة البرنامج تتمركز حول النقاط 
  الرئيسية في موضوع الدرس

  

        

٢  
  يتفق البرنامج وأھدف الدرس  المعروض

  
        

  يتم عرض ا لمادة العلمية بشكل منطقي متسلسل  ٣
        

          ب والخلفية العلمية للتلاميذيتناس  ٤

٥  
المحتوي  العلمي يسھل فھمه وخلوه  من العبارات  

  الغامضة
  

        

  بالدقة العلمية فيتص  ٦
        

٧  
  يساعد المعاقين سمعيا  علي إدراك العالم  من حولھم

  
        

٨  
  يسھم في تنمية مستويات التفكير العليا

  
        

٩  
متضمنة بالمحتوي  ملائمة المفاھيم  والمعلومات ال

  بالموضوع العام
  

        

١٠ 
 المحتوي مع فلسفة نظام التعليم  وتوجھاته  ضلا يتعار

  
        

١١ 
يركز في عرضه  علي بناء المعلومات  من خلال 

  التدريب والممارسة
  

        

١٢ 
 يعرض  بطريقه تحقق الترابط  والتماسك  بين عناصره

  
        

          مريةيراعي  خصائص نمو التلاميذ  الع ١٣

          الأنشطة اقرب  لواقع التلاميذ  وحياتھم ١٤

          يساعد علي تحقيق الأھداف التعليمية ١٥

          يوفر قاعدة معرفية عن موضوع الدراسة ١٦



  المفردة  م
  درجة الاستجابة

 ضعيف  متوسط  جيد  ممتاز

  يراعي الشمول والعمق والاتساع ١٧
        

١٨ 
المناسبة للسير في أجزاء  قادر علي إصدار التوجيھات 

  البرنامج
  

        

١٩ 
يتنوع في طرق عرض المحتوي بما يستثير ملكات 

  التلاميذ

        

  يوفر  الفرصة لتفريد عمليه التعلم ٢٠
        

  الجانب المنھجي  
        

١  
محتوي البرنامج  يتفق ومحتوي المنھج المقرر للعلوم 

  .للصف الثامن الابتدائي  للمعاقين سمعيا

        

  يساير الاتجاھات  الحديثة في المناھج  ٢
        

  مع ما استھدف منه جيتفق البرنام  ٣
        

٤  
يمكن استخدامه  كنوع من أنواع  التعلم المصاحب -

C.A.I. 

        

٥  
المحتوي العلمي للبرنامج قابل  للتوزيع  علي فقرات 

  متتالية

        

٦  
مناسبة حجم حروف  الكتابة ووضوحھا  علي الشاشة 

  .وله  قراءتھا وسھ
  

        

٧  
  .البرنامج  يعمل بشكل  صحيح  كما ھو مخطط له  -

  

        

         مناسبة طريقة  عرض الصور  والنص المصاحب لھا  -  ٨

٩  
مدي مناسبة المؤثرات  المستخدمة  مع النصوص 

  .المكتوبة
        



  المفردة  م
  درجة الاستجابة

 ضعيف  متوسط  جيد  ممتاز

  ز بالصور المتحركةمدي مناسبة التعزي ١٠
        

          مدي مناسبة الأنشطة والتدريبات  العملية  ١١

          مدي مناسبة الأنشطة والتدريبات  العملية  ١٢

ملائمة ألوان  أطارت البرنامج  من حيث الكتابة  أو    ١٣
  .الخلفية

        

          .يتم تحميل البرنامج  بسرعة  ١٤

١٥  
التدريبات  يدعم البرنامج مدي مناسبة الأنشطة و

  .  العملية
  

        

          دعم البرنامج  لأنظمة  التشغيل المختلفة  ١٦

          الجانب الأ خراجي النھائي  

          .مساحة الشاشة مستغله استغلالا جيدا   ١

          .الإطارات مناسبة لما ھي معده له   ٢

          المعلومات خاليه من الازدحام أو التكرار  ٣

          مناسب ووضوح الصور الألوان موظفه بشكل  ٤

          كفاية مدة العرض الزمني علي الشاشة  ٥

 



  ملخص الدراسات السابقة
  

تقييم 
 الدراسات

 نتائج الدراسة عينة الدراسة ھدف الدراسة السنةاسم الباحث م
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بيان أثر مدخلين من مداخل التعلѧيم الѧذاتي  ١٩٩١ روكويل ١
 .للطلاب المعاقين سمعيا

طالبا أصم من  ٢٤
 عام)٢٨-١٨(

عѧѧدم وجѧѧود فѧѧروق بѧѧين المجموعѧѧة التѧѧي تسѧѧتخدم 
الورقة والقلم والمجموعة التي تسѧتخدم الكمبيѧوتر 

  .كمساعد تعليمي في درجات الأداء
 التعلѧѧيم الفѧѧردي باسѧѧتخدام الكمبيѧѧوتر يسѧѧاعد علѧѧى

 تفاعل الطلاب لإكمال مھام التعليم
الفاعليѧѧѧة النسѧѧѧبية للѧѧѧتعلم المѧѧѧدار باسѧѧѧتخدام   ١٩٩١  ريتشارد  ٢

  الكمبيوتر كمساعد تعليمي
تلاميѧѧѧѧѧѧѧذ معѧѧѧѧѧѧѧاقين 

  سمعيا
استخدام الكمبيوتر كمساعد تعليمي أعطى نتائج 

  .ل مع الطلاب الصممرتفعة في التحصي
  .وقد نمى القدرات الابتكارية

براون   ٣
  وآخرون

تقѧѧويم بѧѧرامج الكمبيѧѧوتر كمسѧѧاعد تعليمѧѧي   ١٩٩١
  للمدارس الابتدائية للمعاقين سمعيا

تلميذ بالمرحلة  ٤٨
الابتدائيѧѧѧѧѧѧѧѧة مѧѧѧѧѧѧѧѧن 

  معاقين سمعياال

الكمبيوتر كمساعد تعليمي غير مѧؤثر فѧي تحسѧين 
  .مھارات اللغة أو التحصيل الدراسي

لورا  –بل   ٤
  وآخرون

تنميѧѧة تحصѧѧيل الطѧѧلاب الصѧѧم مѧѧن خѧѧلال   ١٩٩١
مھѧѧѧѧѧارات الكتابѧѧѧѧѧة عѧѧѧѧѧن طريѧѧѧѧѧق شѧѧѧѧѧبكة 

  لومات في حجرات العلومالمع

مѧѧѧѧن الأطفѧѧѧѧال  ١٠
  الصم

انخفѧѧاض فѧѧي أخطѧѧاء الكتابѧѧة وزيѧѧادة القѧѧدرة علѧѧى 
  .ربط الجمل لتصبح ذات معنى

رمضان   ٥
  رفعت

التحقѧѧق مѧѧن قيمѧѧة اسѧѧتخدام الكمبيѧѧوتر فѧѧي   ١٩٩٤
  .صمتدريس مادة الرياضيات للتلاميذ ال

تلميѧѧѧذ وتلميѧѧѧذة  ٢٤
مѧѧѧѧن الصѧѧѧѧم علѧѧѧѧى 

  .مجموعتين

اسѧѧتخدام الكمبيѧѧوتر فѧѧي تѧѧدريس الرياضѧѧيات فعѧѧال 
  .مع الصم

مع وجود فروق فѧي التحصѧيل لصѧالح المجموعѧة 
  .التجريبية

أثѧѧر اسѧѧتخدام الكمبيѧѧوتر كمسѧѧاعد تعليمѧѧي   ١٩٩٥  دافيد جراي  ٦
  .للأطفال المعاقين سمعيا

مجمѧѧѧѧѧوعتين مѧѧѧѧѧن 
  الصم

استخدام الكمبيوتر في التعلم مع الصم قد أدى إلѧى 
زيѧѧادة التحصѧѧيل ويعتمѧѧد علѧѧى اتجاھѧѧات الطѧѧلاب 

  .والمعلمين نحو الكمبيوتر
  
  



  
  

تقييم 
 الدراسات

 نتائج الدراسة الدراسةعينة  ھدف الدراسة السنةاسم الباحث م

ھاني   ٧  
  درويش

بناء وتطوير تطبيقѧات فѧي الحاسѧب الآلѧي   ١٩٩٩
  .لخدمة الطلبة الصم

  سھوله في استخدام الكمبيوتر من قبل المدرسات  .دراسة نظرية
تجاوب التلميذات الضѧعيفات للبرنѧامج أفضѧل مѧن 

  الحصص العادية
اسѧѧتخدام الكمبيѧѧوتر كمسѧѧاعد تعليمѧѧي فѧѧي   ٢٠٠٣  ليسيا باركر  ٨

  .إكساب الصم حصيلة من المفردات
تلميذا صم من  ١٦

  عام) ١٤:  ٨(
 –لمة يوميا بعѧد تطبيѧق البرنѧامج ك ٧٠تعلم الصم 

  .مع قدرة أكبر على التذكر
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أثѧѧѧѧѧر اسѧѧѧѧѧتخدام الأنشѧѧѧѧѧطة العمليѧѧѧѧѧة علѧѧѧѧѧى   ١٩٩١  سھام صالح  ١
  .تحصيل التلاميذ الصم والبكم

تلميѧѧѧذ وتلميѧѧѧذه  ١٧
بمѧѧѧѧѧѧدارس الأمѧѧѧѧѧѧل 

  .للصم

وجѧѧود فѧѧروق بѧѧين القيѧѧاس القبلѧѧي والقيѧѧاس البعѧѧدي 
لأفѧѧѧراد العينѧѧѧة التѧѧѧي درسѧѧѧت باسѧѧѧتخدام الأنشѧѧѧطة 

لعلميѧѧة والطريقѧѧة المعمليѧѧة وذلѧѧك فѧѧي التحصѧѧيل ا
  والاتجاه نحو العلوم لصالح القياس البعدي

برنارد   ٢
  جيمس

مجموعѧѧѧѧѧѧѧѧة مѧѧѧѧѧѧѧѧن   .إدماج التكنولوجيا داخل المناھج  ١٩٩٥
  .التلاميذ الصم

يѧѧا أدت إلѧѧى مسѧѧاھمة الطѧѧلاب أن إدخѧѧال التكنولوج
  .في التعليم بفاعلية

الكشѧѧف عѧѧن فاعليѧѧة اسѧѧتخدام اسѧѧتراتيجية   ١٩٩٦ سعاد شاھين  ٣
التѧѧѧدريس بѧѧѧالرزم التعليميѧѧѧة علѧѧѧى تقѧѧѧدير 

  .الذات والتحصيل في العلوم

تلميѧѧѧذ وتلميѧѧѧذة  ١٦
مѧѧѧѧѧѧѧѧѧن المعѧѧѧѧѧѧѧѧѧاقين 

  عياسم

وجѧѧѧѧѧود فѧѧѧѧѧروق بѧѧѧѧѧين المجمѧѧѧѧѧوعتين التجريبيѧѧѧѧѧة 
والضѧѧѧѧѧابطة فѧѧѧѧѧي التحصѧѧѧѧѧيل الدراسѧѧѧѧѧي لصѧѧѧѧѧالح 

  ر٠٥المجموعة التجريبية عند مستوى 
مدحت   ٤

  حسن
أثѧѧѧر اسѧѧѧتخدام حقيبѧѧѧة تعليميѧѧѧة فѧѧѧي تحقيѧѧѧق   ١٩٩٦

  أھداف تدريس العلوم لدى المعاقين سمعيا
تلاميѧѧѧѧѧذ المرحلѧѧѧѧѧة 
الإعداديѧѧѧة المھنيѧѧѧة 
مѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧن الصѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧم 

  بالإسماعيلية

وجѧѧѧود فѧѧѧروق بѧѧѧين المجمѧѧѧوعتين التجريبيѧѧѧة التѧѧѧي 
تѧѧѧدرس باسѧѧѧتخدام الحقيبѧѧѧة التعليميѧѧѧة والمجموعѧѧѧة 
الضѧѧѧѧѧѧابطة فѧѧѧѧѧѧي التحصѧѧѧѧѧѧيل المعرفѧѧѧѧѧѧي، والأداء 

نحѧѧѧѧѧو المѧѧѧѧѧادة لصѧѧѧѧѧالح  المھѧѧѧѧѧاري والاتجاھѧѧѧѧѧات
  .المجموعة التجريبية

  
  

تقييم 
 تالدراسا

 نتائج الدراسة عينة الدراسة ھدف الدراسة السنةاسم الباحث م



حمدي عبد  ٥ 
 العظيم

أثر أستخدام إستراتيجية التعليم التعاوني  ١٩٩٩
 ً  في تحصيل المعاقين سمعيا

طالبѧѧѧѧѧة بالمرحلѧѧѧѧѧة  ٢٤
 الثانوية من الصم

أن استراتيجية الѧتعلم التعѧاوني ذات  فاعليѧة فѧي 
تحصيل مادة العلوم وفي تنمية اتجاھات إيجابية 

 نحو العمل الجماعي والاتجاه نحو المادة
محمد أبو   ٦

  شامة 
فاعليѧѧѧѧѧة كѧѧѧѧѧل مѧѧѧѧѧن الطريقѧѧѧѧѧة المعمليѧѧѧѧѧة   ١٩٩٩

والعѧѧѧروض العمليѧѧѧة فѧѧѧي تنميѧѧѧة أھѧѧѧداف 
  تدريس العلوم

طѧѧѧѧلاب الصѧѧѧѧف الأول 
  الثانوي

اعلية استخدام الطريقة المعملية التي يقوم فيھѧا ف
الطѧѧѧلاب بѧѧѧأداء الأنشѧѧѧطة العمليѧѧѧة بأنفسѧѧѧھم فѧѧѧي 

 ً   ضوء خطوات حددھا المعلم سلفا
عبد الرازق   ٧

سويلم  
وخليل  
  رضوان

فاعلية التعلم التعاوني في تѧدريس وحѧدة   ٢٠٠١
الحيوان والنبات لطѧلاب الصѧف السѧابع 

 ً   الابتدائي من المعاقين سمعيا

تلميѧѧذ وتلميѧѧذة مѧѧن  ٢٤
 ً   المعاقين سمعيا

عѧѧѧѧاوني أدي إلѧѧѧѧى ارتفѧѧѧѧاع اسѧѧѧѧتخدام التعلѧѧѧѧيم الت
تحصѧѧѧѧيل التلاميѧѧѧѧذ الصѧѧѧѧم، وارتفѧѧѧѧاع مھѧѧѧѧارات 

  .الاتصال الكلي

فاعليѧѧة التكنولوجيѧѧا فѧѧي تلبيѧѧة احتياجѧѧات   ٢٠٠٣  كيلي  ٨
 ً   الطلاب المعاقين سمعيا

المصѧѧѧمم قѧѧѧد حسѧѧѧن قѧѧѧدرات الطѧѧѧلاب  البرنѧѧѧامج  المراھقين الصم
الصم على الكتابة، وارتفاع نسبة تحصѧيلھم فѧي 

  . المواد الدراسية
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فاطمة   ١
  جعفر

معرفѧѧة القѧѧدرة  علѧѧى التفكيѧѧر الابتكѧѧاري   ١٩٩١
وبعض سمات الشخصѧية المبتكѧرة لѧدي 

  الصم

ئѧة من الصم في الف ٥٠
  عام)١٧-١٢(من

وجود فروق بѧين الصѧم والمعѧاقين فѧي القѧدرات 
  الابتكارية لصالح الصم

عرفات  ٢
 لاحص

معرفѧѧѧة تقѧѧѧديرات الѧѧѧذات والقѧѧѧدرة علѧѧѧى  ١٩٩٨
التفكيѧѧر الابتكѧѧاري لѧѧدى الأطفѧѧال الصѧѧم 

 وضعاف السمع

  طفلاً منھم ١٢٠
  من الصم ٤٠
  من ضعاف السمع ٤٠
مѧѧѧѧѧѧѧѧѧن العѧѧѧѧѧѧѧѧѧادتين  ٤٠

  اعمارھم من
 عام ) ١٣: ٩(

وجود فѧروق بѧين الصѧم والعѧاديين فѧي  العلاقѧة 
والمرونة لصالح العاديين وبѧين ضѧعاف السѧمع 

والمرونة لصѧالح العѧاديين والعاديين في العلاقة 
ولا يوجѧѧد فѧѧروق  بѧѧين  الصѧѧم وضѧѧعاف السѧѧمع 

 .في التفكير الابتكاري

  
  
  
  
  



تقييم 
 الدراسات

 نتائج الدراسة عينة الدراسة ھدف الدراسة السنةاسم الباحث م

طارق   ٣  
  النجار

١٩٩٨  ѧѧѧامج الارشѧѧѧة البرنѧѧѧة فاعليѧѧѧي تنميѧѧѧادي ف
  التفكير الابتكاري لدى الصم

وجѧѧѧѧѧود فѧѧѧѧѧروق  بѧѧѧѧѧين المجمѧѧѧѧѧوعتين التجريبيѧѧѧѧѧة   طالب أصم ٢٤
 –طلاقѧѧѧѧة (والضѧѧѧѧابطة  فѧѧѧѧي التفكيѧѧѧѧر الابتكѧѧѧѧاري 

بعѧѧѧد تنفيѧѧѧذ  البرنѧѧѧامج لصѧѧѧالح ) أصѧѧѧالة –مرونѧѧѧة 
  المجموعة التجريبية

أثѧѧѧر ممارسѧѧѧة  النشѧѧѧاط الѧѧѧدرامي علѧѧѧى   ١٩٩٩  دعاء قنديل  ٤
تكѧѧاري لѧѧدى ضѧѧعاف تنميѧѧة التفكيѧѧر الاب

  السمع

طفѧѧѧѧѧلاً ضѧѧѧѧѧعيف ٤٠
  السمع

ممارسѧѧѧة النشѧѧѧاط الѧѧѧدرامي أدت إلѧѧѧى تحسѧѧѧن أداء 
أفѧѧراد المجموعѧѧة التجريبيѧѧة علѧѧى اختبѧѧار التفكيѧѧر 

  )الطلاقة -التخيل   –الابتكاري في الأصالة 
سعد عبد   ٥

  الغفار
علاقѧѧѧѧѧѧة قѧѧѧѧѧѧدرات ومѧѧѧѧѧѧؤثرات التفكيѧѧѧѧѧѧر   ٢٠٠٠

الابتكѧѧاري لѧѧدى الصѧѧم بѧѧالعمر الزمنѧѧѧي 
  والنمو العقلي

مؤشѧѧѧرات مشѧѧѧتركة مѧѧѧن الѧѧѧذكور  والإنѧѧѧاث مثѧѧѧل    أصمطفلاً ٤٠٠
الرسѧѧѧѧѧومات  –الأصѧѧѧѧѧالة  –الطلاقѧѧѧѧѧة  المرونѧѧѧѧѧة 

أمѧѧا الѧѧذكور  فقѧѧط  –السѧѧاكنة ، الأشѧѧكال الإنسѧѧانية 
فѧѧي الرسѧѧومات ذات الحركѧѧة  الواحѧѧدة ، والإنѧѧاث 
  فقط في التفصيلات والأشكال الحيوانية المنفصلة

تحسѧѧѧѧين المرونѧѧѧѧة الفكريѧѧѧѧة  بإسѧѧѧѧتخدام   ٢٠٠٠  ديفيد  ٦
  التكنولوجيا

طالѧѧѧѧѧѧѧѧѧب مѧѧѧѧѧѧѧѧѧن  ١٤
 ً   .المعاقين سمعيا

حѧѧدوث تحسѧѧن فѧѧي المرونѧѧة الفكريѧѧة لѧѧدى الصѧѧم 
  وضعاف السمع

فاعليѧѧة اسѧѧتخدام الكمبيѧѧوتر فѧѧي تحسѧѧين   ٢٠٠٠  باسج وايدن  ٧
المرونѧѧѧѧѧة الفكيريѧѧѧѧѧة  للأطفѧѧѧѧѧال الصѧѧѧѧѧم 

  وضعاف السمع

طفѧѧلاً مѧѧن الصѧѧم ١٤
  وضعاف السمع

القيѧѧاس القبلѧѧي والقيѧѧاس البعѧѧدي  وجѧѧود فѧѧروق بѧѧين
فѧѧѧѧي المرونѧѧѧѧة الفكريѧѧѧѧة لصѧѧѧѧالح القيѧѧѧѧاس البعѧѧѧѧدي 

  .بالمجموعة التجريبية
إعداد برنامج في الرياضѧيات فѧي تنميѧة   ٢٠٠١ مديحة حسن  ٨

  التفكير البصري لدى التلاميذ الصم
مѧѧѧѧѧѧѧن التلاميѧѧѧѧѧѧѧذ  ١٢
  الصم

ѧتخدمة فѧدريس المسѧرق التѧامج وطѧي فاعلية البرن
  الدراسة في تنمية التفكير لدى الصم 

 



 تخير الأجابة الصحيحة مما ياتي:
 
من المواد التي تنجذب للمغناطيس- -١  

الزجاج  -أ     
الحديد _ب  

-ج  النحاس  
الخشب - د  
 
للقضيب المغناطيسي -٢  

-أ   قطبان   
-ب ثلاثة أقطاب  

- ج  قطب واحد   
أربع أقطاب  - د  
 
الأقطاب المغناطيسية المتشابھة -٣  

-أ  تتجاذب  
-ب  تتنافر  

أحدھما على الأخر رلا يؤث -ج  
تتحلل - د  
 
من المواد التي تتمغنط -٤  
النحاس -أ  

-ب الحديد  
 ج - الخشب

الزجاج - د  
 
من المواد التي لاتنجذب نحو المغناطيس -٥  

-أ  الالومونيوم  
-ب  الحديد   
- ج   النيكل  

الصلب - د  
 
يتم تحديد الاتجاھات الأصلية الأربعة بأستخدام  -٦  

- أ  المغناطيس الكھربي  
بوصلة ال - ب    

-ج   اتجاه الرياح  
المدفأة - د  
 
صناعي بالمغنطة  يمكن عمل مغناطيس -٧  

-أ بالطرق  
-ب  بالتسخين  

-ج بالدلك  
بالتبريد - د  
يشير القطب الشمالي في البوصلة نحو -٨  

- أ   الجنوب   
- ب  الشرق  
-ج  الشمال  

الغرب - د  



 
طرق وتسخين المغناطيس الصناعي -٩  

 
-أ  تزيد من قوتة   

_ب   لل من قوتةتق  
-ج  لاتؤثر على قوتة  

تضاعف من قوتة - د  
 

بـ يحاط ساق الكربون في العمود الجاف -١٠  
- أ  كلوريد  الخارصين  
-ب  كلوريد الامونيوم  

-ج   ثاني اكسيد المنجنيز  
كلوريد  الكوبلت - د  
 

فتيل المصباح الكھربي عبارة عن سلك رفيع من - ١١  
-أ النحاس  

النيكل  - ب  
نالتنجستي -ج   

الرصاص- د  
 

يتحكم في ضبط درجة حرارة المكواة-١٢  
-أ   قاعدة المكواة  

-ب   المنظم   
الميكا  - ج   
السلك- د  
 

عنصر التسخين في المدفأة الكھربية - ١٣  
النحاس  -أ   

-ب  النيكل كروم   
-ج   التنجستين  

الحديد- د  
 

ينصھر سلك المنصھر عندما يمر به تيار شدته -١٤  
-أ  أكبر من المعتاد  
- ب أقل من المعتاد  

-ج  المعتاد  
ضعيفة-- د  
 

يعمل على قطع التيار الكھربي عند حدوث ماس كھربي -١٥  
-أ  السخان  

-ب المنصھر  
- ج  المدفأة  

المكواة- د  
 
 
 
 
 
 



 
 

 ضع علامه (√) امام العبارة الصحيحة  وعلامه (×) امام العبارة الخطا:
 

(     )       يوجد المغناطيس الطبيعي على شكل حجر لونه اسود            -١  
 
(     )       للمغناطيس الصناعي أشكال متعددة منھا شكل حدوة الحصان  -٢  

 
(     )       الحديد من المواد التي لاتنجذب نحو المغناطيس                  -٣  
  
(     )         للمغناطيس                       الطباشير من المواد التى تنجذب -٤  

 
  (     )تسمح المواد غير المغناطيسية للقوى المغناطيسية من النفاذ خلالھا -٥
  
(     )      مادة الالومونيوم لاتنجذب نحو المغناطيس                             -٦  
   
(     )      مغنا طيس        المشابك المصنوعة من الحديد لا تنجذب نحو ال-٧  

 
(     )      يصنع المغناطيس الكھربي من الحديد الصلب                         -٨  

 
(      )        يشير القطب الجنوبي للبوصلة إلى اتجاه الشرق                  -٩  

 
(     )         "              حجر البطارية"الأسم الشائع للعمود الجاف ھو  -١٠   
 

(     )        يصنع فتيل المصباح الكھربي من مادة التنجستين               -١١  
 

) (    رة عن سلك من النيكل كروم عنصر التسخين في المدفأة الكھربية عبا -١٢  
 

من أسباب زيادة استھلاك التيار الكھربي ملامسة الأجزاء المغطاة من  -١٣
) (                                                                 الأسلاك بعضھا البعض    

 
(     )فائدة المنصھرھي حماية الأجزاء من التلف وحماية المنزل من الحرائق -١٤  

 
لايوجد ضرر من ملامسة الأجزاء المكشوفة من الأسلاك التي يمر بھا تيار  -١٥

(     )                                                                                       كھربي  
 



English Summary:  
 

* Introduction: 
 The Hearing Impaired students suffer from difficulties in learning 
process in general and in getting scientific conceptions particularly. That's 
due to some reasons: 

- Some of them regarded the student himself as a result of his hearing 
impairment. 

- Some regarded the contents of science subject, as the syllabi for 
Hearing Impaired students are the same syllabi, which the normal 
students study in prim. & Prep. Stages. Omitting some matters and 
conceptions which don't match the nature of 

-  Impairment, thus limit the ability of Hearing I impaired student to a 
enquire information and main requests to get and understand the 
scientific conceptions later. 

- Some others regarded the way of teaching that content. Which 
represented in the normal way that mightn't match the circumstances 
& own needs which are obliged by the nature of Impairment upon 
students them selves.  

If the help of those Hearing Impaired students is considered a daily 
challenge for the teacher to overcome the learning difficulties, it can be 
possible to help the science teacher to face and overcome such those 
difficulties nosing Teaching Aids that can develop the ability of creative 
thinking in stead of using  
Teaching Aids that care of remember & recite, led to non care of 
Hearing Impaired students towards the school subjects.  

 So, the Researcher will examine the effectiveness and activity of 
using computer in teaching science for Hearing impaired students for 
acquisition & creative thinking. 

* The study problem: 
 The Researcher mentions the study problem in the following 
main question: 

 What is the effectiveness of using computer in teaching science fur 
Hearing Impaired students of 8th primary in Achievement & 
developing the creative thinking?  

 The following questions are ramified of the main question: 
1- What's the effectiveness of using computer to teach science for 

Hearing Impaired students 8th grade of prim. Stage? 



2- What's the effectiveness of using computer in teaching science 
regarding the creative thinking of Hearing Impaired students of 8th 
grade of primary stage? 

 

* The Study Importance:  
1- Helping in learning how to overcome some / earning difficulties for 

Hearing Impaired students in science subject which are being obliged 
due to the nature of impairment.  

2- This research could share to relieve teachers load and help them to face 
the difficulties of reaching scientific subjects for Deaf patients on one 
side and to face the individual differences among them on the other 
side. 

3- This research matches the modern directions in Education that call 
for the necessity care of specific Education for Hearing 

 Impairments to achieve the principal of equivalence in Educational 
chances.  

* The Study Aims: 
1- knowing the ability of Hearing Impairments for creative thinking  
2- knowing the effect of using computer in teaching science on the 

Educational  Achievement for Hearing Impaired students.  
3- knowing the effect of using computer in teaching science on the creative 

thinking.  

* The Study Procedures: 
1- used Method: The semi – Experimental Method. 
2- Sample: Formed of two groups (Experimental & Adjusted), each group 

has (+ / 2) Hearing Impaired students in the 8th prim grade, aged 
between (14: 16) years.   

3- Tools: -  
 
 A -Intelligence Test " Ah,d Zaky Saleh 1978 " 
 B - Achievement Test of Magnetic & Electricity unit "Prepared by 

the Researcher "  
 C – Creative Thinking Measurement of Torrance, Fig "B" " Fouad 

Abu Hatab & Abdullah Sulaiman 1973 "  
D – The computerized program of Magnetic & Electricity unit . 

"Prepared by the Researcher ".  

Statistical styles: -  
 A – Person link lab. (s) . 



 B – Manwitny test.  
 C – wolcokson test.  
 D – T. test. 

 The study Results: -  
 1 – there differences in person’ scores of the two groups: the experimental 

groups: The Experimental group (taught by using computer) and 
Adjusted one (taught by traditional ways) from Hearing Impaired 
students of the 8th prim. Grade in the Educational Achievement for 
science subject at the level of 0.01 for the persons of the persons of the 
Experimental group. 

2- There are differences in person’ scores of the two group: The 
Experimental group (taught by using computer) and Adjusted one 
(taught by traditional ways in the creative thinking as a total score and 
as sub – dimension ns at the level of 0.01 for the persons of the 
Experimental group. 

3- There are differences in persons ‘scores of the Experimental group 
(taught by using computer between the pre-application & placed 
application in Educational  Achievement of science at the level of 0.01 
for the placed application. 

4- there is statistical differences in persons ‘scores of the Experimental 
group (taught by using computer) between the pre. Application & 
placed application in the creative thinking as a total score and as sub. 
Dimensions at the level of 0.01 for the applied application. 
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