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  شكر وتقدير
لم يشكر الله من لم يشكر "يقول الرسول صلى الله عليه وسلم 
  "الناس

  صدق رسول الله صلى الله عليه وسلم
الحمد Ϳ الذى أبان لعبادة منھاج التربية القويم فى قرأنѧه العظѧيم ، والصѧلاة والسѧلام علѧى سѧيد   

وبعѧد أن وفѧق الله سѧبحانه وتعѧالى الباحѧث الأولين والآخرين الѧذى بعثѧه الله معلمѧا وھاديѧا بمنھѧاج قѧويم ،
لإنجاز ھذا العمل المتواضع لا يملك إلا أن يسجد لربه شاكرا لعظيم فضله وإقرارا بسابغ نعمة واعترافا 

  .بجميل توفيقه

ومن كثرة العطاء الذى نلته والعناية التى أحاطتنى من أساتذتى المشرفين على ھѧذا البحѧث بѧت   
  .جامعة ھم مثال مشرف لأستاذ الجامعة على ھذه الأرضأعتقد أن أساتذة ھذه ال

وإن مѧѧن تمѧѧام شѧѧكر العبѧѧد لربѧѧه أن يشѧѧكر مѧѧن أجѧѧرى علѧѧى يديѧѧه الѧѧنعم ، ولѧѧن يكѧѧون وفѧѧاء إن لѧѧم   
الأسѧѧتاذة أتوجѧѧه باسѧѧمى آيѧѧات الشѧѧكر والتقѧѧدير والاحتѧѧرام الѧѧدائم إلѧѧى العالمѧѧة الجليلѧѧة والمربيѧѧة الفاضѧѧلة 

تاذ ورئيس قسم علم النفس التربѧوى بكليѧة التربيѧة فاطمة حلمى حسن فرير أس/الدكتورة
، فھѧѧى علѧѧم العلѧѧوم ، بحѧѧر الفھѧѧوم ، أحѧѧد رواد علѧѧم الѧѧنفس المعرفѧѧى البѧѧارزين فѧѧى  ـѧѧ جامعѧѧة الزقѧѧازيق

مصر والعالم العربى ، وكѧان لإشѧرافھا علѧى ھѧذا العمѧل الفضѧل الأول بعѧد الله سѧبحانه فѧى إيجѧاده فھѧى 
القوية وعلمھا الواسع ومجھودھا العظيم الذى بѧارك ھѧذا العمѧل ھѧو  صاحبة فكرة ھذا العمل وتوجيھاتھا

الذى أتاح له أن يرى النور ورغم ضيق وقتھѧا وكثѧرة مسѧئولياتھا قامѧت بمراجعѧة ھѧذا العمѧل ووضѧعت 
بصماتھا العظيمة ولمساتھا الفائقة التى تشرفنى وتشرف ھذا العمل أن يحمل إسم سيادتھا كمشѧرفة عليѧه 

، فھى النور الذى يضѧئ ظѧلام كѧل باحѧث علѧم والعطѧاء المتواصѧل والسѧلوك القѧويم ،  فلھا جزيل الشكر
التѧѧى لѧѧم تبخѧѧل بوقتھѧѧا وجھѧѧدھا وعلمھѧѧا وتوجيھاتھѧѧا ، فھѧѧى نعѧѧم المشѧѧرف والقѧѧدوة وجѧѧزاه الله عنѧѧى خيѧѧر 

  .الجزاء

كمѧѧѧا يسѧѧѧرنى أن أقѧѧѧدم وافѧѧѧر التحيѧѧѧة وعظѧѧѧيم الشѧѧѧكر والتقѧѧѧدير إلѧѧѧى أسѧѧѧتاذى الفاضѧѧѧل الأسѧѧѧتاذ   
فتحى عبدالحميد عبدالقادر أستاذ علѧم الѧنفس التربѧوى المسѧاعد بكليѧة التربيѧة ـ /الدكتور

، فارس فرسان علم النفس المعرفى وعلم أعلام الاحصاء والقياس النفسى فى مصر  جامعة الزقازيق
، أسѧѧتاذ الجامعѧѧة الѧѧذى يعتبѧѧر أمثѧѧل تجسѧѧيد للأسѧѧتاذية بѧѧالمعنى الملѧѧئ للكلمѧѧة ، فأشѧѧكره شѧѧكر تلميѧѧذ أحѧѧب 

ذه لما قدمه من جھد كبير إشرافا وتوجيھا وتدقيقا ، رغم مشاغله وأعباءه الكثيرة ، فقد كان حريصѧا أستا
أشد الحرص على أن يخرج ھذا البحث فى أروع صورة ، فضلا عما أكتسبته مѧن سѧيادته مѧن مھѧارات 

  .عنى خير الجزاء البحث العلمى الدقيق ، فقد كانت أخلاقه الطيبة مثلا يحتذى وقدوة تقتدى ، فجزاه الله

تھانى عبدالعزيز /الدكتورةكما يطيب لى أن أتقدم بوافر الشكر والتقدير إلى السيدة الفاضلة   
علѧى سѧعة صѧدرھا  عبداللطيف مدرس علم النفس التربوى بكلية التربية ـ جامعة الزقѧازيق
ية السديدة ، رغم أعبѧاء وتحملھا مشاق مراجعة ھذا البحث وقراءتھا الدقيقة وتوجيھاتھا وإرشاداتھا العلم

عملھا وسفرھا اليومى ، وتشѧجيعھا الѧدائم للباحѧث علѧى إنجѧاز ھѧذا البحѧث حتѧى يخѧرج فѧى أجمѧل وأدق 
صورة ، فأشكرھا شكر تلميذ مدين لأسѧتاذته بѧالكثير والكثيѧر لمѧا قدمتѧه مѧن جھѧد كبيѧر وجѧزاه الله عنѧى 

  .خير الجزاء

را علѧى أن وفقنѧى فѧى لجنѧة الحكѧم والمناقشѧة كما أرفع يد الضراعة إلى المولى عز وجѧل شѧاك  
صѧلاح عبѧدالمنعم حѧوطر أسѧتاذ علѧم الѧنفس التربѧوى /الأسѧتاذ الѧدكتورباثنين مѧن خيѧرة علمѧاء الأمѧة ، 



عѧادل محمѧد العѧدل أسѧتاذ علѧم الѧنفس /المتفرغ ونائب رئيس جامعة حلѧوان الأسѧبق ، الأسѧتاذ الѧدكتور
، فأشѧكرھم علѧى مѧا أسѧتقطعوه مѧن وقѧتھم الثمѧين لقѧراءة ھѧذا  التربوى بكلية التربيѧة ـ جامعѧة الزقѧازيق

  .البحث ومناقشتھم لى وتحملھم عبء السفر ، فجزاھم الله عنى خير الجزاء

ولا يفوتنى أن أتقدم بخالص شكرى وتقديرى واحترامى الدائم إلى من تعلمت على أيѧديھم حѧب   
أسѧتاذ ورئѧيس قسѧم  آمѧال عبدالسѧميع باظѧه/رةالأسѧتاذة الѧدكتوالناس وتقديم كل مѧا أملѧك لھѧم بѧلا تفرقѧه 

أسѧѧتاذ التربيѧѧة المقارنѧѧة ،  عبѧѧدالجواد بكѧѧر/الأسѧѧتاذ الѧѧدكتورالصѧѧحة النفسѧѧية ـ كليѧѧة التربيѧѧة بكفرالشѧѧيخ ، 
أسѧتاذ علѧم  خيرى المغازى بدير عجѧاج/، الأستاذ الدكتورووكيل كلية التربية بكفرالشيخ لشئون الطلاب 

 نصѧرة محمѧد عبدالمجيѧد جلجѧل/، الأسѧتاذة الѧدكتورةالتربيѧة بكفرالشѧيخ  النفس التربوى المسѧاعد ـ كليѧة
صѧѧبحى /الأسѧѧتاذ الѧѧدكتورأسѧѧتاذ ورئѧѧيس قسѧѧم علѧѧم الѧѧنفس التربѧѧوى المسѧѧاعد ـ كليѧѧة التربيѧѧة بكفرالشѧѧيخ ، 

مѧدرس علѧم  حمѧادة وھѧدان/الѧدكتورأستاذ الصحة النفسѧية المسѧاعد ـ كليѧة التربيѧة بكفرالشѧيخ ، كافورى 
مѧدرس المنѧاھج وطѧرق التѧدريس ـ  مصѧطفى الشѧيخ/الѧدكتوروى ـ كلية التربية بكفرالشѧيخ ، النفس الترب

مدرس الصحة النفسية بالمعھد العالى للخدمة الاجتماعية  بھجات زامل/الدكتوركلية التربية بكفرالشيخ ، 
  .بكفرالشيخ

كيѧف أحѧب العلѧم  وأتقدم بخالص الشكر والتقدير إلى أساتذتى الأجلاء الذين تعلمت علѧى أيѧديھم  
حسين عبدالعزيز الدرينى أسѧتاذ علѧم الѧنفس التعليمѧى المتفѧرغ ، كليѧة التربيѧة بالقѧاھرة ـ /الأستاذ الدكتور

أستاذ علم النفس التعليمى المتفرغ ، كليѧة التربيѧة بالقѧاھرة  صلاح علام/الأستاذ الدكتورجامعة الأزھر ، 
الأسѧتاذ ميد كلية التربيѧة بالدقھليѧة ـ جامعѧة الأزھѧر ، ع على الكاشف/الأستاذ الدكتورـ جامعة الأزھر ، 

أستاذ  أحمد شبيب/الأستاذ الدكتور، وكيل كلية التربية بالدقھلية ـ جامعة الأزھر ،  شكرى وزير/الدكتور
 رضѧا رزق/الأسѧتاذ الѧدكتورورئيس قسم علم النفس التعليمى ، كلية التربية بالقѧاھرة ـ جامعѧة الأزھѧر ، 

محمѧد مصѧطفى /الأسѧتاذ الѧدكتورفس التعليمѧى ، كليѧة التربيѧة بالقѧاھرة ـ جامعѧة الأزھѧر ، أستاذ علѧم الѧن
عبѧدالفتاح /الأسѧتاذ الѧدكتورأستاذ علم النفس التعليمѧى ، كليѧة التربيѧة بالقѧاھرة ـ جامعѧة الأزھѧر ، الديب 

لأسѧѧѧتاذ اأسѧѧѧتاذ علѧѧѧم الѧѧѧنفس التعليمѧѧѧى ، كليѧѧѧة التربيѧѧѧة بالقѧѧѧاھرة ـ جامعѧѧѧة الأزھѧѧѧر ،  عيسѧѧѧى إدريѧѧѧس
أستاذ علم النفس التعليمى ، كلية التربية بالقاھرة ـ جامعة الأزھر ،  عبدالرحمن محمد مصليحى/الدكتور

  .وإلى جميع أعضاء ھيئة التدريس والھيئة المعاونة بكليتى التربية بالقاھرة والدقھلية ـ جامعة الأزھر

بكفرالشѧيخ بجميѧع كوادرھѧا  ويسجل الباحث عظيم شѧكره وتقѧديره إلѧى مدرسѧة التربيѧة الفكريѧة  
علѧѧى رحابѧѧة صѧѧدورھم ومعѧѧاونتھم الصѧѧادقة للباحѧѧث طѧѧوال فتѧѧرة تواجѧѧده بالمدرسѧѧة ، والشѧѧكر والتقѧѧدير 
الخاص أقدمه لمتحدى الإعاقة ، أفѧراد عينѧة البحѧث علѧى مѧا تحملѧوه مѧن مشѧاق تطبيѧق أدوات البحѧث ، 

  .والتى كانت تطبق عليھم بطريقة فردية

بشѧѧكرى الخѧѧاص لأفѧѧراد أسѧѧرتى وفѧѧى مقѧѧدمتھم أمѧѧى الغاليѧѧة التѧѧى كانѧѧت ولا يفѧѧوتنى أن أتوجѧѧه   
دعواتھا فى أثناء صلاة الفجر طوق النجاة لى فمتعھا الله بالصحة والعافية ، أبѧى الحبيѧب الѧذى لѧم يبخѧل 

) سѧربناس(، زوجتى ) إيمان وشيرين وسالى(، أخواتى ) أشرف وعلاء(على بنصحه وعلمه  ، إخوتى 
فأشكرھم جميعا على معونتھم وتعضيدھم وتشجيعھم لى على مواصلة ھذا العمل ) مدأح(وأبنى الصغير 

، فقѧѧد كѧѧان دائمѧѧا شѧѧعورھم أن ھѧѧذا العمѧѧل عملھѧѧم والنجѧѧاح نجѧѧاحھم والتوفيѧѧق لھѧѧم  ، أكѧѧرمھم الله جميعѧѧا 
  .وجمعنا دائما فى الخير

  وأخر دعوانا أن الحمد Ϳ رب العالمين
 الباحث  
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٥١  
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٥٨-٥٧  
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٧٣-٦٦  

٦٦  
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٨٣-٧٣  

٧٤-٧٣  
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٨٥-٨٣  

٨٦-٨٥  

٨٧  

٨٩-٨٧  



ج  

  رقم الصفحة  الموضوع

  

التطبيقѧѧѧات التربويѧѧѧة لاسѧѧѧتخدام الكمبيѧѧѧوتر فѧѧѧى مجѧѧѧال ذوى الاحتياجѧѧѧات   -٤

  .الخاصة بصفة عامة والمتخلفين عقليا بصفة خاصة

 تعليق عام.  

  

  

٩٥-٨٩  

٩٦  

  :الدراسات والبحوث السابقة: الفصل الثالث
 مقدمة.  

  .لومات لدى المتخلفين عقلياالدراسات والبحوث التى تناولت تجھيز المع: أولا

  .الدراسات والبحوث التى تناولت أداء الرياضيات لدى المتخلفين عقليا: ثانيا

الدراسات والبحوث التى تناولѧت تحسѧين أداء الرياضѧيات لѧدى المتخلفѧين : ثالثا

  .عقليا فى ضوء نظرية تجھيز المعلومات

ياضѧѧيات باسѧѧتخدام الدراسѧѧات والبحѧѧوث التѧѧى تناولѧѧت تحسѧѧين أداء الر: رابعѧѧا

  .الكمبيوتر كوسيط تعليمى لدى المتخلفين عقليا

 أين موقع البحث الحالى من الدراسات والبحوث السابقة؟.  

 فروض البحث الحالى.  

١٣١-٩٨  

٩٨  

  

١٠٤-٩٩  

١٠٨-١٠٥  

  

١١٥-١٠٩  

  

١١٩-١١٦  

١٢٠  

١٢١  

  :إجراءات البحث: الفصل الرابع
 مقدمة.  

  :عينة البحث: أولا

  .تطلاعيةعينة البحث الاس  -أ

  .عينة البحث الأساسية  -ب

  .مبررات اختيار عينة البحث  -١

  .خطوات اختيار عينة البحث  -٢

  :أدوات البحث: ثانيا

  ).الطبعة الرابعة(مقياس ستانفورد بينيه العرب للذكاء   -١

  .مقياس السلوك التكيفى  -٢

الثقѧѧѧѧافى المطѧѧѧѧور للأسѧѧѧѧرة /الاقتصѧѧѧѧادى/مقيѧѧѧѧاس المسѧѧѧѧتوى الاجتمѧѧѧѧاعى  -٣

  .المصرية

  .(K-Abc)بطارية كوفمان لتقييم الأطفال   -٤

القѧابلين (اختبار تحصيلى فى عملية الجمع لѧدى الأطفѧال المتخلفѧين عقليѧا   -٥

  .المقيدين بالصف الثالث الابتدائى) للتعلم

١٥٩-١٢٣  

١٢٣  

١٢٩-١٢٣  

١٢٣  

١٢٤-١٢٣  

١٢٤  

١٢٩-١٢٤  

١٤٧-١٢٩  

١٣٢-١٢٩  

١٣٤-١٣٢  

  

١٣٦-١٣٤  

١٤٢-١٣٦  

  

١٤٤-١٤٣  



د  

  رقم الصفحة  الموضوع

القѧابلين (اختبار تحصيلى فى عملية الطرح لدى الأطفال المتخلفѧين عقليѧا   -٦

  .بتدائىالمقيدين بالصف الثالث الا) للتعلم

  

البرنامج التدريبى باستخدام الكمبيوتر لتجھيѧز المعلومѧات لѧدى الأطفѧال : ثالثا

  ).القابلين للتعلم(المتخلفين عقليا 

  .الأساس النظرى للبرنامج -١

  .أھداف البرنامج -٢

  .وصف البرنامج -٣

  .الحدود الزمنية والمكانية لتطبيق البرنامج -٤

  .كيفية تنفيذه وتقويمهأسس اختيار محتوى البرنامج و -٥

  .تعليمات إجراء البرنامج -٦

  .التحقق من صلاحية البرنامج للاستخدام -٧

  .تطبيق البرنامج على عينة البحث الأساسية: رابعا

  .الأساليب الإحصائية المستخدمة فى البحث: خامسا

  

١٤٧-١٤٥  

  

  

١٥٧-١٤٧  

١٥٣-١٤٧  

١٥٤-١٥٣  

١٥٥-١٥٤  

١٥٥  

١٥٦-١٥٥  

١٥٧  

١٥٧  

١٥٨-١٥٧  

١٥٩  

  :نتائج البحث وتفسيرھا: الفصل الخامس
 مقدمة.  

  أولا نتائج البحث وتفسيرھا

  .نتائج الفرض الأول وتفسيرھا  -١

  .نتائج الفرض الثانى وتفسيرھا  -٢

  .ھانتائج الفرض الثالث وتفسير  -٣

 تعليق عام.  

  .ثانيا ملخص النتائج

  .التوصيات والبحوث المقترحة: ثالثا

١٧٨-١٦١  

١٦١  

١٧٥-١٦١  

١٦٧-١٦١  

١٧٢-١٦٧  

١٧٥-١٧٢  

١٧٦-١٧٥  

١٧٧  

١٧٨-١٧٧  

  :المراجع

  .المراجع العربية: أولا

  .المراجع الأجنبية: ثانيا

 الملخص باللغة العربية.  

 الملخص باللغة الإنجليزية.  

٢٠٦-١٨٠  

١٩٣-١٨٠  

٢٠٦-١٩٣  

٢١٢-٢٠٨  

٢١٨-٢١٣  



ه  

  فھرس الجداول

  رقم الصفحة  الموضوع  جدول

  ٥٧  .أبعاد تشخيص التخلف العقلى  - ١

  ٥٧  .بعض الاختبارات المقترحة لتشخيص التخلف العقلى  - ٢

  ٥٨  .للتخلف العقلى) التربية الخاصة(التصنيف التربوى   - ٣

لخلѧѧѧل بعѧѧѧض النمѧѧѧاذج الخاصѧѧѧة بصѧѧѧعوبات الرياضѧѧѧيات المصѧѧѧاحبة ل  - ٤

  ٨٢  .الوظيفى فى النصفين الأيمن والأيسر من المخ

مزايѧѧѧѧا وفائѧѧѧѧدة الѧѧѧѧتعلم بѧѧѧѧالكمبيوتر لѧѧѧѧدى التلاميѧѧѧѧذ ذوى الاحتياجѧѧѧѧات   - ٥

  ٩٠  .الخاصة

نتائج إتجاه فروق متوسطى رتѧب المجمѧوعتين التجريبيѧة والضѧابطة   - ٦

  ١٢٦  .المتتالية فى القياس القبلى

٧ -  ѧب المجمѧابطة نتائج إتجاه فروق متوسطى رتѧة والضѧوعتين التجريبي

  ١٢٧  .المتآنية فى القياس القبلى

نتائج إتجاه فروق متوسѧطى رتѧب المجمѧوعتين التجѧريبيتين المتتاليѧة   - ٨

  ١٢٨  .والمتآنية فى القياس القبلى

  ١٤٣  .الأھمية النسبية لموضوعات محتوى الوحدة الرابعة  - ٩

  ١٤٤  .الرياضية اللفظية الأھمية النسبية لأھداف عملية الجمع ومسائلھا  -١٠

  ١٤٤  .الأھداف/أوزان المحتوى  -١١

مواصѧѧفات الاختبѧѧار التحصѧѧيلى لعمليѧѧة الجمѧѧع ومسѧѧائلھا الرياضѧѧية   -١٢

  ١٤٤  .اللفظية

  ١٤٥  .الأھمية النسبية لموضوعات محتوى الوحدة الخامسة  -١٣

  ١٤٥  .الأھمية النسبية لأھداف محتوى الوحدة الخامسة  -١٤

  ١٤٦  .الأھداف/وىأوزان المحت  -١٥

مواصѧѧفات الاختبѧѧار التحصѧѧيلى لعمليѧѧة الطѧѧرح ومسѧѧائلھا الرياضѧѧية   -١٦

  ١٤٦  .اللفظية

الجمѧѧع ـ (نسѧѧب اتفѧѧاق المحكمѧѧين للاختبѧѧارين التحصѧѧيليين لعمليتѧѧى   -١٧

  ١٤٧  ).الطرح

نتائج إتجاه فروق متوسطى رتب المجموعة التجريبية المتتاليѧة علѧى   -١٨

  ١٦١  .فى القياسين القبلى والبعدى) طرحالجمع ـ ال(أداء عمليتى 



و  

  رقم الصفحة  الموضوع  جدول

نتائج إتجاه فروق متوسطى رتب المجموعѧة التجريبيѧة المتآنيѧة علѧى   -١٩

  ١٦٢  .فى القياسين القبلى والبعدى) الجمع ـ الطرح(أداء عمليتى 

نتائج إتجاه فروق متوسطى رتѧب المجمѧوعتين التجريبيѧة والضѧابطة   -٢٠

  ١٦٧  .فى القياس البعدى) ع ـ الطرحالجم(المتتالية على أداء عمليتى 

نتائج إتجاه فروق متوسطى رتѧب المجمѧوعتين التجريبيѧة والضѧابطة   -٢١

  ١٦٨  .فى القياس البعدى) الجمع ـ الطرح(المتآنية على أداء عمليتى 

نتائج إتجاه فروق متوسѧطى رتѧب المجمѧوعتين التجѧريبيتين المتتاليѧة   -٢٢

  ١٧٣  .فى القياس البعدى) ع ـ الطرحالجم(والمتآنية على أداء عمليتى 

  



ز  

  فھرس الأشكال

  الموضوع  شكل
رقم 
 الصفحة

  ١٤  .فروع علم النفس المعرفى  - ١

  ١٩  .التوازى بين نظام الكمبيوتر ونظام تجھيز المعلومات الإنسانى  - ٢

  ٢٣  .نظرية تجھيز المعلومات  - ٣

  ٢٦  .العلاقة بين مخازن الذاكرة الثلاثة  - ٤

  ٣٠  .رة العاملةنموذج الذاك  - ٥

  ٣٠  .موقع الذاكرة العاملة بين مخازن الذاكرة الثلاثة  - ٦

  ٣١  .بنية الذاكرة  - ٧

  ٤٠  .رسم ھندسى لنموذج اتكنسون وشيفرن  - ٨

  ٤١  .نموذج تجھيز المعلومات لداس  - ٩

  ٤٣  .الترابطات بين الذاكرة الناتجة والعاملة والتقريبية  -١٠

  ٤٥  .PASSفية مخطط لنموذج العمليات المعر  -١١

  ٤٨  .العلاقة بين المثيرات فى حالة التجھيز المتتالى  -١٢

  ٤٩  .العلاقة بين المثيرات فى حالة التجھيز المتآنى  -١٣

  ٦٦  .الخلية العصبية فى الإنسان  -١٤

  ٧٥  .التركيب التجميعى لعملية الجمع  -١٥

  ٧٦  .التركيب الازديادى لعملية الجمع  -١٦

  ٧٦  .الطرح بالتجزئة  -١٧

  ٧٦  .الطرح أو التقليل  -١٨

  ٧٧  .الطرح بالمقارنة  -١٩

  ٧٧  .الطرح كطريقة عكسية للجمع  -٢٠

  ٨٨  .مجالات استخدام الكمبيوتر فى العملية التعليمية  -٢١

  ١٢٥  .الخطوات الإجرائية لاختيار عينة البحث النھائية  -٢٢

جريبيѧة والضѧابطة التمثيل البيانى لمتوسطات درجات أفراد المجموعتين الت  -٢٣

  ١٢٦  .المتتالية فى القياس القبلى



ح  

  تابع فھرس الأشكال

التمثيل البيانى لمتوسطات درجات أفراد المجموعتين التجريبيѧة والضѧابطة   -٢٤

  .فى القياس القبلى

١٢٧  

التمثيل البيانى لمتوسطات درجات أفراد المجمѧوعتين التجѧريبيتين المتتاليѧة   -٢٥

  .القبلىوالمتآنية فى القياس 

١٢٨  

  ١٢٩  .بناء مقياس ستانفورد بينيه للذكاء بمجالاته ومقاييسه الفرعية  -٢٦

  ١٥٨  .التصميم التجريبى المستخدم فى البحث  -٢٧

التمثيل البيانى لمتوسطات درجات أفѧراد المجموعѧة التجريبيѧة المتتاليѧة فѧى   -٢٨

  .القياسين القبلى والبعدى

١٦٢  

ات درجѧات أفѧراد المجموعѧة التجريبيѧة المتآنيѧة فѧى التمثيل البيانى لمتوسط  -٢٩

  .القياسين القبلى والبعدى

١٦٣  

التمثيل البيانى لمتوسطات درجات أفراد المجموعتين التجريبيѧة والضѧابطة   -٣٠

  .المتتالية فى القياس البعدى

١٦٨  

التمثيل البيانى لمتوسطات درجات أفراد المجموعتين التجريبيѧة والضѧابطة   -٣١

  .نية فى القياس البعدىالمتآ

١٦٩  

التمثيل البيانى لمتوسطات درجات أفراد المجمѧوعتين التجѧريبيتين المتتاليѧة   -٣٢

  .والمتآنية فى القياس البعدى

١٧٣  

فاعلية التدريب باستخدام الكمبيوتر لتجھيز المعلومѧات فѧى تحسѧين عمليتѧى   -٣٣

  ).ين للتعلمالقابل(لدى الأطفال المتخلفين عقليا ) الجمع ـ الطرح(

١٧٦  

  ١٧٧  .التمثيل البيانى لقيم متوسطات درجات أفراد عينة البحث الأساسى  -٣٤

  



ط  

  فھرس الملاحق

  رقم الصفحة  الموضوع  ملحق

اختبѧѧار تحصѧѧيلى فѧѧى عمليѧѧة الجمѧѧع لѧѧدى الأطفѧѧال المتخلفѧѧين عقليѧѧا   )١(

  ).لصورة النھائية(المقيدين بالصف الثالث الابتدائى ) القابلين للتعلم(
٢٢١-٢٢٠  

اختبѧѧار تحصѧѧيلى فѧѧى عمليѧѧة الطѧѧرح لѧѧدى الأطفѧѧال المتخلفѧѧين عقليѧѧا   )٢(

  ).الصورة النھائية(المقيدين بالصف الثالث الابتدائى ) القابلين للتعلم(
٢٢٤-٢٢٣  

البرنѧѧѧامج التѧѧѧدريبى باسѧѧѧتخدام الكمبيѧѧѧوتر لتجھيѧѧѧز المعلومѧѧѧات لѧѧѧدى   )٣(

يѧѧدين بالصѧѧف الثالѧѧث المق) القѧѧابلين للѧѧتعلم(الأطفѧѧال المتخلفѧѧين عقليѧѧا 

  ).الصورة النھائية(الابتدائى 

٢٦٢-٢٢٦  

بعѧѧض الصѧѧور الفوتوغرافيѧѧة فѧѧى أثنѧѧاء التѧѧدريب ، إعѧѧداد المسѧѧائل   )٤(

  .الرياضية اللفظية فى اطار اجتماعى
٢٧٣-٢٦٤  

أعضѧاء ھيئѧة التѧدريس ـ العѧاملين (قائمѧة باسѧماء السѧادة المحكمѧين   )٥(

  ).فى مجال التخلف العقلى
٢٧٦-٢٧٥  

خطاب موجه مѧن كليѧة التربيѧة ـ جامعѧة الزقѧازيق لمدرسѧة التربيѧة   )٦(

  .الفكرية بكفرالشيخ للسماح للباحث بتطبيق أدوات بحثه
٢٧٨  

 



  

  
  الفصل الأول

  مدخل الى البحث
  .المقدمة

  .مشكلة البحث

  .أھداف البحث

  .أھمية البحث

  .مصطلحات البحث

  .حدود البحث

  



  ٢

  الفصل الأول

  :المقدمة
مѧن أھѧم القضѧايا الإنسѧانية والاجتماعيѧة ) القѧابلين للѧتعلم(تعتبر قضية الأطفال المتخلفѧين عقليѧا   

الثالثة ، حيث إن لھا أبعѧادا تربويѧة ووقائيѧة علاجيѧة ، وعلѧى والاقتصادية المطروحة على ساحة الألفية 

ھذا أصبح ھؤلاء الأطفال بؤرة اھتمام شتى المجتمعات الدولية لقصور عمليѧاتھم المعرفيѧة التѧى تѧنعكس 

سلبا على أدائھم الأكاديمى عند مقارنتھم بأقرانھم العاديين ، لذا فھم فى مسيس الحاجة إلѧى جھѧد مسѧتمر 

اية شاملة ومتكاملة من شتى المؤسسѧات الاجتماعيѧة سѧواء كانѧت الأسѧرة أم المدرسѧة أم ومتواصل ورع

مراكѧѧز البحѧѧث العلمѧѧى أم المجتمѧѧع بشѧѧكل عѧѧام ، وذلѧѧك بھѧѧدف رعѧѧايتھم لكѧѧى يحيѧѧوا حيѧѧاة طبيعيѧѧة فعالѧѧة 

ومنتجѧѧة ، وأن أى تقصѧѧير فѧѧى تقѧѧديم ھѧѧذه الرعايѧѧة تѧѧدفعھم إلѧѧى مزيѧѧد مѧѧن العزلѧѧة والإحسѧѧاس بالفشѧѧل 

نية من خلال مظاھر الإحباط المحيطة بھم ، مما تنعكس آثاره على المجتمع واسѧتثماره البشѧرى والعدوا

، وعلى الطفل ذاته ، وبالتالى علѧى اسѧتقباله وتجھيѧزه للمعلومѧات ، وھѧذا يحѧتم علينѧا البحѧث عѧن مѧنھج 

لمتخلفѧين علمى دقيق قائم على نظرية ثبت كفاءتھا فى مجѧال ذوى الاحتياجѧات الخاصѧة بصѧفة عامѧة وا

عقليا بصفة خاصة لتشخيص التجھيز المعرفى ، والوقوف علѧى مѧواطن ضѧعفه ، ثѧم علاجѧه فѧى ضѧوء 

  .ھذا التشخيص

وفѧى ھѧѧذا الصѧدد ، فѧѧإن أكثѧر النظريѧѧات تطѧورا فѧѧى مجѧال علѧѧم الѧنفس المعرفѧѧى نظريѧة تجھيѧѧز   

الكمبيوتر ، وتقوم التى واكبت التقدم المذھل الذى أحرزه علم  Information Processingالمعلومات 

ھذه النظرية بدور فعال فى تحليل وتفسير العمليات العقلية عند المستويات العليا من النشاط العقلى الѧذى 

  .يقوم به الإنسان

ومع تزايد تأثير الإتجاه المعرفى ، لم ينكر علمѧاء علѧم الѧنفس المعرفѧى أن الѧتعلم ھѧو تغيѧر فѧى 

نѧاتج عѧن التغيѧر فѧى معرفѧة ) التعلѧيم(لكنھم يرون أن ھذا التغيير السلوك الملاحظ أو القابل للملاحظة ، 

الفرد أو بنائه المعرفى مѧن حيѧث كѧم المعرفѧة أو المعلومѧات وكيفيѧة تنظيمھѧا ، وفѧى ضѧوء ھѧذه النظѧرة 

يوجه علمѧاء علѧم الѧنفس المعرفѧى اھتمامѧا خاصѧا بالعمليѧات العقليѧة المعرفيѧة المسѧتخدمة فѧى الѧتعلم مѧن 

  ).٣١٥: ١٩٩٥فتحى مصطفى الزيات ، (يز المعلومات خلال نظرية تجھ

ويفتѧѧرض تصѧѧور تجھيѧѧز المعلومѧѧات أن المعرفѧѧة يمكѧѧن تحليلھѧѧا إلѧѧى سلسѧѧلة مѧѧن المراحѧѧل أو   

الخطوات ، بحيث ينظر إلى كل مرحلة منھا على أنھا وجود فرضى مستقل تحѧدث فѧى طياتѧه مجموعѧة 

بصماتھا على المعلومات الواردة ، ويفتѧرض ھѧذا من العمليات الإجرائية الفريدة فى نوعھا بحيث تترك 

التصѧѧور أن الاسѧѧتجابة النھائيѧѧة ھѧѧى عبѧѧارة عѧѧن المخرجѧѧات الناتجѧѧة عѧѧن ھѧѧذه السلسѧѧلة مѧѧن المراحѧѧل 

، ) الإدراك ، التشفير ، الاسترجاع ، تكوين المفاھيم ، إتخاذ القѧرار ، إنتѧاج اللغѧة: مثال ذلك(والعمليات 

العمليѧات المعرفيѧة السѧابقة ، حيѧث تقѧوم كѧل عمليѧة بوظيفتھѧا المحѧѧددة وتمѧر المعلومѧات الѧواردة بجميѧع 

  ).١١: ١٩٩٦روبرت سولسو ، (لتشكل النشاط العقلى المعرفى الخاص بكل فرد 
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ويتطلѧب تجھيѧѧز المعلومѧѧات لѧѧدى الأفѧѧراد نشѧѧاطا عقليѧѧا معرفيѧѧا ؛ لأنѧѧه قѧѧائم علѧѧى عمليѧѧات عقليѧѧة   

لدقيقѧѧة للأنمѧѧاط المعرفيѧѧة ، وعلѧѧى ھѧѧذا تجيѧѧب نظريѧѧة معرفيѧѧة عديѧѧدة ، حيѧѧث يمѧѧنحھم فرصѧѧة الملاحظѧѧة ا

تجھيز المعلومات على عدة تسѧاؤلات مھمѧة منھѧا ؛ لمѧاذا يلاحѧظ الفѧرد أحѧد الأشѧياء بوضѧوح أكثѧر مѧن 

الآخرى؟ ، لماذا يفسر الفرد أحѧد الأشѧياء تفسѧيرا دقيقѧا بطريقѧة أكثѧر فھمѧا مѧن الأخѧرى؟ ، لمѧاذا يخѧزن 

 .(Mark, et al., 1997: 22)ثر فاعلية من الأخرى؟ الفرد بعض المعلومات بطريقة أك

  وتعѧѧѧѧѧѧѧالج المعرفѧѧѧѧѧѧѧة مѧѧѧѧѧѧѧن خѧѧѧѧѧѧѧلال مѧѧѧѧѧѧѧѧدى واسѧѧѧѧѧѧѧع مѧѧѧѧѧѧѧن العمليѧѧѧѧѧѧѧات العقليѧѧѧѧѧѧѧة المعرفيѧѧѧѧѧѧѧѧة  

 Mental cognitive processes  بѧѧث نكتسѧѧة حيѧѧى المعرفѧѧتمرة إلѧѧة مسѧѧنحن بحاجѧѧم فѧѧن ثѧѧوم ،

ѧѧترجعھا لتوظيفھѧѧا ، ونسѧѧتفظ بھѧѧا ، ونحѧѧا ، وتجھيزھѧѧوم بتخزينھѧѧات ، ونقѧѧا المعلومѧѧف حياتنѧѧى مختلѧѧا ف

  ).٢٥: ١٩٩٨فتحى مصطفى الزيات ، (اليومية 

الأولى ؛ التعرف ، حيث نتعرف ثѧم نفكѧر فѧى القواعѧد : ويمكن تمثيل المعرفة فى ثلاث مراحل  

التѧѧرابط ، حيѧѧث نمѧѧارس اسѧѧتخدام القواعѧѧد حتѧѧى يصѧѧبح قيامنѧѧا بتنفيѧѧذ القواعѧѧد آليѧѧا ، : الصѧѧريحة ، الثانيѧѧة

تتطلѧب درجѧة عاليѧة مѧن التكامѧل والتѧرابط حتѧى تѧتم بسѧرعة ودقѧة فѧى آن واحѧد ، الآلية ، حيѧث : الثالثة

مرحلѧѧة (قيѧѧادة السѧѧيارة فѧѧى البدايѧѧة نتعѧѧرف علѧѧى قواعѧѧدھا ، ثѧѧم نفكѧѧر فѧѧى كѧѧل قاعѧѧدة : فعلѧѧى سѧѧبيل المثѧѧال

، وفѧى النھايѧة نكѧون قѧد ) مرحلѧة التѧرابط العقلѧى(، ثم نحاول تكرار ما تعلمنѧاه بحѧرص شѧديد ) التعرف

  )مرحلѧѧѧѧة الآليѧѧѧѧة(فѧѧѧѧى إجѧѧѧѧراء تلѧѧѧѧك القواعѧѧѧѧد بآليѧѧѧѧة ، كѧѧѧѧأى نشѧѧѧѧاط سѧѧѧѧبق اتقانѧѧѧѧه وممارسѧѧѧѧته نجحنѧѧѧѧا 

(Sternberg, 1999: 269).  

ومن ثم ، فإنه إذا ما تم التعرف بدقة على الطريقة أو الكيفية التى يتم بھا تمثيѧل المعرفѧة ، فѧإن   

عرفية بكفѧاءة عاليѧة ، ممѧا يكѧون ذلك سيسھم بشكل أو بآخر فى كيفية تجھيز الكثير من المھام العقلية الم

  .لذلك أثر إيجابى على عملية التعلم

وعلى ھذا ، يستخدم منھج تجھيز المعلومات لفھم الذاكرة الإنسѧانية ، والѧذى يؤكѧد علѧى تشѧفير   

وتخزين واسترجاع المعلومات ، وتعتبر نظرية تجھيز المعلومات نظرية معرفية للѧتعلم ، والتѧى تصѧف 

  ).٢٩: ٢٠٠٠محمد عباس المغربى ، (رجاع المعلومات من العقل تجھيز وتخزين واست

كمѧѧا تلعѧѧب نظريѧѧة تجھيѧѧز المعلومѧѧات دورا فعѧѧالا فѧѧى الكشѧѧف عѧѧن اخѧѧتلاف أداء الأفѧѧراد فѧѧى   

الأنشطة العقلية ، معتمѧدة علѧى مѧا يفكѧرون فيѧه ، حيѧث تمنحنѧا الفرصѧة الكافيѧة للتعѧرف علѧى العمليѧات 

  .(Cloninger, 2000: 479)لامحھا العقلية المعرفية العديدة ورسم م

وتنظر نظرية تجھيز المعلومات إلى المخ باعتباره نظاما ذا سعة محدودة لتجھيز المعلومѧات ،   

، وتجھѧز ، ثѧم تخѧرج المخرجѧات كإسѧتجابة  External inputsحيѧث تنتقѧل إليѧه المѧدخلات الخارجيѧة 

مدخلات أثناء انتقالھا خلال نظѧام التجھيѧز نشطة ، وتتحقق عمليات تجھيز المعلومات عندما تشفر تلك ال

، وينطوى ھذا النظام علѧى خصѧائص أو مظѧاھر يمكѧن تغييرھѧا مѧن خѧلال الخبѧرة والتѧدريب ، وبعѧض 
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ھذه الخصائص أو المظاھر تكѧون تحѧت الѧتحكم الشѧعورى للفѧرد ، وبعضѧھا الآخѧر يكѧون خѧارج نطѧاق 

  ).٧٠: ٢٠٠٠السيد أحمد صقر ، (التحكم أو الضبط 

كѧالإدراك ، التشѧفير ، (أنھѧا عمليѧات عقليѧة : لور أھم خصائص تجھيز المعلومات فيما يلѧىوتتب  

يستخدمھا الفرد لكى تساعده على الاحتفاظ بالمعلومات ، وتستخدم تلك العمليѧات فѧى ) التصور البصرى

معرفية ، كمѧا  تكوين المفھوم وحل المشكلة ، والعديد من الأنشطة العقلية المطلوبة من الفرد للقيام بمھام

أن تجھيز المعلومات يعتمد على المساحة التѧى يمكѧن توظيفھѧا مѧن شѧبكة ترابطѧات المعѧانى عѧن طريѧق 

المستويات التى تتمثل فيھا المعلومات داخѧل ذھѧن الفѧرد بدايѧة مѧن المسѧتوى السѧطحى الѧذى يعتمѧد علѧى 

ومѧرورا علاقѧات بѧين المفѧاھيم ، الحفظ والتكرار ، وانتھاءا بالمستوى العميѧق الѧذى يعتمѧد علѧى إدراك ال

  ).٣٩: ٢٠٠٣عبدالحميد فتحى عبدالحميد ، (بالمستوى المتوسط الذى يعتمد على تشابه المفاھيم 

لذلك فإننا نقوم بعمليات تحليل وتركيب وبنѧاء لھѧذه المѧدخلات حتѧى نكѧون الصѧورة العقليѧة فѧى   

التѧѧى تتوسѧѧط بѧѧين المثيѧѧرات  Mental processالنھايѧѧة ، وھѧѧذا ھѧѧو مѧѧا يشѧѧار إليѧѧه بالعمليѧѧة العقليѧѧة 

   Mental actsوالاسѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧتجابات ، ممѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧا يؤكѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧد علѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧى وجѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧود الأحѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧداث العقليѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧة 

  ).٦٧: ٢٠٠٣أنور محمد الشرقاوى ، (

، ) العمليѧات العقليѧة(وتعرف نظرية تجھيѧز المعلومѧات إمѧا بمحتواھѧا أى مادتھѧا العلميѧة وھѧى   

، وكلاھمѧا يشѧكلان معѧا المجموعѧة الإجماليѧة للعمليѧات ) التجھيز العقلى المعرفى(وإما بما تفعله ، وھو 

التѧѧى يѧѧتمكن الإنسѧѧان بواسѧѧطتھا مѧѧن إكتسѧѧاب وتخѧѧزين المعلومѧѧات ، وحينمѧѧا نسѧѧتخدم مصѧѧطلحات مثѧѧل 

حلمѧى (إحساس وإدراك وذاكرة ، فنحن نشير إلى مراحل افتراضية ضمن تيار أو سيل مѧن التجھيѧزات 

  ).٤٣: ٢٠٠٤المليجى ، 

جھيز المعلومات إلى التعلم على أنه عملية عقلية متكاملة ، ومترابطѧة بحيѧث كما تنظر نظرية ت  

لا يمكن تجزئتھا إلى استجابات فردية ، فھو عملية مجردة فى حد ذاتھا ، وليس مѧن الضѧرورى أن تبѧدأ 

 بالمحسوسات لكى يستدل عليھا ، فالتعلم نمط عقلى كلى متكامل ، لذلك فالتعلم بناء للمعلومѧات أو إعѧادة

تنظيم لھا بشكل يؤدى إلى معرفة أكثر من المعلومات المتعلمѧة ، فالعمليѧة ھنѧا ليسѧت عمليѧة اسѧترجاع ، 

وإنما ھى عملية خلق وابتكار ، وإضافة معانى جديدة ، وأفكѧار علѧى المعلومѧات المتعلمѧة ، فعلѧى سѧبيل 

براتѧه السѧابقة ، ويѧدرك عندما يقرأ الفرد يستنتج من بين السطور ، ويضيف معانى جديدة مѧن خ: المثال

افنѧѧان (علاقѧات ويسѧѧتنتجھا ، وتنشѧѧأ لديѧه أنمѧѧاط معرفيѧѧة إدراكيѧة تختلѧѧف عمѧѧا أراده المؤلѧف فѧѧى الأصѧѧل 

  ).٢٩-٢٨: ٢٠٠٤نظير دروزه ، 

وقد كان لاتجاه تجھيز المعلومات ـ ذلك الإتجاه الذى يفترض أن القѧدرات العقليѧة ھѧى إمكانѧات   

لنحو الѧذى شѧاع فѧى إتجѧاه التحليѧل العѧاملى ، فѧإن ھѧذا الإتجѧاه ينظѧر إلѧى دينامية أكثر منھا بنيوية على ا

الإنسان باعتباره مفكرا وباحثا عن المعلومات ومجھزا لھا ومبتكرا فيھا ـ بالإضѧافة إلѧى أن اسѧتخدامات 

الكمبيوتر والنماذج المماثلة بين الكمبيوتر والإنسان لھѧا دور كبيѧر فѧى تقѧدم ورقѧى علѧم الѧنفس المعرفѧى 

  ).٧: ٢٠٠٤عادل محمد العدل ، (



  ٥

  وأصѧѧѧѧبح مѧѧѧѧن أھѧѧѧѧداف التعلѧѧѧѧيم ؛ تعلѧѧѧѧيم التلاميѧѧѧѧذ كيѧѧѧѧف يفكѧѧѧѧرون مѧѧѧѧن خѧѧѧѧلال تنميѧѧѧѧة قѧѧѧѧدراتھم   

  وتحسѧѧѧѧين معطيѧѧѧѧاتھم الشخصѧѧѧѧية ، وتѧѧѧѧدريبھم علѧѧѧѧى كيفيѧѧѧѧة التفكيѧѧѧѧر فѧѧѧѧى التفكيѧѧѧѧر ، وكيفيѧѧѧѧة تجھيѧѧѧѧز 

  رفѧѧѧѧة مѧѧѧѧن المعلومѧѧѧѧات للإسѧѧѧѧتفادة منھѧѧѧѧا فѧѧѧѧى مواقѧѧѧѧف الحيѧѧѧѧاة المختلفѧѧѧѧة ، وكيفيѧѧѧѧة البحѧѧѧѧث عѧѧѧѧن المع

  مصѧѧѧѧѧѧѧادرھا المختلفѧѧѧѧѧѧѧة ، لمواجھѧѧѧѧѧѧѧة ھѧѧѧѧѧѧѧذا الطوفѧѧѧѧѧѧѧان المعرفѧѧѧѧѧѧѧى الھائѧѧѧѧѧѧѧل المѧѧѧѧѧѧѧدعم بالتكنولوجيѧѧѧѧѧѧѧا 

  )٣٠: ٢٠٠٤الفرحاتى السيد الفرحاتى ، ھانم أبو الخير الشربينى (

ومن ثم ، يѧرى الباحѧث أن طريقѧة الفѧرد فѧى تجھيѧزه للمعلومѧات ھѧى التѧى تعكѧس اسѧتراتيجيته   

  .ى إنجاز المھام المسنده إليه ، وإتخاذ القرار تجاھھاالمفضلة ، حيث يرى أنھا الأفضل ف

نموذجѧѧا مناسѧѧبا يتضѧѧمن نѧѧوعين مѧѧن النشѧѧاط ) ١٩٦٦( Luriaوفѧѧى ھѧѧذا الصѧѧدد ، قѧѧدمت لوريѧѧا   

النشاط العقلى المتتѧالى ، النشѧاط العقلѧى المتѧآنى ، فالنشѧاط المتتѧالى : العقلى المتكامل للسيادة المخية ھما

نظѧѧام متسلسѧѧل ، أمѧѧا النشѧѧاط المتѧѧآنى فھѧѧو عبѧѧارة عѧѧن دخѧѧول المثيѧѧرات  عبѧѧارة عѧѧن دخѧѧول المثيѧѧرات فѧѧى

بصѧѧورة متكاملѧѧة كليѧѧة ، وعلѧѧى ھѧѧذا توجѧѧد علاقѧѧة دالѧѧة وموجبѧѧة بѧѧين التحصѧѧيل الدراسѧѧى واسѧѧتراتيجيتى 

  .(In: Das & Molloy, 1975: 213)التجھيز المتتالية والمتآنية 

كبير مѧن المثيѧرات فѧى الحѧال فѧى صѧورة دمج عدد "وتعرف استراتيجية التجھيز المتآنية بأنھا   

  .(Fadia, 1995: 119)" مكانية ، كما يدركھا الفرد ويسترجعھا فى آن واحد

تركيѧب عناصѧر منفصѧلة مѧن المعلومѧات فѧى "أما استراتيجية التجھيز المتتالى فإنھا تشѧير إلѧى   

صѧه فѧى الوقѧت الواحѧد ، تنظيم متتالى يعتمد على الزمن ، والتركيѧب بأكملѧه ، بحيѧث لا يمكѧن للفѧرد فح

كما أن العناصر الفردية مستقلة أحداھا عن الآخر ، والعناصѧر يمكѧن التعѧرف عليھѧا فقѧط مѧن العناصѧر 

  ).١٩٤: ٢٠٠٠عماد أحمد حسن ، " (السابقة لھا فى الترتيب الزمنى

اء دورا فعѧالا فѧى تحسѧين الأد) المتتاليѧة ـ المتآنيѧة(كمѧا تلعѧب اسѧتراتيجيات تجھيѧز المعلومѧات   

عندما يتم التدريب عليھما فى ضوء الاستراتيجية المعرفية المفضلة لѧدى ) قراءة ـ رياضيات(الأكاديمى 

الأطفال ذوى الاحتياجات الخاصة بصفة عامة والمتخلفѧين عقليѧا بصѧفة خاصѧة ، كمѧا أشѧارت إلѧى ذلѧك 

، صѧفاء ) ١٩٩٤(، السѧيد خالѧد مطحنѧه ) ١٩٨٤( Garlockبعض الدراسѧات والبحѧوث منھѧا جѧارلوك 

  ).٢٠٠١(محمد بحيرى 

، ) القابѧل للѧتعلم(لѧدى الطفѧل المتخلѧف عقليѧا ) الجمѧع ـ الطѧرح(أما عن وسائل تحسين عمليتѧى   

فإنѧѧه توجѧѧد صѧѧعوبة لѧѧدى الطفѧѧل المتخلѧѧف عقليѧѧا فѧѧى فھѧѧم ھѧѧاتين العمليتѧѧين بѧѧالطرق التقليديѧѧة ، إذ يحتѧѧاج 

ѧر كѧات العصѧائل تقنيѧدث وسѧتخدام أحѧم اسѧف تطويرھما من المعلѧل المتخلѧن للطفѧى يمكѧالكمبيوتر ، حت

عقليا استثمار كل ما يمتلكه من حواس ، وبالتالى سوف ينعكس إيجابا على فھمه واسѧتيعابه ، ومѧع ذلѧك 

فإن الدراسات والبحوث التى تناولت استخدام الكمبيوتر كوسيط تعليمى فى تحسين أداء الرياضيات قليلة 

، فى حين تم إجراء مقارنة بين الطريقة ) ١٩٨٤( Masonماسون جدا إن لم تكن نادرة ، وھذا ما أكده 

التعѧѧرف علѧѧى الأعѧѧداد والأحجѧѧام الصѧѧغيرة (التقليديѧѧة واسѧѧتخدام الكمبيѧѧوتر فѧѧى تحسѧѧين أداء الرياضѧѧيات 

، وتم التوصل إلى فاعلية استخدام الكمبيوتر عند ) القابلين للتعلم(لدى الأطفال المتخلفين عقليا ) والكبيرة

 Dube, etبالطريقة التقليدية ، وھذا ما دعمته بعض الدراسات والبحوث منھا ديѧوب وآخѧرين مقارنته 

al., )٢٠٠٢(، إيمان فؤاد الكاشف ) ١٩٩٥.(  
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  :مشكلة البحث
نبعت مشكلة ھذا البحث من خلال ملاحظات الباحث فى أثناء زياراته الميدانية لѧبعض مѧدارس   

، مѧѧن حيѧѧث انخفѧѧاض مسѧѧتوى الأطفѧѧال ) القѧѧاھرة ـ الدقھليѧѧةكفرالشѧѧيخ ـ (التربيѧѧة الفكريѧѧة بمحافظѧѧات 

فى مادة الرياضيات ، والذى يعتبر حجѧر الزاويѧة للمشѧكلة التѧى يعѧانون ) القابلين للتعلم(المتخلفين عقليا 

منھا لصعوبة اسѧتيعابھم للمفѧاھيم المجѧردة ، نتيجѧة انخفѧاض نسѧبة ذكѧائھم ، وإيمѧاء لتكѧرار شѧكوى أبѧاء 

طفال ومعلميھم متمثلة فى قصورھم ليس فى المھام الرياضية فقط ، بل فѧى تجھيѧزھم وأمھات ھؤلاء الأ

لتلѧѧك المھѧѧام ، ومѧѧن ثѧѧم فѧѧإن تѧѧدنى المھѧѧام الرياضѧѧية لѧѧديھم قѧѧد يعѧѧوق تѧѧوافقھم مѧѧع البيئѧѧة ، لأن تلѧѧك المھѧѧام 

بھا ، إما من  فى مھارات الحياة اليومية التى يكلفون) القابلون للتعلم(يستخدمھا الأطفال المتخلفون عقليا 

قبѧѧل الأبѧѧاء والأمھѧѧات أو المعلمѧѧين بغѧѧرض الѧѧتعلم ، والتھيئѧѧة للإنѧѧدماج فѧѧى المجتمѧѧع ، ممѧѧا يѧѧنعكس علѧѧى 

توافقھم النفسى والاجتماعى ، وبعد اطلاع الباحث على محتѧوى مѧنھج الرياضѧيات فѧى مراحѧل مѧدارس 

القѧابلين (طفѧال المتخلفѧين عقليѧا التربية الفكرية ، وجد عدم تناسب تلك المناھج مع مستويات وقدرات الأ

، خاصة منھج الصف الثالث الابتدائى ، وذلك لأن عرض المسائل الرياضѧية فيѧه مجѧرد تمامѧا ، ) للتعلم

وغير مرتبط بالمحسوسات من جانب ، ومن جانب آخر عدم مراعѧاة الاسѧتراتيجيات المعرفيѧة المفضѧلة 

امج الكمبيѧѧوتر المعѧѧده مѧѧن قبѧѧل وزارة التربيѧѧة لѧѧدى ھѧѧؤلاء الأطفѧѧال ، كمѧѧا وجѧѧد الباحѧѧث عѧѧدم تناسѧѧب بѧѧر

والتعلѧѧيم وبعѧѧدھا التѧѧام عѧѧن منѧѧاھج ھѧѧؤلاء الأطفѧѧال ، لѧѧيس ذلѧѧك فحسѧѧب ، بѧѧل تخطѧѧى ذلѧѧك إعѧѧدادھا بلغѧѧة 

فصѧѧحى لا يمكѧѧن للأطفѧѧال المتخلفѧѧين عقليѧѧا فھمھѧѧا واسѧѧتيعابھا ، فضѧѧلا عѧѧن وجѧѧود جھѧѧاز كمبيѧѧوتر واحѧѧد 

) الثالث ـ الرابع ـ الخامس ـ السѧادس(صيب الصفوف العليا يتدرب عليه جميع أفراد المدرسة ، كما أن ن

  .حصة واحدة أسبوعيا وھذا لا يشبع حاجات ھؤلاء الأطفال ويحسن من أدائھم الأكاديمى

ومѧѧن ھنѧѧا كانѧѧت فكѧѧرة البحѧѧث الحѧѧالى والتѧѧى تنصѧѧب حѧѧول التعѧѧرف علѧѧى مѧѧدى فاعليѧѧة برنѧѧامج 

تى الجمع والطرح لѧدى الأطفѧال المتخلفѧين عقليѧا باستخدام الكمبيوتر لتجھيز المعلومات فى تحسين عملي

  ).القابلين للتعلم(

القابلين (على أن الأطفال المتخلفين عقليا ) ١٩٨٤( Garlockوفى ھذا الصدد ، يؤكد جارلوك   

، ممѧا يѧؤثر سѧلبا علѧى أدائھѧم ) المتتاليѧة ـ المتآنيѧة(يعانون من اضطرابات فى تجھيز المعلومات ) للتعلم

فة عامة وأداء الرياضيات بصفة خاصة ، وعلى ھذا يمكن التأكيد على أن انخفѧاض نسѧبة الأكاديمى بص

ھѧو المسѧئول عѧن ) المتتѧالى ـ المتѧآنى(الذكاء ، وعدم القدرة على الاستفادة الفعالѧة مѧن أسѧلوبى التجھيѧز 

 ).(Garlock, 1984: 26انخفاض أدائھم الأكاديمى 

يظھѧرون صѧعوبات فѧى الأداء ) القѧابلين للѧتعلم(عقليѧا  لذلك فمن المتوقѧع أن الأطفѧال المتخلفѧين  

الانتبѧѧاه ، وقѧѧد وجѧѧد أن ھنѧѧاك فروقѧѧا ) آليѧѧات(العقلѧѧى المعرفѧѧى وھѧѧذه الصѧѧعوبات مصѧѧحوبة بميكانيزمѧѧات 

: جوھرية فى الانتباه بين الأطفѧال المتخلفѧين عقليѧا والعѧاديين علѧى مھѧام عديѧدة لتجھيѧز المعلومѧات مثѧل

ѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧاذ القѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧرى ، إتخѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧص البصѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧر الفحѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧوز المثيѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧك رمѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧالمعنى ، فѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧق بѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧرار المتعل  

.(Edward & Merideth, 1996: 63) 
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لѧѧديھم قصѧѧور فѧѧى تجھيѧѧز ) القѧѧابلين للѧѧتعلم(وبنѧѧاء علѧѧى ذلѧѧك ، فѧѧإن الأطفѧѧال المتخلفѧѧين عقليѧѧا   

المعلومات ، وقد وجد ھذا القصور بالفعل ، ففى المراحѧل الأولѧى لتجھيѧز المعلومѧات لا يسѧتطيع الطفѧل 

ѧѧف عقليѧѧذكاء المتخلѧѧل ذى الѧѧه بالطفѧѧد مقارنتѧѧرية عنѧѧرات البصѧѧية للمثيѧѧب الأساسѧѧض الجوانѧѧز بعѧѧا تجھي

المتوسط ، ولا يستطيع أيضا تجھيز التلميحات بنفس درجة دقة الطفل العادى ، وھذا يشѧير إلѧى احتمѧال 

وجѧѧود بعѧѧض أوجѧѧه القصѧѧور العصѧѧبى لѧѧدى الأطفѧѧال المتخلفѧѧين عقليѧѧا ، وقѧѧد يترتѧѧب علѧѧى ذلѧѧك انخفѧѧاض 

 (Norman, et al., 1997: 2).ى الأداء الأكاديمى لدى ھؤلاء الأطفال واضح ف

فѧѧى المقѧѧام الأول علѧѧى الجانѧѧب العقلѧѧى ) القابѧѧل للѧѧتعلم(كمѧѧا تتركѧѧز إعاقѧѧة الطفѧѧل المتخلѧѧف عقليѧѧا   

المعرفى ، حيث تنخفض نسبة ذكائه مقارنة بأقرانه العاديين ، فتأخر نمو الجانب العقلى المعرفى يѧؤدى 

  وبات بالغѧѧѧѧة فѧѧѧѧى التحصѧѧѧѧيل الدراسѧѧѧѧى بصѧѧѧѧفة عامѧѧѧѧة والتحصѧѧѧѧيل فѧѧѧѧى الرياضѧѧѧѧياتإلѧѧѧѧى وجѧѧѧѧود صѧѧѧѧع

  بصѧѧѧѧѧفة خاصѧѧѧѧѧة ، بالإضѧѧѧѧѧافة إلѧѧѧѧѧى ذلѧѧѧѧѧك ، تكمѧѧѧѧѧن مشѧѧѧѧѧكلة ھѧѧѧѧѧذا الطفѧѧѧѧѧل فٮعѧѧѧѧѧدم قدرتѧѧѧѧѧه بدرجѧѧѧѧѧة أو 

  بѧѧѧأخرى علѧѧѧى الاسѧѧѧتجابة الملائمѧѧѧة للمثيѧѧѧرات المتاحѧѧѧة فѧѧѧى بيئتѧѧѧه ، أيѧѧѧا كانѧѧѧت طبيعѧѧѧة ھѧѧѧذه المثيѧѧѧرات 

  ).٥ :١٩٩٨محمد محمد السيد عبدالرحيم ، (

ويشكل تعليم الرياضيات فى أغلѧب الأحيѧان مھمѧة صѧعبة لѧدى الأطفѧال العѧاديين نظѧرا لطبيعѧة   

تلك المادة ـ فالرياضيات تغلѧب عليھѧا التجريѧد ، ومѧن المعلѧوم أنѧه يصѧعب علѧى الطفѧل العѧادى الѧذى لѧم 

ة إذا قѧدمت لѧه يصل إلى مرحلة العمليات الشѧكلية ـ وأحيانѧا مѧن وصѧل إليھѧا أن يفھѧم المعلومѧة الرياضѧي

بصورة مجردة ، وإذا كان ھذا الأمر بالنسبه للأطفال العاديين ، فإن تعلم الأطفال المتخلفين عقليا يحتاج 

إلى مزيد من الخبرة ، وبذل الجھد ، وتقديم المعلومة الرياضية بصورة ملموسѧة قبѧل تقѧديمھا بصѧورتھا 

عصѧام (ة أو غيѧر رياضѧية ملموسѧة تحتويھѧا المجردة ، وتعزيز فكرة ھذه المعلومة بعدة مواقف رياضѧي

  ).٣: ١٩٩٨عبده محمد ، 

كما تشير بعض الدراسات والبحوث السابقة إلى صعوبة فھم واستيعاب المفاھيم الرياضية لѧدى   

،  Baroody،  بѧارودى ) ١٩٨٦( Linda & Thomasالأطفال المتخلفѧين عقليѧا منھѧا لينѧدا وتومѧاس 

  ).٢٠٠٠( Michele، وميشيل ) ١٩٩٨( Stith & Fishben، ستيث وفيشبين ) ١٩٩٦) (١٩٨٧(

ولعѧѧل الѧѧبطء العѧѧام فѧѧى تجھيѧѧز المعلومѧѧات وانخفѧѧاض مسѧѧتوى العمليѧѧات العقليѧѧة المعرفيѧѧة لѧѧدى   

ھو المسئول عن انخفاض الأداء الأكاديمى لدى ھؤلاء الأطفѧال ) القابلين للتعلم(الأطفال المتخلفين عقليا 

  .(Nellis, 2000: 5) ،) ١٩: ٢٠٠٠احمد حسن حمدان ، (

كمѧѧا يعѧѧانى الأطفѧѧال المتخلفѧѧين عقليѧѧا مѧѧن مشѧѧكلات عديѧѧدة عنѧѧد دراسѧѧتھم للأعѧѧداد الأوليѧѧة ؛ لأن   

دراستھا تتطلب معرفة سابقة ، ومن أبرز خصائصھم العقلية المعرفية عدم القدرة على التركيز والانتباه 

يعانى ھؤلاء الأطفال من افتقاد الوسѧائل لفترة طويلة ، مما يتسبب فى صعوبة تعلمھم الرياضيات ، كما 

التكنولوجية كالكمبيوتر ، لذلك يجب التخطيط للبرامج العقليѧة المعرفيѧة باسѧتخدام الكمبيѧوتر لتحسѧن مѧن 

أدائھѧѧم علѧѧى العمليѧѧات الرياضѧѧية ، لأن الرياضѧѧيات مѧѧن أصѧѧعب المѧѧواد الدراسѧѧية لѧѧدى ھѧѧؤلاء الأطفѧѧال 

  ).٢٢-١٩: ٢٠٠٣مديحة حسن محمد عبدالرحمن ، (
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القѧѧابلين (وممѧѧا سѧѧبق يتضѧѧح ، أن الѧѧبطء فѧѧى تجھيѧѧز المعلومѧѧات لѧѧدى الأطفѧѧال المتخلفѧѧين عقليѧѧا   

ھو المسئول عن انخفاض أدائھم فى الرياضيات بصفة عامة وأداء عمليتى الجمع والطرح بصفة ) للتعلم

ѧالكمبيوتر تتناسѧة كѧيلة تكنولوجيѧى وسѧال إلѧؤلاء الأطفѧاج ھѧعخاصة ، وفى نفس الوقت يحتѧتوياتھم  ب مѧمس

  :وقدراتھم ، ومن ثم ظھرت مشكلة البحث الحالى فى التساؤل التالى

لكѧى نحسѧن ) القѧابلين للѧتعلم(ھل يمكن تحسين وتسريع تجھيز المعلومات لѧدى الأطفѧال المتخلفѧين عقليѧا 

من أدائھѧم فѧى الرياضѧيات بصѧفة عامѧة وأداء عمليتѧى الجمѧع والطѧرح بصѧفة خاصѧة ، وذلѧك بإسѧتخدام 

ط تعليمѧѧѧى مثѧѧѧل الكمبيѧѧѧوتر مѧѧѧن خѧѧѧلال مراعѧѧѧاة السѧѧѧيادة النصѧѧѧفية للمѧѧѧخ ، أى التѧѧѧدريب فѧѧѧى ضѧѧѧوء وسѧѧѧي

  المفضلة؟) المتتالية ـ المتآنية(الاسترتيجية 

  :وللإجابة على ھذا التساؤل يمكن تحديد مشكلة البحث فى محاولة الإجابة على التساؤلات التالية

 -المتتاليѧة (رتѧب المجمѧوعتين التجѧريبيتين  ھل توجد فروق ذات دلالة إحصائية بѧين متوسѧطى  -١

  فى القياسين القبلى والبعدى؟) الجمع ـ الطرح(على أداء عمليتى ) المتآنية

ھل توجد فروق ذات دلالة إحصائية بين متوسطى رتب المجموعتين التجѧريبيتين والضѧابطتين   -٢

  اس البعدى؟فى القي) الجمع ـ الطرح(على أداء عمليتى ) المتآنية -المتتالية (

ھѧѧل توجѧѧد فѧѧروق ذات دلالѧѧة إحصѧѧائية بѧѧين متوسѧѧطى رتѧѧب المجمѧѧوعتين التجѧѧريبيتين المتتاليѧѧة   -٣

  فى القياس البعدى؟) الجمع ـ الطرح(والمتآنية على أداء عمليتى 

  :أھداف البحث
ين المفضѧلة لѧدى الأطفѧال المتخلفѧ) المتتالية ـ المتآنية(الكشف عن استراتيجيات تجھيز المعلومات   -أ

  .(K-Abc)باستخدام بطارية كوفمان لتقييم الأطفال ) القابلين للتعلم(عقليا 

الكشف عن فاعلية البرنامج التدريبى باستخدام الكمبيѧوتر لتجھيѧز المعلومѧات فѧى تحسѧين عمليتѧى   -ب

  ).القابلين للتعلم(الجمع والطرح لدى الأطفال المتخلفين عقليا 

  :أھمية البحث
كغيѧرھم مѧن الأطفѧال العѧاديين علѧى إكتسѧاب ) القѧابلين للѧتعلم(متخلفين عقليѧا مساعدة الأطفال ال  -١

عمليتى الجمع والطرح باستخدام الكمبيوتر لتجھيز المعلومات فى ضوء الاستراتيجية المعرفية 

  .المفضلة لديھم والاستفادة منھم فى مختلف أنشطة الحياة اليومية

ورعѧѧايتھم وإشѧѧباع ) القѧѧابلين للѧѧتعلم(المتخلفѧѧين عقليѧѧا  زيѧѧادة الاھتمѧѧام العѧѧالمى بقضѧѧايا الأطفѧѧال  -٢

  .حاجاتھم المستمرة إلى البرامج العلاجية العقلية المعرفية

نѧѧدرة الدراسѧѧات العربيѧѧة والأجنبيѧѧة ـ فѧѧى حѧѧدود علѧѧم الباحѧѧث ـ التѧѧى تناولѧѧت بѧѧرامج باسѧѧتخدام   -٣

فѧال المتخلفѧين عقليѧا الكمبيوتر لتجھيز المعلومات فى تحسين عمليتى الجمع والطѧرح لѧدى الأط

  ).القابلين للتعلم(

) القѧابلين للѧتعلم(توجيه نظر مخططى بѧرامج التربيѧة الخاصѧة الموجھѧة للأطفѧال المتخلفѧين عقليѧا   -٤

إلى التركيز على نتائج البحѧث الحѧالى ، وغيѧره مѧن الدراسѧات والبحѧوث موضѧع الاھتمѧام ، عنѧد 

  .لى تحسين أداء الرياضياتإعدادھم للبرامج العقلية المعرفية التى تھدف إ



  ٩

توجيه نظر الأباء والأمھѧات والمعلمѧين والسѧلطة المدرسѧية إلѧى التركيѧز علѧى التѧدريب باسѧتخدام   -٥

الكمبيѧѧوتر فѧѧى ضѧѧوء الاسѧѧتراتيجية المعرفيѧѧة المفضѧѧلة الѧѧذى يѧѧنعكس إيجابѧѧا علѧѧى التحصѧѧيل فѧѧى 

  ).القابلين للتعلم(الرياضيات لدى الأطفال المتخلفين عقليا 

  :ات البحثمصطلح
  :Effectivenessفاعلية   -١

إمكانيѧѧة تѧѧأثير برنѧѧامج "، والمقصѧѧود بھѧѧا فѧѧى البحѧѧث الحѧѧالى " قѧѧدرة الشѧѧئ علѧѧى التѧѧأثير"ھѧѧى 

باستخدام الكمبيوتر لتجھيز المعلومات على عمليتى الجمع والطرح لدى أفѧراد المجمѧوعتين التجѧريبيتين 

الجمѧѧع ـ (علѧѧى الاختبѧѧارين التحصѧѧيليين لعمليتѧѧى ) تعلمالقѧѧابلين للѧѧ(المتتاليѧѧة والمتآنيѧѧة المتخلفѧѧين عقليѧѧا 

مقارنة بأداء أقرانھم فى المجمѧوعتين الضѧابطتين المتتاليѧة والمتآنيѧة ، كѧذلك مقارنѧة أداء أفѧراد ) الطرح

  .المجموعة التجريبية المتتالية بأداء أفراد المجموعة التجريبية المتآنية

  :Programبرنامج   -٢
ة علѧى نظريѧة تحتѧوى علѧى مجموعѧة مѧن التѧدريبات المقترحѧة لتحقيѧق خطѧة تعليميѧة قائمѧ"ھو   

مجموعѧѧة مѧѧن الأنشѧѧطة والتѧѧدريبات باسѧѧتخدام "، ويتضѧѧمن البرنѧѧامج فѧѧى البحѧѧث الحѧѧالى " أھѧѧداف محѧѧددة

المفضѧلة التѧى يقѧوم بھѧا الطفѧل ) المتتاليѧة ـ المتآنيѧة(الكمبيوتر فى ضѧوء اسѧتراتيجية تجھيѧز المعلومѧات 

، تحѧѧت إشѧѧراف وتوجيѧѧه الباحѧѧث ، الѧѧذى يعمѧѧل علѧѧى تزويѧѧده بѧѧالخبرات ) قابѧѧل للѧѧتعلمال(المتخلѧѧف عقليѧѧا 

  ".الرياضية المتمثلة فى عمليتى الجمع والطرح ، والتى من شأنھا تحسين أدائه عليھما

  :Computerالكمبيوتر   -٣
وسѧѧيلة تعليميѧѧة تكنولوجيѧѧة يمكѧѧن اسѧѧتخدامھا داخѧѧل "يعѧѧرف الكمبيѧѧوتر فѧѧى البحѧѧث الحѧѧالى بأنѧѧه   

مѧن ) القابلين للѧتعلم(لقاعات الدراسية لتحسين أداء عمليتى الجمع والطرح لدى الأطفال المتخلفين عقليا ا

  ".خلال تصميم برنامج يتفق مع استراتيجية تجھيز ھؤلاء الأطفال المفضلة

  :Information processingتجھيز المعلومات   -٤
  ѧرد اسѧرد بمجѧتخدمھا الفѧدا ھى تلك الاستراتجيات التى يسѧه ، تمھيѧاه إليѧد الانتبѧر عنѧتقبالة للمثي

، وفى البحث الحالى سѧوف يѧتم تطبيѧق " لصدور استجابة تتماشى مع ھذا المثير ، وأھميته بالنسبه للفرد

  :ويمكن تعريفھما فيما يلى) المتتالية ـ المتآنية(البرنامج على أساس استراتيجيتى التجھيز 

  :Successive Processing strategyاستراتيجية التجھيز المتتالى   - أ

الاسѧѧѧتراتيجية التѧѧѧى تتوسѧѧѧط بѧѧѧين دخѧѧѧول المثيѧѧѧر وصѧѧѧدور "لغѧѧѧرض ھѧѧѧذا البحѧѧѧث تعѧѧѧرف بأنھѧѧѧا   

الاستجابة ، ويتم فيھا التدريب على مھام عمليتى الجمѧع والطѧرح فѧى ترتيѧب تسلسѧلى ، بحيѧث لا يمكѧن 

  ".واحد الإطلاع على تلك المھام فى آن) القابل للتعلم(للطفل المتخلف عقليا 

بالدرجѧة الكليѧة التѧى يحصѧل "وتقاس اسѧتراتيجية التجھيѧز المتتѧالى إجرائيѧا فѧى البحѧث الحѧالى   

ـ  Hand movementsحركѧات اليѧد ) (*(علѧى اختبѧارات) القابѧل للѧتعلم(عليھѧا الطفѧل المتخلѧف عقليѧا 

                                           
  .يتم عرضھم بالتفصيل فى متن الفصل الرابع من ھذا البحث) **(، ) *(
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المتتѧالى  الخاصѧة بمقيѧاس التجھيѧز) Word orderـ ترتيѧب الكلمѧة  Number recallاسѧتدعاء الѧرقم 

  ".(K-Abc)ببطارية كوفمان لتقييم الأطفال 

  :Simultaneous processing strategyاستراتيجية التجھيز المتآنى  -ب

الإسѧѧѧتراتيجية التѧѧѧى تتوسѧѧѧط بѧѧѧين دخѧѧѧول المثيѧѧѧر وصѧѧѧدور "لغѧѧѧرض ھѧѧѧذا البحѧѧѧث تعѧѧѧرف بأنھѧѧѧا   

، بحيѧث ) جشѧطلتية(ليѧة الاستجابة ، ويتم فيھا التدريب على مھام عمليتى الجمѧع والطѧرح فѧى صѧورة ك

  ".الإطلاع عليھا فى آن واحد) القابل للتعلم(يمكن للطفل المتخلف عقليا 

بالدرجѧѧة الكليѧѧة التѧѧى يحصѧѧل "وتقѧѧاس اسѧѧتراتيجية التجھيѧѧز المتѧѧآنى إجرائيѧѧا فѧѧى البحѧѧث الحѧѧالى   

ـ  Gestalt closureالإغلاق الجشطلتى ) (**(على اختبارات) القابل للتعلم(عليھا الطفل المتخلف عقليا 

 Spatialـ الѧѧذاكرة المكانيѧѧة  Matrix analogiesـ مصѧѧفوفة المتنѧѧاظرات  Trianglesالمثلثѧѧات 

memory  وئيةѧѧور الضѧѧل الصѧѧـ سلاسPhoto series ( ةѧѧآنى ببطاريѧѧز المتѧѧاس التجھيѧѧة بمقيѧѧالخاص

  ".(K-Abc)كوفمان لتقييم الأطفال 

  : Addition and Subtraction processesعمليتى الجمع و الطرح   -٥

إضافة تѧتم بѧين رقѧم ورقѧم آخѧر ، عѧدد مكѧون مѧن "تعرف عملية الجمع فى البحث الحالى بأنھا   - أ

رقمѧѧين إلѧѧى رقѧѧم ، عѧѧدد مكѧѧون مѧѧن رقمѧѧين إلѧѧى عѧѧدد آخѧѧر مكѧѧون مѧѧن رقمѧѧين باسѧѧتخدام الصѧѧور 

، ثѧم باسѧتخدام الأرقѧام ) شѧبه المحسѧوس(، ثѧم باسѧتخدام الصѧور المقترنѧة بالأرقѧام ) محسѧوس(

  )".مجرد(قط ف

بالدرجѧѧة الكليѧѧة التѧѧى يحصѧѧل عليھѧѧا الطفѧѧل "وتقѧѧاس عمليѧѧة الجمѧѧع إجرائيѧѧا فѧѧى البحѧѧث الحѧѧالى   

من خلال استجابته على الاختبار التحصѧيلى لعمليѧة الجمѧع فѧى مѧدة زمنيѧة ) القابل للتعلم(المتخلف عقليا 

  ".الباحث/دقيقة ؛ إعداد) ٢٥(قدرھا 

انقاص أو طرح يѧتم بѧين رقѧم مѧن رقѧم آخѧر ، أو "ى بأنھا تعرف عملية الطرح فى البحث الحال  -ب

رقم مѧن عѧدد مكѧون مѧن رقمѧين ، أو عѧدد مكѧون مѧن رقمѧين مѧن عѧدد آخѧر مكѧون مѧن رقمѧين 

، ثѧم ) شѧبه المحسѧوس(، ثѧم باسѧتخدام الصѧور المقترنѧة بالأرقѧام ) محسѧوس(باستخدام الصѧور 

  )".مجرد(باستخدام الأرقام فقط 

بالدرجѧѧة الكليѧѧة التѧѧى يحصѧѧل عليھѧѧا الطفѧѧل "ئيѧѧا فѧѧى البحѧѧث الحѧѧالى وتقѧѧاس عمليѧѧة الطѧѧرح إجرا  

من خلال استجابته على الاختبار التحصيلى لعملية الطѧرح فѧى مѧدة زمنيѧة ) القابل للتعلم(المتخلف عقليا 

  ".الباحث/دقيقة ؛ إعداد) ٣٠(قدرھا 



  ١١

  ):القابلين للتعلم(الأطفال المتخلفين عقليا   - ٦

 Educable mentally retarded children  
علѧى اختبѧار ) ٧٠-٥٠(أولئك الأطفال الذين تتراوح نسبة ذكѧائھم مѧا بѧين "يمكن تعريفھم بأنھم   

ستانفورد بينيه ، ويصاحب انخفاض نسبة ذكائھم خلل فى مھارتين أو أكثر من مھارات السلوك التكيفى 

ا لѧѧديھم مѧѧن القѧѧدرة علѧѧى إمكانيѧѧة لمѧѧ) القѧѧابلين للѧѧتعلم(علѧѧى مقيѧѧاس السѧѧلوك التكيفѧѧى ، ويطلѧѧق علѧѧيھم فئѧѧة 

الاسѧѧتفادة مѧѧن بѧѧرامج التربيѧѧة الخاصѧѧة التѧѧى تتناسѧѧب مѧѧع مسѧѧتوياتھم وقѧѧدراتھم ، ويقيمѧѧون إقامѧѧة داخليѧѧة 

  ".بمدرسة التربية الفكرية بمدينة كفرالشيخ

  :حدود البحث
ن طفѧلا وطفلѧة مѧ) ٤٠(يتحدد البحث الحالى بالعينة والأدوات المستخدمة فى البحث ، وعѧددھا   

، والمقيمѧين إقامѧة داخليѧة بمدرسѧة التربيѧة الفكريѧة بمدينѧة كفرالشѧيخ ، ) القѧابلين للѧتعلم(المتخلفين عقليѧا 

سѧѧѧنة ، ) ١١.٤-٨.٤(، وتتѧѧراوح أعمѧѧѧارھم الزمنيѧѧѧة مѧѧا بѧѧѧين ) ٧٠-٥٠(تتѧѧراوح نسѧѧѧبة ذكѧѧائھم مѧѧѧا بѧѧѧين 

  :موعات كالتالىسنوات ، وتم تقسيمھم إلى أربع مج) ٨-٥.٣(وتتراوح أعمارھم العقلية ما بين 

  ).إناث ٣ذكور ـ  ٧(أطفال ) ١٠(مكونة من : مجموعة ضابطة متتالية  -١

  ).إناث ٣ذكور ـ  ٧(أطفال ) ١٠(مكونة من : مجموعة تجريبية متتالية  -٢

  ).إناث ٣ذكور ـ  ٧(أطفال ) ١٠(مكونة من : مجموعة ضابطة متآنية  -٣

  ).إناث ٣ذكور ـ  ٧(أطفال ) ١٠(مكونة من : مجموعة تجريبية متآنية  -٤

النوع ، الإقامة الداخلية ، العمر الزمنى ، نسѧبة الѧذكاء : ولقد تم مجانستھم فى المتغيرات التالية  

، ) المتتѧالى ـ المتѧآنى(، السلوك التكيفى ، المستوى الاجتمѧاعى الاقتصѧادى الثقѧافى ، التجھيѧز المعرفѧى 

 .قبل بداية التدريب) الجمع ـ الطرح(عمليتى 



  
  
  

  الفصل الثانى
  الإطار النظرى

  :مقدمة

  :تجھيز المعلومات
  .نبذة تاريخية عن نظرية تجھيز المعلومات: أولا
  .المفاھيم الأساسية لنظرية تجھيز المعلومات: ثانيا

  :التخلف العقلى
  .لمحة تاريخية عن التخلف العقلى: أولا
  .التخلف العقلى: ثانيا

  .ياتجھيز المعلومات لدى المتخلفين عقل

عمليتѧѧى الجمѧѧع والطѧѧرح (ماھيتھѧѧا ـ طبيعتھѧѧا  -الرياضѧѧيات
  ).وتراكيبھما ـ أداء الرياضيات لدى الأطفال المتخلفين عقليا

  .الكمبيوتر والعملية التعليمية



  ١٣

  الفصل الثانى
  الإطار النظرى

  :مقدمة

يسѧѧتعرض ھѧѧذا الفصѧѧل المفѧѧاھيم الأساسѧѧية لمتغيѧѧرات البحѧѧث التѧѧى يѧѧتم دراسѧѧتھا وقѧѧد تѧѧم   

ويتنѧاول عѧرض نظريѧة تجھيѧز المعلومѧات : مھا فى خمسة جوانب كمѧا يلѧى ؛ الجانѧب الأولتقسي

ويتضѧѧمن ظѧѧاھرة التخلѧѧف العقلѧѧى ثѧѧم التركيѧѧز علѧѧى : وأھѧѧم مفاھيمھѧѧا الأساسѧѧية ، الجانѧѧب الثѧѧانى

التخلѧѧف العقلѧѧى مѧѧن حيѧѧث مفھومѧѧه ، تشخيصѧѧه ، تصѧѧنيفاته ، أسѧѧبابه ، خصائصѧѧه ، أمѧѧا الجانѧѧب 

التوصل إليه فى مجال تجھيѧز المعلومѧات لѧدى المتخلفѧين عقليѧا ، ويتنѧاول  فيعرض ما تم: الثالث

طبيعة وماھية الرياضيات ثم التركيز على أداء الرياضѧيات لѧدى المتخلفѧين عقليѧا : الجانب الرابع

دور الكمبيوتر فى العمليѧة التعليميѧة ، بالإضѧافة إلѧى تطبيقاتѧه : ، وأخيرا يعرض الجانب الخامس

جال ذوى الاحتياجات الخاصة بصفة عامة والمتخلفين عقليا بصفة خاصѧة ، وفيمѧا التربوية فى م

  :يلى تفصيل لما سبق

  :تجھيز المعلومات
  :نبذة تاريخية عن نظرية تجھيز المعلومات  :أولا

  :مقدمة

اھتم علماء علم النفس المعرفى بدراسة مفصلة للعمليات العقلية المعرفية ، التى يحتاجھѧا   

ناء اتخاذه للقرار ، حيث ظھرت الحاجة إلى الانتقال من دراسة العلاقة بѧين المثيѧر الإنسان فى أث

والاستجابة والتركيز على العمليѧات العقليѧة المعرفيѧة التѧى يسѧتخدمھا الإنسѧان فѧى أثنѧاء حصѧوله 

على المعرفة من جانѧب ، والتѧى تظھѧر فيمѧا بعѧد فѧى شѧكل مظѧاھر للسѧلوك الإنسѧانى مѧن جانѧب 

  .آخر

الصѧѧدد ، تعتبѧѧر نظريѧѧة تجھيѧѧز المعلومѧѧات أحѧѧد فѧѧروع علѧѧم الѧѧنفس المعرفѧѧى ،  وفѧѧى ھѧѧذا  

ھѧѧو الدراسѧѧة العلميѧѧة للكيفيѧѧة التѧѧى  Cognitive psychologyوموضѧѧوع علѧѧم الѧѧنفس المعرفѧѧى 

تكتسѧѧب بھѧѧا المعلومѧѧات وتحويلھѧѧا إلѧѧى علѧѧم أو معرفѧѧة وكيفيѧѧة الاحتفѧѧاظ بھѧѧا ، واسѧѧتخدام ھѧѧذه 

نتبѧاه والسѧلوك ، لѧذا فقѧد اسѧتمد علѧم الѧنفس المعرفѧى المعاصѧر المعلومات وتوظيفھا فѧى إثѧارة الا

  . نظرياتѧѧѧه وأسѧѧѧاليبه الفنيѧѧѧة مѧѧѧن أثنѧѧѧى عشѧѧѧر مجѧѧѧالا مѧѧѧن المجѧѧѧالات الأساسѧѧѧية للبحѧѧѧث العلمѧѧѧى

   Line,  & Holinger, 1981: 817)(، ) ٩: ١٩٩٦روبرت سولسو ، (

  عرفѧѧѧѧѧى ويوضѧѧѧѧѧح الشѧѧѧѧѧكل التѧѧѧѧѧالى الفѧѧѧѧѧروع العديѧѧѧѧѧدة التѧѧѧѧѧى اعتمѧѧѧѧѧد عليھѧѧѧѧѧا علѧѧѧѧѧم الѧѧѧѧѧنفس الم

  ).٩: ١٩٩٦روبرت سولسو ، (
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  يوضح فروع علم النفس المعرفى) ١(شكل 

ومع ظھور علم النفس المعرفى بدأ علماؤه ينتقدون النظرية السلوكية ، حيث كانت تنظѧر   
إلى الناس وكأنھم صناديق سوداء ، دون أن تولى اھتماما بالعمليѧات العقليѧة المعرفيѧة ، وركѧزت 

  ).٢٥: ١٩٩٩طلعت أحمد حسن ، ( على المثيرات والاستجاباتاھتمامھا 

بينما يطلق أصحاب النظرية السلوكية على نقاد علماء علم النفس المعرفى أحيانا اسѧم أصѧحاب   

نظرية الصندوق الأبيض لأنھم يضعون بين المثير والاستجابة صندوق أبѧيض أو عѧدة صѧناديق بيضѧاء 

الѧѧذاكرة الحسѧѧية ، يليѧѧه : ضѧѧمن ثلاثѧѧة صѧѧناديق ، الصѧѧندوق الأولمكونѧѧات تجھيѧѧز المعلومѧѧات تت: فمѧѧثلا

  .الذاكرة طويلة المدى بصورة مفصلة: الذاكرة قصيرة المدى ، يليه الصندوق الثالث: الصندوق الثانى

ولقد أسفر ھذا الانتقاد عن أن علماء علم النفس المعرفѧى أصѧبحوا أكثѧر اھتمامѧا بنظريѧة تجھيѧز   

ون العمليات العقلية المعرفية التѧى يسѧتخدمھا الإنسѧان فѧى تعاملѧه مѧع المعلومѧات المعلومات  ، فھم يشبھ

  .(Poweel, et al., 2000: 20)الداخله والخارجه بالعمليات التى تحدث داخل الكمبيوتر 

وأشار علماء علم النفس المعرفى إلѧى سѧببين رئيسѧيين أديѧا إلѧى نشѧأة نظريѧة تجھيѧز المعلومѧات   

قبѧل بѧزوغ نظريѧة تجھيѧز المعلومѧات ، تѧأثير بعѧض العلѧوم الأخѧرى فѧى بѧزوغ  نفسيةالاتجاھات ال: ھما

  ).٤: ٢٠٠٢محمد مصطفى الديب ، (نظرية تجھيز المعلومات 

  :ويمكن توضيح ذلك فيما يلى

  :الاتجاھات النفسية قبل بزوغ نظرية تجھيز المعلومات وتتضمن  -١

  :اتجاه الخبرة العقلية  -أ
أ مع نشأة الإنسان نفسѧه ، عنѧدما بѧدأ يتأمѧل ذاتѧه ويتأمѧل عالمѧه ، وعبѧر علم النفس علم قديم نش  

التѧѧاريخ الطويѧѧل لھѧѧذا العلѧѧم نجѧѧد أنѧѧه ظѧѧل فتѧѧرة طويلѧѧة مѧѧن الѧѧزمن يѧѧدرس بوصѧѧفه فرعѧѧا للفلسѧѧفة ، أى أن 
الإنسان ظل خلال ھذه الفترة يدرس علم النفس بنفس الطريقة التѧى تѧدرس بھѧا الموضѧوعات الفلسѧفية ، 

أن الѧنفس بالنسѧبه للجسѧم ) م.ق ٣٤٧-٤٢٧(فلاسѧفة اليونѧان بعلѧم الѧنفس ، واعتقѧد أفلاطѧون ولذلك اھѧتم 
  الѧѧنفس العاقلѧѧة ومكانھѧѧا الѧѧرأس ، والѧѧنفس: كالربѧѧان بالنسѧѧبه للسѧѧفينة وقسѧѧم الѧѧنفس إلѧѧى أقسѧѧام ثلاثѧѧة ھѧѧى

  

) م.ق ٣٢٢-٣٨٤(العصѧѧبية ومكانھѧѧا القلѧѧب ، والѧѧنفس الشѧѧھوانية ومكانھѧѧا الѧѧبطن ، كمѧѧا أھѧѧتم أرسѧѧطو  

التعرف على 
  النمط

  الإدراك  علوم الدماغ

  اللغة  الانتباه

علم النفس 
  الأرتقائى

علم النفس   التذكر
 المعرفى

تمثيل 
  المعلومات

التفكير وحل 
  المشكلات

الذكاء 
 اعىالاصطن

التصور الذكاء البشرى
  العقلى
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، ) الفيزيѧاء(بدراسة النفس واعتبر أن النفس شئ من أشياء الطبيعة ينبغى دراستھا ضمن علوم الطبيعѧة 

محمѧѧد (، ) ١٨: ١٩٩٤علѧى سѧليمان وآخѧرون ، (مسѧتخدما نفѧس المѧنھج المسѧتخدم فѧى العلѧوم الطبيعيѧة 

  ).١٣: ١٩٩٨عبدالظاھر الطيب ، محمود عبدالحليم منسى ، 

فقد رأى أن الإنسان يولد ولديѧه أفكѧار عѧن الحركѧة والمكѧان ) م.ق ١٥٩٦-١٦٥٠(أما ديكارت   

والمفاھيم أى أن الأفكار الفطرية ليست مشتقة مѧن الخبѧرة ، ولكنھѧا مشѧتقة مѧن التفكيѧر فѧى الѧروح علѧى 

وھѧو أن المعرفѧة تشѧتق مѧن الخبѧرة ولѧيس مѧن الأفكѧار ) م١٧٠٤-١٦٣٧(عكس ما أشار إليه جون لوك 

  الإنسѧѧѧان بالصѧѧѧفحة البيضѧѧѧاء ممѧѧѧا يتѧѧѧيح للخبѧѧѧرة أن تسѧѧѧطر محتواھѧѧѧا عليѧѧѧه  الفطريѧѧѧة حيѧѧѧث شѧѧѧبه عقѧѧѧل

  ).١٦٨: ١٩٩٨صالح محمد على أبوجادو ، (

-١٧٧٣(جيمس ميل : كما ظھر المنھج الارتباطى البريطانى على يد مجموعة من العلماء منھم  

انѧѧѧت ، وك) م١٩٠٣-١٨١٣(، الكسѧѧѧندريين ) م١٨٧٣-١٨٠٦(، وابنѧѧѧه جѧѧѧون سѧѧѧيتوارت ميѧѧѧل ) م١٨٣٦

المسلمة الرئيسية فى ھذا المنھج ھى أن المعرفة الإنسانية تتكون نتيجة الارتباط بين عناصѧر مѧن خѧلال 

  الخبѧѧѧرة ، كمѧѧѧا أن التقѧѧѧارب فѧѧѧى الزمѧѧѧان والمكѧѧѧان ھѧѧѧو العامѧѧѧل الأساسѧѧѧى فѧѧѧى تكѧѧѧوين ھѧѧѧذا الارتبѧѧѧاط

  ).١٧٦-١٧٢: ١٩٩٩السيد عبدالحميد سليمان ، (

س عن الفلسفة فإنھا ترجع إلѧى العѧالم الفليسѧوف فونѧدت الѧذى أما نقطة البداية لانفصال علم النف  

، ورأى أن الطريقѧѧة المثلѧѧى التѧѧى يمكѧѧن أن يتѧѧدرب بھѧѧا ) م١٨٧٩(أسѧѧس معملѧѧه فѧѧى لينبѧѧرج بألمانيѧѧا عѧѧام 

، ) *)(مѧنھج الاسѧتبطان(الفرد على تحليل بنية العقل تتمثل فى دراسة الخبرات الحسية من خلال التأمѧل 

وندت النظر إلى ما تحويه المعلومات بوعى ، كما ھو الحال عند التأمل فى الحسѧيات والتأمل كما يراه ف

التѧѧى يختبرھѧѧا الفѧѧرد عنѧѧدما ينظѧѧر إلѧѧى وردة مѧѧثلا ، وبنѧѧاء علѧѧى ذلѧѧك ، يقѧѧوم الفѧѧرد بتحليѧѧل مدركاتѧѧه 

(Strenberg, 1999: 6). 

  :بحوث علماء المدرسة الروسية فى الفعل المنعكس الشرطى  -ب

شѧѧنون وبختريѧѧف وبѧѧافلوف علѧѧى مѧѧنھج البحѧѧث التجريبѧѧى فѧѧى علѧѧوم الفيزيѧѧاء اعتمѧѧد كѧѧل مѧѧن شن  

المركѧزى للحيѧوان ، للوصѧول إلѧى الحقѧائق النفسѧية ، ورفضѧوا  والفسيولوجى وخاصة الجھاز العصѧبى

  ).٤: ٢٠٠٢محمد مصطفى الديب ، (منھج الاستبطان 

  :الاتجاه التجريبى  -جـ

النظريѧة السѧلوكية التѧى كѧان رائѧدھا عѧالم ظھѧرت ) م١٩٥٨-١٨٧٨(فى مطلѧع القѧرن العشѧرين   

النفس الامريكى واطسون ، وقѧد أوضѧح أن أى تصѧورات خاصѧة بالعقѧل وكيѧف يعمѧل مѧن الѧداخل ھѧى 

تصѧѧورات غيѧѧر مقبولѧѧة لأنھѧѧا غيѧѧر خاضѧѧعة للملاحظѧѧة والتجريѧѧب ، وإن مھمѧѧة علѧѧم الѧѧنفس فѧѧى رأى 

؛ وذلك بھدف الكشف عن القوانين واطسون ھى دراسة السلوك من داخل الملاحظة المنظمة والتجريب 

والمبادئ العامة التى يقوم عليھا السلوك الإنسانى ، وبھذا ابعدت النظرية السلوكية الطابع المعرفѧى عѧن 

                                           
)*(  ѧذا المѧر ھѧرد ، ويعتبѧار الفѧل أفكѧدودة ھو ذلك المنھج الذى يعتمد أساسا على النظر بعمق داخѧاھج المحѧن المنѧنھج م

، وأحد أسباب ذلك أنه من الصعوبة إن لم يكن مسѧتحيلا إمكانيѧة  Cognitionالتى يعتمد عليھا فى تحليل المعرفة 
أنور محمد الشرقاوى (استبطان كثير من العمليات المعرفية التى تحدث فى مواقف تجھيز المعلومات بصفة خاصة 

 ،١٠: ٢٠٠٣.( 



  ١٦

دراسة العمليات العقلية العليا مѧن إدراك وتѧذكر وتصѧور وتفكيѧر وربطѧت ھѧذه العمليѧات جميعѧا بمفھѧوم 

  ).٧٨: ١٩٨٩فادية علوان ، (المثير والاستجابة 

ثم ظھرت سيكولوجية مدرسة الجشطلت فى ألمانيا ، فѧى نفѧس الوقѧت تقريبѧا الѧذى ظھѧرت فيѧه   

المدرسة السلوكية فى أمريكا ، ويعتبر ماكس فرتيمѧر بصѧورة عامѧة مؤسѧس النظريѧة الجشѧطلتية ، وقѧد 

النظѧام انضم إليه فى وقت مبكر ولفجانج كوھلر ، وكيرت كوفكا ، وقد جاءت ھذه النظرية كثورة علѧى 

القائم فى علم النفس آنذاك ، وبوجه خاص على المدرسة الارتباطية وفكرة الارتباط ، وقالوا بأن الخبرة 

تأتى فى صورة مركبة ، فما الداعى إلى تحليلھا ثم البحث عما يربطھا ، وإن السѧلوك لا يمكѧن رده إلѧى 

" ابنجھѧاوس"ضѧا مѧنھج الاسѧتبطان ، أمѧا مثير واستجابة منتقدين بذلك النظرية السلوكية ، كما انتقѧدوا أي

فھو أول عالم تجريبى يطبق مبادئ أو قوانين الارتباط بشكل نظامى ، مثѧل قيامѧه بعѧد أخطائѧه وتسѧجيل 

زمن استجابته ، وتوصل إلى أن التكرار الذى يحѧدث دومѧا يمكѧن أن يثبѧت الترابطѧات بشѧكل أكثѧر ثباتѧا 

  ).١٦٩-١٦٨: ١٩٩٨صالح محمد على أبوجادو ، (فى الذاكرة ؛ وبالتالى يساعد على التعلم 

) ١١(ويتفق معظم علماء علم النفس المعرفى على أن تحديد ميلاد علم النفس المعرفى ھو يوم   

حيѧث عقѧد عѧدد مѧن البѧاحثين البѧارزين نѧدوة بمعھѧد ماسѧا شوسѧيتس للتكنولوجيѧا ) م١٩٥٦(سبتمبر عѧام 

Massachusetts institute of technology ر ،  تناولتѧى المعاصѧنفس المعرفѧمحاور مھمة لعلم ال

علѧم : "بعنѧوان) م١٩٦٧(ثم جاءت نقطة التحѧول الھامѧة الثانيѧة مѧن خѧلال نشѧر كتѧاب اريѧك نيسѧار عѧام 

، وقد كان ايقاع التقدم الذى أحرزه علماء علѧم الѧنفس المعرفѧى فѧى ھѧذا الاتجѧاه مدھشѧا " النفس المعرفى

لمعرفية ، وقد أسھمت عدة عوامل فى الاستقطاب الѧدرامى لاھتمѧام إلى حد يمكن أن يطلق عليه الثورة ا

الباحثين بعلم النفس المعرفى منھا تزايد رفѧض علمѧاء علѧم الѧنفس للمنظѧور السѧلوكى الѧذى سѧيطر علѧى 

" تشومسѧكى"علم النفس الأمريكى لفترة طويلة ؛ حتى اللغويون رفضوا مدخل السلوكيين وعلѧى رأسѧھم 

تسѧمى تجھيѧز المعلومѧات ات العقلية فى اكتساب اللغة ، كذلك ظھور نظرية حديثة مؤكدا على دور العملي

  ).٣٦-٣٣: ١٩٩٨فتحى مصطفى الزيات ، ) (م١٩٤٩(على يد كلاود شانون 

وتعتبر نظرية تجھيز المعلومѧات ليسѧت نظريѧة بѧالمعنى التقليѧدى لكلمѧة نظريѧة ، ولكنھѧا   

والھندسѧѧة الالكترونيѧѧة  Mathematicsات مجѧѧال مѧѧن مجѧѧالات البحѧѧث الѧѧذى يعتمѧѧد علѧѧى الرياضѧѧي

Electronic engineering  يولوجىѧنفس الفسѧم الѧوعلPhysiology  والإدراكPerception … 

 Measurementالѧخ ، تعتمѧѧد علѧѧى ھѧѧذه الأمѧѧور فѧѧى حѧѧل بعѧѧض المشѧѧكلات التѧѧى تتضѧѧمن القيѧѧاس 

 Communicationsواسѧѧѧتقبال المثيѧѧѧرات أو الرسѧѧѧائل أو الاتصѧѧѧال  Transmissionوالانتقѧѧѧال 

  ).٤١-٤٠: ٢٠٠٠عبدالرحمن محمد عيسوى ، (

وھذا يؤكد على أن الحقائق العلمية التى توصلوا إليھا كانت مبررا قويا إلى الانتقال من دراسѧة   

الاسѧѧتبطان إلѧѧى دراسѧѧة العمليѧѧات العقليѧѧة المعرفيѧѧة ، والكشѧѧف عѧѧن دور ھѧѧذه العمليѧѧات فѧѧى رسѧѧم ملامѧѧح 

  .النشاط الإنساني

  :ض العلوم الأخرى فى بزوغ نظرية تجھيز المعلوماتتأثير بع  -٢
  :Human engineeringالھندسة البشرية   - أ

ساھمت الحرب العالمية الثانية بطريقة غير مباشرة فѧى تقѧدم البحѧوث المعرفيѧة ، حيѧث ظھѧرت   

ھѧا كانѧت عدة مشكلات كانت بمثابة تحدى للعلماء والباحثين المھتمين بدراسة العمليات المعرفيѧة ، وأغلب



  ١٧

تشѧѧتت أو توزيѧѧع الانتبѧѧاه وھѧѧى مسѧѧألة لѧѧم يلتفѧѧت إليھѧѧا : تѧѧرتبط بمشѧѧكلة الطيѧѧران ، علѧѧى سѧѧبيل المثѧѧال

الارتباطيون ، ومن الأمثلة الشھيرة الناتجة عن ذلك حوادث الطائرات التى نشأت نتيجة و جѧود مقѧبض 

ѧѧدھم فيقبضѧѧدون يѧѧوط يمѧѧد الھبѧѧارون عنѧѧان الطيѧѧعود ، وكѧѧبض الصѧѧوار مقѧѧل بجѧѧبض الفرامѧѧى المقѧѧون عل

الخاطئ أى يصعدون بالطائرة وھى فى حالة ھبوط ؛ ونشأت عن ذلك كوارث نتيجة لعѧدم قѧدرة الطيѧار 

على توزيع انتباھه بين مراقبة الممر وتشغيل الفرامل ، ولحسѧن الحѧظ تѧم إجѧراء حѧل ھѧذه المشѧكلة عѧن 

لقيѧѧام بحركѧѧات ونشѧѧاطات طريѧѧق إعѧѧادة تصѧѧميم ضѧѧوابط معينѧѧة ترتѧѧب عليھѧѧا اسѧѧتخدام الطيѧѧار ليديѧѧه فѧѧى ا

مختلفة تماما فى كل من حالتى التوقيت وسحب جھاز الھبوط ، وقѧد تطلѧب العمѧل فѧى معالجѧة مثѧل ھѧذه 

المشكلات ، اقتراح علماء علم النفس المعرفى لأساليب علاجية جديدة خارج نطاق الإجراءات المعمليѧة 

والاھتمѧام بѧدلا مѧن ذلѧك بتحليѧل الإدراك  المبسطة التى درجوا على استخدامھا فى دراسѧة الѧتعلم اللفظѧى

  ).٢٩-٢٨: ١٩٨٥إبراھيم قشقوش ، (والتعرف فى مواقف حياتية طبيعية 

  :Communication engineeringھندسة الاتصالات   -ب

وتقوم ھندسة الاتصالات على تصميم وانشاء انظمة ذات كفѧاءة عاليѧة لنقѧل المعلومѧات كمѧا ھѧو   

تتم الاتصالات ونقل الرسائل عبѧر ممѧرات نسѧميھا قنѧوات ، ولكѧل قنѧاة قѧدرة الحال فى التليفون مثلا ، و

محѧѧدودة أى أنھѧѧا تسѧѧѧتطيع أن تنقѧѧل كميѧѧѧة معينѧѧة مѧѧѧن المعلومѧѧات فѧѧى فتѧѧѧرة معينѧѧة مѧѧѧن الѧѧزمن ، ومنѧѧѧذ 

الأربعينيات اھتم علماء ھندسة الاتصالات بمشكلة القدرة المحدودة للقنوات على نقل الرسائل فمع زيادة 

ى نقل معلومات أكثر فى وقت أقل ، اتضح أن الحѧل لا يكمѧن فѧى زيѧادة عѧدد القنѧوات ، فاتجѧه الحاجة إل

المھندسѧѧون إلѧѧى التفكيѧѧر فѧѧى كيفيѧѧة زيѧѧادة سѧѧعة وقѧѧدرة القنѧѧوات الموجѧѧودة بѧѧأن يزيѧѧدوا مѧѧن كفѧѧاءة تشѧѧفير 

د الكفѧاءة شѧدي" التشѧفير"المعلومات فتستطيع القناة أن تحمل مزيدا منھا ، وخير مثال على الوصول إلѧى 

عندما قام بتحويل الحروف إلى نقѧط وشѧروط ، فكѧذلك تحѧول المعلومѧات مѧن " مورس"ھو ما حدث مع 

  ).١٧٨-١٧٧: ١٩٩٩السيد عبدالحميد سليمان ، " (مورس"شكل إلى آخر كما يحدث فى شفرة 

  :Linguistic science: علم اللغة  -جـ

  ѧѧز المعلومѧѧة تجھيѧѧزوغ نظريѧѧى بѧѧھمت فѧѧى أسѧѧوم التѧѧن العلѧѧة مѧѧة ، فالعنايѧѧم اللغѧѧات ، عل
بدراسة ظواھر لغويѧة معقѧدة يتطلѧب تفسѧيرات نفسѧية جديѧدة ، وھѧذا مѧا جعѧل تشومسѧكى يطالѧب 
بضرورة اقامѧة بنѧاء نظѧرى فѧى اللغѧة بѧديل عѧن التفسѧير الارتبѧاطى للغѧة ، وقѧد أطلѧق علѧى ھѧذه 

جѧاه الجديѧد اھتمѧام ، وقد أثار ھѧذا الات Transformational theoryالنظرية النظرية التحويلية 
علمѧѧѧاء علѧѧѧم الѧѧѧنفس المعرفѧѧѧى لقوتѧѧѧه وجديتѧѧѧه ، وكѧѧѧان ذلѧѧѧك بدايѧѧѧة لظھѧѧѧور علѧѧѧم الѧѧѧنفس اللغѧѧѧوى 

Psycholinguistics  ىѧѧѧالتركيز علѧѧѧنفس بѧѧѧم الѧѧѧروع علѧѧѧن فѧѧѧد مѧѧѧرع الجديѧѧѧذا الفѧѧѧتم ھѧѧѧد اھѧѧѧوق ،
الإمكانѧѧات اللغويѧѧة الفطريѧѧة الموجѧѧودة لѧѧدى الإنسѧѧان ودوره النشѧѧط والفعѧѧال فѧѧى ممارسѧѧة مختلѧѧف 

  ).٥٥: ٢٠٠٣أنور محمد الشرقاوى ، (لنشاط الإنساني التى تؤدى اللغة دورا رئيسيا فيه ا

  :Computer scienceعلم الكمبيوتر   -د

اھتم علماء علѧم الѧنفس المعرفѧى بالبحѧث عѧن أداة نظريѧة يمكѧن مѧن خلالھѧا الѧتمكن مѧن تصѧور   

مبيѧѧوتر الѧѧذى يمثѧѧل نظامѧѧا لتجھيѧѧز للعمليѧѧات العقليѧѧة المعرفيѧѧة المعقѧѧدة ، وقѧѧد تحقѧѧق ذلѧѧك مѧѧن خѧѧلال الك

المعلومات الرمزية ، وذلك من خѧلال إمѧداده بالمعلومѧات وفѧق نظѧام معѧين ، ثѧم يقѧوم الكمبيѧوتر بعمليѧة 

التشفير ، وتحويل المعلومات الѧواردة إليѧه إلѧى شѧكل قابѧل للاسѧتخدام ، ويعمѧل بѧدائرة رقميѧة الكترونيѧة 
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يمكѧن النظѧر إلѧى كѧل مѧن الإنسѧان والكمبيѧوتر علѧى أنھمѧا لاسترجاع العديد من المعلومات ، وعلى ھذا 

 .(Douglas, 1987: 269)نظامان على قدر معين من التماثل لتجھيز المعلومات الرمزية 

وقѧѧد أمكѧѧن بواسѧѧطة ھѧѧذا التصѧѧور العقلѧѧى تعѧѧديل الكثيѧѧر ممѧѧا كتѧѧب عѧѧن النشѧѧاط المعرفѧѧى المعقѧѧد   

المعمليѧة البسѧيطة التѧى اعتمѧدت عليھѧا النظريѧة  للإنسان ، والذى يحدث خѧارج حѧدود وامكانيѧات المھѧام

الارتباطية ، كما أن الكمبيوتر ساعد الباحثين المھتمين بھذا المجال على اختبار جدوى وصѧدق البѧرامج 

والنماذج التى وضعوھا لاختبار ھذا التصور العقلى ، وفھم كثير من جوانب النشѧاط المعرفѧى ، ومѧا إذا 

  ).٥٧-٥٦: ٢٠٠٣أنور محمد الشرقاوى ، (فى حاجة إلى تعديل أم لا  كانت ھذه البرامج والنماذج

يتضѧѧح ممѧѧا سѧѧبق ، أن الاتجاھѧѧات النفسѧѧية المتمثلѧѧة فѧѧى اتجѧѧاه الخبѧѧرة العقليѧѧة وبحѧѧوث المدرسѧѧة   

الروسية والاتجاه التجريبى من العوامل التى ساھمت فى بزوغ نظريѧة تجھيѧز المعلومѧات ، إضѧافة إلѧى 

، ھندسة الأتصѧالات  Human engineeringرى المتمثلة فى الھندسة البشرية تأثير بعض العلوم الأخ

Communication engineering  ةѧѧѧѧѧѧم اللغѧѧѧѧѧѧعل ،science Linguistic  وترѧѧѧѧѧѧم الكمبيѧѧѧѧѧѧعل ،

Computer science  ىѧال فѧكل فعѧاھمت بشѧى سѧة التѧباب الحقيقيѧل والأسѧوالتى كانت من أھم العوام

ع ذلك ربما يعتقد البعض أن ھѧذه العوامѧل تجمعѧت معѧا وفѧى زمѧن بزوغ نظرية تجھيز المعلومات ، وم

واحد فظھرت على أثرھѧا مباشѧرة ھѧذه النظريѧة ، ولكѧن لقѧد اسѧتغرق علمѧاء علѧم الѧنفس المعرفѧى وقѧت 

طويل فى الكشف عن ھذه النظرية وعانوا الكثيѧر مѧن المشѧقة والجھѧد والتفكيѧر فѧى تخيѧل تلѧك العمليѧات 

،  Remember، التѧѧذكر  Perception، الإدراك  Attentionالإنتبѧѧاه ( المعرفيѧѧة غيѧѧر المرئيѧѧة مثѧѧل

،  Reasoning، الأسѧѧتدلال  Comperhention، الفھѧѧم  Thinking، التفكيѧѧر   Encodingالتشѧѧفير 

حتى ظھرت ھѧذه النظريѧة ، ومѧن ھنѧا فلابѧد ) Imagery، التخيل  Problem solvingحل المشكلات 

به والأختلاف بين الإنسان والكمبيوتر فѧى تجھيѧز المعلومѧات ، ويعѧزى أن نلقى الضوء على أوجه التشا

ذلѧѧك إلѧѧى أن بعѧѧض مصѧѧطلحات نظريѧѧة تجھيѧѧز المعلومѧѧات مѧѧأخوذة مѧѧن مصѧѧطلحات علѧѧم الكمبيѧѧوتر 

  ).Processingـ تجھيز  Outputـ مخرجات   Inputمدخلات (

 لوماتمدى التشابه والأختلاف بين الإنسان والكمبيوتر فى تناول تجھيز المع:  

يفترض أصحاب نظرية تجھيز المعلومات التوازى بين النظام النفسى للإنسان والكمبيѧوتر لѧيس   

، ولكن فى النواحى الوظيفية  Hardwareفى البنية أو النواحى الفيزيائية التى تسمى بالمكونات المادية 

   Softwareأو العملياتيѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧة التѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧى تسѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧمى بالمكونѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧات البرامجيѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧة 

  ).١٠١-١٠٠: ١٩٧٨اد أبوحطب ، سيد عثمان ، فؤ(

ويѧѧѧرى الكثيѧѧѧر مѧѧѧن علمѧѧѧاء علѧѧѧم الѧѧѧنفس المعرفѧѧѧى أن أوجѧѧѧه التشѧѧѧابه والأخѧѧѧتلاف بѧѧѧين الإنسѧѧѧان   

يستقبل الإنسان المعلومѧات مѧن خѧلال حواسѧه أو مسѧتقبلاته الحاسѧية ، بينمѧا : والكمبيوتر تتمثل فيما يلى

روت الممغنطة أوالديسѧكات أو بѧأى وسѧيلة يستقبل الكمبيوتر المعلومات من خلال قارئ البطاقات أو الك

أخѧѧرى ، عمليѧѧات تشѧѧفير وتخѧѧزين وتجھيѧѧز المعلومѧѧات ، يقѧѧوم بھѧѧا الكمبيѧѧوتر الكترونيѧѧا وتكѧѧون عمليѧѧات 

التجھيز محكومة ببرنامج معين ، بينما يقوم الإنسان بتشѧفير وتخѧزين وتجھيѧز المعلومѧات اعتمѧادا علѧى 

تج التجھيѧѧѧز مѧѧѧن الكمبيѧѧѧوتر مطبوعѧѧѧة ، بينمѧѧѧا تخѧѧѧرج عمليѧѧѧات متعلقѧѧѧة بالضѧѧѧبط الѧѧѧداخلى ، تخѧѧѧرج نѧѧѧوا

الاستجابات لدى الإنسان على صورة لفظية أو حركية أو آدائية وقد يحدث ألا يستجيب الإنسان بصѧورة 

، وإنما يقوم بتخزين المعلومات التى تم تجھيزھا فى الذاكرة طويلة المدى ليستخدمھا  Overlyصريحة 

  ).٤٠٥-٤٠٤: ١٩٩٥الزيات ، فتحى مصطفى (عند الحاجة إليھا 
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لذلك تنظر نظرية تجھيز المعلومات إلى مخ الإنسان باعتباره يشѧبه الكمبيѧوتر فكلاھمѧا يسѧتقبل   

العمليѧات التنفيذيѧة التѧى يقѧوم بھѧا (، ثم يخزنھا فى الذاكرة بعد تحليلھا وتنظيمھا ) المدخلات(المعلومات 

، ويوضѧح الشѧكل التѧالى ) المخرجѧات(ت الملائمѧة ، ثѧم ينѧتج بعѧض الاسѧتجابا) نظام التجھيز المركѧزى

  .(Lerner, 2000: 200)أوجه التشابه بين الإنسان والكمبيوتر 
  

  الذاكرة
  المخرجات  CPUوحدة  التجھيز المركزى   المدخلات

لوحѧѧة المفѧѧاتيح ـ لوحѧѧة رسѧѧم ـ 
مفاتيح التشѧغيل ـ الفѧأرة  ـ شاشѧة 
تعمل باللمس ـ التعѧرف الصѧوتى 

ـ مشѧѧѧغل  ـѧѧѧ أقѧѧѧراص ممغنطѧѧѧة
أقѧѧراص ـ البريѧѧد الإلكترونѧѧى ـ 

  استقبال

تقѧѧѧѧوم البѧѧѧѧرامج بتجھيѧѧѧѧز وإعѧѧѧѧادة 
تشѧѧѧѧفير المعلومѧѧѧѧات مѧѧѧѧن خѧѧѧѧلال 

  تنشيط مسجلات كھربائية

  
  نظام الكمبيوتر

الشاشة ـ الطابعة ـ طابعة بريѧل ـ 
الصوت ـ اسم البريد الإلكترونѧى 

  ـ إرسال

  

  الذاكرة
  جاتالمخر  نظام التجھيز المعرفى: المخ  المدخلات

البيئة ـ السѧمع ـ البصѧر ـ القѧراءة 
  ـ اللمس

يقوم المخ بتجھيز وتشفير 
المعلومات من خلال تنشيط 

  الخلايا العصبية

  

الاسѧѧتجابة الحركيѧѧة ـ السѧѧلوك ـ 
ـ الكتابة ـ نتѧائج ) التحدث(الكلام 
  التعلم

   نظام تجھيز المعلومات الإنسانى  

  ونظام تجھيز المعلومات الإنسانىيوضح التوازى بين نظام الكمبيوتر ) ٢(شكل 

 

لذلك فإن نماذج تجھيز المعلومات فى المخ الإنسانى تعتمد علѧى التجھيѧز المتѧآنى بالإضѧافة الѧى   

المتتالى ، بينما تعتمد نماذج تجھيز المعلومات فى الكمبيѧوتر علѧى التجھيѧز المتتѧالى ، بالإضѧافة إلѧى أن 

القѧدرة علѧى : مميѧزة لعمليѧات التجھيѧز لѧدى الإنسѧان مثѧلنماذج المخ تقدم تفسيرات لبعض الخصائص ال

كѧѧل مѧѧن اشѧѧتقاق التعميمѧѧات ، تجھيѧѧز المعلومѧѧات المشѧѧوھة أو المحرفѧѧة أو المعلومѧѧات الناقصѧѧة ، تعلѧѧم 

المعلومات الجديدة وإعادة صياغتھا والتوليف بينھا وخلق أو إبتكار أنماط جديدة من المعرفة تختلف فى 

  ).١٩٩: ١٩٩٨فتحى مصطفى الزيات ، (تھا أو الصيغ الخام لھا خصائصھا الكيفية عن مدخلا
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فبنى البشѧر يختلفѧون عѧن الآلات لأن الآلات تسѧير بصѧورة روتينيѧة موضѧوعة مسѧبقا ، وبخطѧوات   

معلومة لا تستطيع الآلة أن تحيد عنھا ، ولكن الناس يستطيعون أن يتحكموا ويغيروا أفعѧالھم علѧى حسѧب مѧا 

ѧة ، فالنѧذه تقتضيه المھمѧى ھѧل إلѧبيل التوصѧى سѧذكر فѧر والتѧاليبا للتفكيѧممون أسѧدافا ، ويصѧعون أھѧاس يض

الأھداف بصورة تنم عن إيجابيѧة كبيѧرة ، ولѧو كѧان النѧاس آلات لمѧا رأينѧا ھѧذا الأخѧتلاف الظѧاھر فѧى طѧرق 

  ).٢٨: ١٩٩٩طلعت أحمد حسن ، (التفكير بين الناس فيما يقومون به من أفعال 

اخѧѧѧتلاف واضѧѧѧح بѧѧѧين بنѧѧѧى البشѧѧѧر والكمبيѧѧѧوتر فѧѧѧى تنѧѧѧاول وتجھيѧѧѧز ومѧѧѧن ثѧѧѧم ، يتضѧѧѧح وجѧѧѧود   

المعلومѧѧات ، فالإنسѧѧان يقѧѧوم بتجھيѧѧز المعلومѧѧات عقѧѧب اسѧѧتقباله الحقيقѧѧى للمثيѧѧرات معتمѧѧدا علѧѧى بنائѧѧه 

المعرفى ، ويستطيع الإنسان أن يبتكر ويفكر ويربط الأحداث ببعضھا ، بينما يعجز الكمبيѧوتر عѧن ذلѧك 

ليѧѧة ، وعѧѧدم القѧѧدرة علѧѧى التصѧѧرف فѧѧى المواقѧѧف المختلفѧѧة ، فѧѧلا يمكѧѧن ان يعمѧѧل تمامѧѧا لأنѧѧه محكѧѧوم بالآ

الكمبيوتر إذا وجد به خطأ فى أحد المدخلات علѧى عكѧس الѧذاكرة البشѧرية التѧى تعمѧل بكفѧاءة حتѧى ولѧو 

  .كانت بعض المدخلات خاطئة

  :المفاھيم الأساسية لنظرية تجھيز المعلومات  :ثانيا

 مقدمة:  

ماتيѧѧة والتقѧѧدم التكنولѧѧوجى المѧѧذھل لѧѧم يعѧѧد التركيѧѧز علѧѧى كѧѧم المعلومѧѧات فѧѧى ظѧѧل عصѧѧر المعلو  

المكتسبة بقدر الأھتمام على كيفية اكتسابھا وتوظيفھا توظيفا سليما ، وبناء على ذلك ، ظھرت تطѧورات 

ملموسѧѧة فѧѧى مختلѧѧف فѧѧروع العلѧѧم خاصѧѧة علѧѧم الѧѧنفس المعرفѧѧى المعاصѧѧر ، حيѧѧث ظھѧѧرت نظريѧѧة جديѧѧدة 

، فھѧѧذه النظريѧѧة الجديѧѧدة  Information processing theory) *(المعلومѧѧاتتسѧѧمى نظريѧѧة تجھيѧѧز 

تفسر إستجابة الإنسان لموقف ما على أنھا نتاج لمجموعة مѧن الأنشѧطة العقليѧة التѧى تتوسѧط بѧين المثيѧر 

والاسѧѧتجابة ، لѧѧذا فھѧѧى تميѧѧѧز بنѧѧى البشѧѧر عѧѧѧن سѧѧائر المخلوقѧѧات الأخѧѧѧرى ، لأنھѧѧم يبحثѧѧون ويفكѧѧѧرون 

زون المعلومات من خلال معالجتھم لھا ، ومن ثѧم تكمѧن أھميѧة ھѧذه النظريѧة مѧن خѧلال ويبتكرون ويجھ

  .الأھتمام بتفسير العمليات العقلية التى يمر بھا السلوك الإنسانى

ثѧѧم التخѧѧزين  Encodingالتشѧѧفير : وتتضѧѧمن عمليѧѧات تجھيѧѧز المعلومѧѧات ثѧѧلاث مراحѧѧل أولھѧѧا  

Storing  ترجاعѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧم الإسѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧثRetrieving تѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧدما يسѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧك عنѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧف ذلѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧدعى الموق  

.(Line & Holinger 1981: 817) 

                                           
)*(  Information processing : ابرѧѧد جѧѧابر عبدالحميѧѧه جѧѧترجم)ات ، ) ١٩٨٥ѧѧنيع المعلومѧѧه تصѧѧى أنѧѧعل

على أنѧه تكѧوين وتنѧاول المعلومѧات ، وترجمѧه ) ٢٠٠٣،  ١٩٩٨،  ١٩٩١(وترجمه أنور محمد الشرقاوى 
على أنه ) ١٩٩٤(على أنه طبخ المعلومات ، وترجمه السيد خالد مطحنه ) ١٩٩٩(السيد عبدالحميد سليمان 

، حلمى ) ١٩٩٤(، وجابر عبدالحميد جابر ) ١٩٨٥(لمعلومات ، كما ترجمه أيضا إبراھيم قشقوش تشغيل ا
سѧيد عثمѧان ، فѧؤاد أبوحطѧب : على أنه معالجة المعلومات ، أما الكثير من الباحثين أمثال) ٢٠٠٤(المليجى 

طѧѧѧب ، أمѧѧѧال صѧѧѧادق ، فѧѧѧؤاد أبوح) ٢٠٠٤،  ١٩٩٩،  ١٩٩٠،  ١٩٨٩(، عѧѧѧادل محمѧѧѧد العѧѧѧدل ) ١٩٧٨(
 ١٩٩٥(،  فتحى مصطفى الزيات ) ١٩٩٧(، السيد خالد مطحنه أيضا ) ١٩٩٦(، فؤاد أبوحطب ) ١٩٩٦(
، أفنѧان نظيѧر ) ٢٠٠٢(، محمد مصطفى الѧديب ) ٢٠٠٠(، صلاح الدين محمود علام ) ١٩٩٨،  ١٩٩٦، 

أنѧه تجھيѧز ترجموه على أنه تجھيز المعلومات ، لذا فقد تبنى الباحѧث ھѧذا المصѧطلح علѧى ) ٢٠٠٤(دروزه 
  .المعلومات نظرا لكثرة تناول كتابته لدى الباحثين
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وعلѧѧى ھѧѧذا ، فѧѧإن نظريѧѧة تجھيѧѧز المعلومѧѧات لѧѧدى الفѧѧرد توصѧѧف بأنھѧѧا مجموعѧѧة مѧѧن الكينونѧѧات   

Entities  زىѧѧاء الرمѧѧكل البنѧѧادة شѧѧات عѧѧذ المعلومѧѧث تأخѧѧا ، حيѧѧات عقليѧѧز المعلومѧѧوم بتجھيѧѧى تقѧѧالت

Symbolic structure (Briars, 1983: 183-184). 

يتكون التعلم من عدة عمليات معقدة داخلية تحدث بين مرحلة تلقѧى المثيѧرات البيئيѧة وإسѧتجابة و  

الفرد لھذه المثيرات ، ويطلق على ھذه المثيرات البيئية التى تؤثر فى الحواس مدخلات الѧتعلم ، ويطلѧق 

ѧѧع تصѧѧاول وضѧѧات تحѧѧز المعلومѧѧة تجھيѧѧتعلم ، أى أن نظريѧѧات الѧѧرد مخرجѧѧتجابات الفѧѧى اسѧѧورات عل

وافتراضѧѧات تفسѧѧر العمليѧѧات التѧѧى تسѧѧتقبلھا الحѧѧواس ، ثѧѧم تقѧѧوم بتجھيزھѧѧا حتѧѧى تѧѧؤدى إلѧѧى مخرجѧѧات 

  ).٢٣٧: ١٩٨٥جابر عبدالحميد جابر ، (استجابية 

كما تتحدد نظرية تجھيز المعلومات فى عمليات وميكانيزمات التجھيز الداخلية ، التى تتم فѧى أثنѧاء   

لتلѧك ) المتغيرة(لمختلفة ، ويؤكد أصحاب ھذا النظرية على الطبيعة الدينامية أداء الأفراد للأنشطة المعرفية ا

العمليات ، وعلى اعتبارھا عمليات مترابطѧة أكثѧر منھѧا منفصѧلة ، ويتطلѧب ذلѧك تقѧدير الفѧروق بѧين الأفѧراد 

  ).٣: ١٩٨٨طلعت كمال الحامولى ، (تبعا لنظرية تجھيز المعلومات 

الѧى السѧلوك مѧن خѧلال تمثيѧل المѧادة المكتسѧبة بشѧكل أكثѧر  ويمكن وصف العمليѧات التѧى تѧؤدى  

ثѧѧراء وتكѧѧاملا مѧѧن خѧѧلال دقѧѧة الإدارك ، وتبسѧѧيط عѧѧرض بنيѧѧة المѧѧادة المتعلمѧѧة وتѧѧوافر الخبѧѧرات السѧѧابقة 

  ).٤٢: ١٩٨٩حافظ عبدالستار ، (

لمѧاء وفى ھذا الصدد ، تبنى علماء نظرية تجھيز المعلومات اتجاه التحليل المفصل ، والذى بدأه ع  

الجشطلت ولكن بصورة أكثر دقة وباستخدام تكتيكات منظمة ، آخѧذين فѧى اعتبѧارھم افتراضѧا أساسѧيا مѧؤداه 

  أن تجھيѧѧѧѧز المعلومѧѧѧѧات يѧѧѧѧتم فѧѧѧѧى سلسѧѧѧѧلة مѧѧѧѧن المراحѧѧѧѧل المتتاليѧѧѧѧة بحيѧѧѧѧث تѧѧѧѧؤدى كѧѧѧѧل عمليѧѧѧѧة إلѧѧѧѧى أخѧѧѧѧرى 

  ).٤: ١٩٨٩لطفى عبدالباسط إبراھيم ، (

كشѧѧف عѧѧن ماھيѧѧة الميكانيزمѧѧات التѧѧى تكمѧѧن وراء لѧѧذلك فѧѧإن نظريѧѧة تجھيѧѧز المعلومѧѧات تقѧѧوم بال  

السلوك موضع الملاحظة والاھتمام ، ثم تقرر الإجراءات اللازمة لدراسѧة ھѧذا السѧلوك ، ومѧا يمكѧن أن 

  ).١٩-١٧: ١٩٩١محمد رياض عبدالحليم ، (يطرأ عليه من مشكلات ، ثم التصدى لعلاجه 

  ѧѧن الارتباطѧѧف عѧѧا الكشѧѧاول أيضѧѧة تحѧѧذه النظريѧѧا أن ھѧѧات كمѧѧر ومكونѧѧات المثيѧѧين مكونѧѧات ب

  الاسѧѧѧتجابة أو الاسѧѧѧتجابات الصѧѧѧادرة عѧѧѧن الفѧѧѧرد بعѧѧѧد بѧѧѧدء عمليѧѧѧة الاسѧѧѧتثارة فѧѧѧى الموقѧѧѧف السѧѧѧلوكى

  ).٢١٥-٢١: ١٩٩١أنور محمد الشرقاوى ، (

لذلك انصѧب اھتمѧام علمѧاء علѧم الѧنفس المعرفѧى علѧى معرفѧة كيѧف تسѧجل الانطباعѧات الحسѧية   

م فѧى حѧل المشѧكلات ، فھѧم يبحثѧون بجديѧة عѧن العمليѧات المعرفيѧة وكيف تخزن فى المخ وكيѧف تسѧتخد

  ).١٩٩: ١٩٩٤جابر عبدالحميد جابر ، (التى تحدث فى العقل 

وتقوم نظرية تجھيز المعلومات بدراسة المعرفة الإنسانية ، وتحاول جاھѧدة تحليѧل المعرفѧة إلѧى   

رف بوصѧف المعلومѧات عنѧدما يѧتم عدة خطوات أھمھا الوصف التجريدى للعمليات المعرفية وھو ما يع

 .(Anderson, 1995: 12)تجھيزھا 
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عمليѧѧات معرفيѧѧة نشѧѧطة : ويمكѧѧن تحديѧѧد أھѧѧم خصѧѧائص تجھيѧѧز المعلومѧѧات التѧѧى تتضѧѧمن مѧѧا يلѧѧى  

وفعالة وإيجابية وليست خاملة أو سلبية ، دقيقѧة بصѧورة مدھشѧة ، تجھѧز المعلومѧات الموجبѧة أو المثبتѧة 

لبة أى المصاغة بصياغة منفية ، يرتبط كل منھا بالآخر أى مترابطѧة بصورة أفضل من المعلومات السا

فيما بينھا ولا يعمل أى منھا منعزلا ، العديد منھا يقوم بالتجھيز التبѧادلى للمعلومѧات مѧن الأدنѧى للأعلѧى 

  ).٤٠٠-٣٨٩: ١٩٩٦فتحى مصطفى الزيات ، (والعكس 

اسة ما يحدث داخل العقل البشѧرى مѧن ويمكن الإشارة إلى كيفية تجھيز المعلومات من خلال در  

عمليات معرفية مختلفة وتنظيمھا عند مواجھة الفرد لمشكلة ما ، وحتى وصوله إلѧى حلѧول عمليѧة لھѧا ، 

وھѧѧذه تعتبѧѧر مѧѧن الدراسѧѧات والبحѧѧوث المتقدمѧѧة فѧѧى علѧѧم الѧѧنفس المعرفѧѧى بصѧѧفة عامѧѧة ، فھѧѧذا العلѧѧم يھѧѧتم 

حويلھѧا واسѧتخدامھا فѧى توجيѧه القѧرار ، وفѧى أداء بدراسة طرق إحراز المعرفة وتحصѧيلھا وحفظھѧا وت

  ).١٣: ١٩٩٦فؤاد أبوحطب ، (النشاط الفعال 

وإذا أردنا أن نتعرف على أصل المعلومات فإنѧه ينبѧع مѧن كѧل مѧا ھѧو فيزيقѧى المنبѧع ، ومѧن ثѧم   

ل فھى طاقة  ، وإن كانت جميع صور الطاقة تتحول كل منھا إلى الأخرى ، فإن المعلومات كѧذلك تتحѧو

مصѧدر المعلومѧات : من صѧورة لأخѧرى ، ومѧن ناحيѧة أخѧرى ، فѧإن الحѧديث دائمѧا يѧدور حѧول نظѧامين

الѧѧذى " المѧѧخ الإنسѧѧانى) "عمليѧѧات(ومجھѧѧز ھѧѧذه المعلومѧѧات ) كѧѧل مѧѧا يوجѧѧد خѧѧارج الإنسѧѧان) (مѧѧدخلات(

للمعلومات فى الوجود ، وعلى ھذا ، فإن عملية تجھيز  Processor" مجھز"يوصف بأنه أضخم وأعتد 

بѧرامج وراثيѧة المنشѧأ مسѧئوله عѧن جميѧع صѧور النشѧاط الفطѧرى الغريѧزى ، : المعلومات تتم مѧن خѧلال

برامج يتم إدخالھѧا مѧن خѧلال الѧتعلم ذات الطبيعѧة المنفѧرده ، فھѧى ذاتيѧة التعѧديل والتحسѧن والتطѧور مѧن 

  ).٢٤٣-٢٤٢: ١٩٩٩عبدالوھاب محمد كامل ، (خلال التعلم والتغذية الراجعة الفورية 

فالفرد حينما يجھز المعلومات المقدمة له إنما يستخدم طريقة معينة فى تجھيزھѧا، كمѧا أنѧه يميѧل   

إلى استخدام أسلوب معين فى طريقة التعلم والتفكيѧر ، وقѧد تكѧون ھѧذه الطريقѧة مرتبطѧة بشѧكل أو بѧآخر 

لمعلومѧѧات ، أو النصѧѧفين معѧѧا حيѧѧث يرتبطѧѧان بنمѧѧاذج تجھيѧѧز ا) الأيمѧѧن أو الأيسѧѧر(بأحѧѧد نصѧѧفى المѧѧخ 

  ).٦٤: ١٩٩٩محمد محمود الشيخ ، (المتتالى والمتآنى معا 

إن نظرية تجھيز المعلومات تلفت النظر إلى معرفة الخصѧائص التѧى تѧرتبط بتѧدفق المعلومѧات   

فѧѧى الجھѧѧاز العصѧѧبى للفѧѧرد ، إلا أنھѧѧا لا تتنѧѧاول بشѧѧكل مباشѧѧر عمѧѧل الوحѧѧدات الفسѧѧيولوجية العصѧѧبية أو 

  ).٣٧: ١٩٩٩سليمان محمد سليمان ، (لومات التى تتدفق خلاله كيفية إنتشار كمية المع

وقد أدى ھذا التوجه الجديد إلى الاھتمام بنظرية تجھيز المعلومات من أجѧل فھѧم أفضѧل للفѧروق   

الفردية بين الأفراد خاصة فى مجال الذكاء الإنسانى ، ويسعى الباحثون فى ھذا المجال إلى الكشف عѧن 

التѧى يسѧتخدمھا  Strategies، والاسѧتراتيجيات  Processes، والعمليات  Representationsالتمثيل 

  فѧѧѧѧѧѧى حلھѧѧѧѧѧѧا " ذكѧѧѧѧѧѧاء"الأفѧѧѧѧѧѧراد فѧѧѧѧѧѧى حѧѧѧѧѧѧل مشѧѧѧѧѧѧكلات محѧѧѧѧѧѧددة تحѧѧѧѧѧѧوز الأعتѧѧѧѧѧѧراف بأنھѧѧѧѧѧѧا تتطلѧѧѧѧѧѧب 

  ).٣٦٧: ٢٠٠٠صلاح الدين محمود علام ، (
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مجموعѧة مѧѧن العمليѧѧات النفسѧѧية المعقѧѧدة : وعلѧى ھѧѧذا ، يمكѧѧن تعريѧѧف تجھيѧز المعلومѧѧات علѧѧى أنھѧѧا  

كاستقبال المعلومات والانتباه والإدراك والتѧذكر والتفكيѧر وحѧل المشѧكلات والاسѧتدلال وتكѧوين المفѧاھيم ، 

فѧى مواقѧف الحيѧاة وتنظر إلى ھذه العمليѧات علѧى أنھѧا متصѧل مѧن النشѧاط المعرفѧى الѧذى يمارسѧه الأفѧراد 

  ).١٣: ٢٠٠٠السيد أحمد صقر ، (المختلفة 

كذلك تشѧير إلѧى العمليѧات العقليѧة المختلفѧة التѧى يقѧوم بھѧا الفѧرد خѧلال تناولѧه للمعلومѧات ، وتѧؤثر   

طريقة الفرد فى تجھيز المعلومات على الاسѧتجابة التѧى يقѧوم بھѧا ، ويسѧاعد فھѧم ھѧذه العمليѧات فѧى تفسѧير 

  ).١٠: ٢٠٠٠رحاب أحمد راغب ، (يد أسلوبھم فى تجھيز المعلومات سلوك الأطفال وتحد

كما تعرف بأنھا النشاط الѧذھنى المطلѧوب لنجѧاح عمليѧة الѧتعلم ، وتѧتم مѧن خѧلال الأبنيѧة والأنظمѧة   

التى تسمى العمليات النفسية مثل الانتبѧاه ، اللغѧة ، النمѧو الاجتمѧاعى والوجѧدانى ، وعلѧى ھѧذا فѧالتجھيز إذا 

سلوكيات خفيѧة محѧددة لا يمكѧن ملاحظاتھѧا ، كمѧا يقѧوم بتحويѧل واسѧتخدام المعلومѧات فيمѧا بѧين  يتكون من

أحمѧد أحمѧد عѧواد ، (الوقت الذى تستقبل فيه المعلومات كمثيرات والوقѧت الѧذى يѧتم فيѧه اختيѧار الاسѧتجابة 

٢١١-٢١٠: ٢٠٠١.(  

على المثير الخѧارجى الѧذى و يفترض بعض العلماء النظريين أن نظرية تجھيز المعلومات تعتمد   

وأخيѧرا يوجѧد قѧرار ) حل المشكلات(يتم استقباله ، ثم يتبعه بعض التجھيزات العقلية الخاصة بالتفكير مثل 

يجب إتخاذه تجاه ھѧذا المثيѧر ، لاسѧتخراج نѧوع مѧا مѧن الإسѧتجابة ، ويوضѧح الشѧكل التѧالى نظريѧة تجھيѧز 

  .(Eysenck, 2000: 423)المعلومات 

  مدخلات

  ر خارجىمثي

  مھمة أو مشكلة

  تجھيز  

  قرار

  حل مشكلات

  مخرجات  

  الإستجابة

  مھارة حركية

  نظرية تجھيز المعلومات) ٣(شكل 

فالأفراد طبقا لھذه النظرية مجھزون للمعلومات التѧى يѧتم اسѧتقبالھا بѧوعى ، وھѧم ينظمѧون التمثيѧل   

لومѧات فѧى الѧدور التѧى تقѧوم بѧه الرمزى لھذه المعلومات ، وبشكل خاص تنصب أھمية نظرية تجھيѧز المع

  .(Muijs & Reynolds, 2001: 81)الذاكرة فى تجھيز المعلومات التعليمية 

لذلك تركز نظرية تجھيز المعلومات بشكل أساسى علѧى العمليѧات التѧى مѧن خلالھѧا يسѧتطيع الفѧرد   

ه النظريѧة عѧن ، وتكشѧف ھѧذ) يتعرف على ـ يتذكر ـ يسترجع ـ يستخدم المعلومات فى حل المشѧكلات(أن 

الممѧرات أو القنѧوات : دور التدعيم فھو مھم جدا بالنسبة للنمو العقلى المعرفѧى للطفѧل ، فعلѧى سѧبيل المثѧال

العصѧѧبية والتѧѧى يقѧѧع ضѧѧمنھا الإدراك البصѧѧرى والѧѧذى يعتمѧѧد علѧѧى التѧѧدعيم الملائѧѧم حتѧѧى يعمѧѧل بكفѧѧاءة 

(Christensen et al., 2001: 180).  



  ٢٤

دور العقѧѧل البشѧѧرى ، فѧѧإن دورة يتمثѧѧل فѧѧى إعطѧѧاء الأوامѧѧر لتجھيѧѧز  أمѧѧا إذا أردنѧѧا التعѧѧرف علѧѧى 
المعلومات اللازمة للتصرف حسب كل موقѧف ، ولكѧى يقѧوم بھѧذا الѧدور الھѧام ، فھنѧاك تجھيѧزات معرفيѧة 
خاصѧѧة بعمليѧѧة التنظѧѧيم الѧѧذاتى مثѧѧل حѧѧل المشѧѧكلات ، وبنѧѧاء علѧѧى ذلѧѧك ، فѧѧإن العقѧѧل البشѧѧرى نشѧѧط فѧѧى ھѧѧذه 

  .(Dann, 2002: 23) التجھيزات 

إن النشѧѧاط العقلѧѧى يقصѧѧد بѧѧه كѧѧل نشѧѧاط يترتѧѧب عليѧѧه تحصѧѧيل المعرفѧѧة واسѧѧتخدامھا ، ولѧѧذا يسѧѧمى   
معرفية يستخدمھا النѧاس ) *(وھكذا تقوم العمليات العقلية المعرفية بابتكار شفرات" النشاط المعرفى"أحيانا 

ѧى عليھѧفرات ، أى أن الشفرات التى تنمو بواسطة الأفراد ھى الأسس التى تبنѧذه الشѧالم ، ھѧرفتھم بالعѧا مع
  تمكѧѧѧѧѧѧѧѧن النѧѧѧѧѧѧѧѧاس مѧѧѧѧѧѧѧѧن اتخѧѧѧѧѧѧѧѧاذ القѧѧѧѧѧѧѧѧرارات وأداء العمѧѧѧѧѧѧѧѧل والمشѧѧѧѧѧѧѧѧاركة فѧѧѧѧѧѧѧѧى الأنشѧѧѧѧѧѧѧѧطة المختلفѧѧѧѧѧѧѧѧة 

  ).٥٧: ٢٠٠٤حلمى المليجى ، (

والتѧى يѧتم عرضѧھا عѧادة كنمѧاذج  Flow chartوالجدير بالذكر ، أن خريطة إنسياب المعلومѧات   
لية المعرفية ، بل وفى كل عملية معرفية بين باحث وآخر ، لتدفق المعلومات ، والتى تختلف باختلاف العم

ما ھى إلا تمثيل وعرض لمراحل فرضية تتم خلالھا مراحل تجھيز المعلومات ، إلا أنه يجب التأكيد علѧى 
أن المخ لѧيس بھѧذه البسѧاطة التѧى يѧتم عرضѧھا بѧل ھѧى مجѧرد تصѧور تجريѧدى رمѧزى لعѧدد مѧن المراحѧل 

ات كى يسھل تعقبھا ودراستھا ، وإن كانت كل ھذه المراحل متداخلة ، متراكبة المتعددة فى تجھيز المعلوم
  ).٨٨: ٢٠٠٤عادل محمد العدل ، (، معقدة 

وھذا يؤكد على حقيقة مؤداھا أن التجھيز الجيد للمعلومات يقدم تفسيرا مفصلا للعمليѧات التفاعليѧة   
المعرفة ، لذلك فإن الاستراتيجيات لا تعمѧل  فى اكتساب الاستراتيجيات والمعرفة التى تستند على ما وراء

يѧѧتعلم التلاميѧѧذ مѧѧن خѧѧلال الوالѧѧدين والمعلمѧѧين كيفيѧѧة الاسѧѧتفادة مѧѧن الاسѧѧتراتيجيات المعرفيѧѧة ، وبѧѧالتكرار   ·  : بشكل منفصل بل تعمل بشكل متكامل ، لذلك تتميز عملية اكتساب المعرفة بما يلى
على ماھية تلك الاستراتيجيات  ، فإذا كانت بيئات التلاميѧذ فѧى المنѧزل والمدرسѧة محفѧزة لتلѧك  يتعرفون

  . الاستراتيجيات ، فإن ذلك يسھم بشكل فعال فى تحسين التحصيل الأكاديمى لديھم
   ذاѧѧѧѧة ، وھѧѧѧѧتراتيجيات المعرفيѧѧѧѧة للاسѧѧѧѧة العامѧѧѧѧذ الأھميѧѧѧѧدرك التلاميѧѧѧѧك يѧѧѧѧى تلѧѧѧѧرف علѧѧѧѧى التعѧѧѧѧؤدى إلѧѧѧѧي

الاسѧѧتراتيجيات وكيفيѧѧة اسѧѧتثمارھا ، وبنѧѧاء عليѧѧه يѧѧتعلم التلاميѧѧذ أن محصѧѧلات الѧѧتعلم النѧѧاجح ترجѧѧع إلѧѧى 
المجھود المبذول فى توظيف تلك الاستراتيجيات واكتساب بعض المھارات المعرفية مثل انتقاء ومراقبѧة 

 .(William, 2004: 491)الاستراتيجيات المناسبة للمھمة 

وھذا لعب دورا فعالا فى تغيير أداور كل من التلميذ والمعلم فى العملية التعليميѧة ، أمѧا مѧن حيѧث   
دور التلميذ فبعد أن كان يتوقع منه أن يقوم باستجابات فرديѧة مجѧزأة ملاحظѧة ، وقابلѧة للقيѧاس كدلالѧة مѧن 

ومѧات منظمѧا لھѧا ، موظفѧا لمѧا يمتلكѧه دلالات التعلم ، أصبح عليه أن يكون إنسانا نشيطا فѧى اسѧتقبال المعل
من قدرات عقلية ، واستراتيجيات معرفية لتجھيزھا وتنسيقھا وتبويبھا وتشѧفيرھا واسѧتيعابھا ، ثѧم تنظيمھѧا 
إلى أنماط معرفية ذات معنى وفائدة ، وأصبح دور المعلم متسع ليشمل مساعدة التلميذ وتدريبه علѧى كيفيѧة 

، وتنميѧة مھاراتѧه العقليѧة المعرفيѧة والدراسѧية ، بشѧكل يسѧاعده علѧى الѧتعلم  استخدام استراتيجياته المعرفية
  ).٢٦-٢٥: ٢٠٠٤أفنان نظير دروزه ، (الأفضل 

إن ھѧѧذا النѧѧوع مѧѧن التѧѧدريس لا يركѧѧز علѧѧى تعلѧѧيم المعرفѧѧة نفسѧѧھا بقѧѧدر مѧѧا يركѧѧز علѧѧى تѧѧدريس   
ѧا يتفѧو مѧم وھѧاب العلѧن إكتسѧرد مѧارع الإستراتيجيات المعرفية التى تمكن الفѧر التصѧرات عصѧع متغيѧق م

  المعرفѧѧѧѧѧѧѧѧѧى ، وعجѧѧѧѧѧѧѧѧѧز العقѧѧѧѧѧѧѧѧѧل البشѧѧѧѧѧѧѧѧѧرى عѧѧѧѧѧѧѧѧѧن إسѧѧѧѧѧѧѧѧѧتيعاب وتخѧѧѧѧѧѧѧѧѧزين المعѧѧѧѧѧѧѧѧѧارف المتزايѧѧѧѧѧѧѧѧѧدة 
  ).٨: ٢٠٠٤حمدى على الفرماوى ، وليد رضوان حسن ، (

                                           
رة على الدخول فى وعى الفرد الѧى رمѧوز مفھوم الشفرة يشير إلى تحويلات الطاقة المادية التى لديھا القد  )*(

 ).٥٦: ٢٠٠٤حلمى المليجى ، ) (أو مفاھيم(ذات معنى ، أو تكوين وقائع عقلية 
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ومما سبق ذكره ، فإن من ضمن اھتمامات علم النفس المعرفى المعاصر كيفية تجھيز المعلومات   

طريق الحواس حتى صدور الإستجابة ، لذا فھو يركѧز بشѧكل كبيѧر علѧى ابتداء من استقبالھا من البيئة عن 

ماھية المعرفة التѧى يسѧتقبلھا الإنسѧان وھضѧمھا ھضѧما سѧليما وصѧولا للفھѧم ، لѧذلك تنظѧر  نظريѧة تجھيѧز 

المعلومات إلى الفرد نظرة شاملة ومتكاملѧة بعقليѧة متحضѧرة ، وتبحѧث جاھѧدة للكشѧف عѧن العمليѧات التѧى 

ت المعرفية لديه ، ومدى قدرته على انتقاء الاستراتيجية المناسبة عنѧدما يتعѧرض لموقѧف تقف خلف القدرا

تعليمى ما ، ودراسة الصعوبات التى تعوقه عن انتقاء ھذه الاسѧتراتيجية التѧى ربمѧا تسѧھم بشѧكل فعѧال فѧى 

كѧѧل فѧѧرد  عمليѧѧة الѧѧتعلم لديѧѧه ، وبالتѧѧالى وضѧѧع البѧѧرامج اللازمѧѧة مѧѧن خѧѧلال رسѧѧم الخطѧѧط الملائمѧѧة لقѧѧدرات

  .لتخفيف مثل ھذه العوائق أو الصعوبات وعلاجھا من منظورھا

  :العمليات الأساسية لتجھيز المعلومات  -١

قبѧѧل أن يسѧѧتعرض الباحѧѧث العمليѧѧات الأساسѧѧية لتجھيѧѧز المعلومѧѧات فلابѧѧد مѧѧن إلقѧѧاء الضѧѧوء علѧѧى   

  .مفھوم الذاكرة لأنه بالطبع لا تتم تلك العمليات إلا فى الذاكرة

كمѧѧا أن المѧѧخ يمѧѧѧر أنھا القوة التى يمكن استخدامھا فى تخزين خبراتنا واسترجاعھا ،  فتعرف على  

تѧتعلم : بتغيرات كيميائية وفسيولوجية عندما يخزن معلومات جديѧدة ناتجѧة عѧن الѧتعلم ، فعلѧى سѧبيل المثѧال

ط معينѧة مثѧل مجموعة من الخلايا العصبية أن تنشط معا ، وبالتكرار يتحول ذلك إلى نشاط آلى وفقا لشرو

 .(David, 2003: 18)، وعلى أثره تتكون الذاكرة ) النضج ، الدافعية(

والذاكرة الجيدة ھى نتاج عدد من العوامل المتفاعلة مثل البنية المعرفية ، الاستراتيجيات المعرفيѧة   

  .(William, 2004: 490)، ماوراء الذاكرة ، الدافعية 

اقѧѧف حياتنѧѧا ، فبѧѧدون الѧѧذاكرة لا نسѧѧتطيع أن نقѧѧوم بأعمالنѧѧا لѧѧذلك فھѧѧى تقѧѧوم بѧѧدور ھѧѧام فѧѧى مختلѧѧف مو  

بالشكل الصحيح ، فكل شئ فى حياتنا يحتاج إلى الذاكرة ، فنحن نحتاج إلى الذاكرة عندما نقرأ ونكتѧب ، كѧذلك 

نحتاج إلى الذاكرة عندما نتحدث أو نمشى ، وعندما نشم رائحة ما أو نسمع صѧوتا معينѧا ، ونحѧن كѧذلك نحتѧاج 

لذاكرة عنѧدما نحѧل مشѧكلة أو نتخѧذ قѧرارا ، لѧذلك فھѧى الموجѧه والضѧابط لجميѧع أفعالنѧا وتصѧرفنا ، وھѧى إلى ا

  العامل المؤثر فى تعلمنا وخاصة فى أيام الدراسة وھى المعبر عن مستوى ذكائنا

  ).٦٠: ٢٠٠٤افنان نظير دروزه ، ( 

  :تالىويمكن توضيح العمليات  الأساسية لتجھيز المعلومات على النحو ال

  :Encoding operationعملية التشفير   - أ

ھى عملية تحويل المعلومات إلى شكل يمكن تخزينه واسترجاعه ، وعلѧى ھѧذا فالتشѧفير لѧيس فقѧط   

 التسجيل الإيجابى لبعض الخبرات الدافعية أو الحسية ، ولكنه يمكن أن ينشѧط بѧأكثر مѧن اسѧتنتاج رمѧزى 

(Forgas, 2000: 239).  

أو تنظيم المعلومات فى عدة طѧرق ) وضعھا فى فئات( Categorizingملية تفوئه وتشمل ھذه الع  

ذات معنى ، فإذا كانت المعلومة صوتا ، فربما تصѧنف الصѧوت المكتѧوم باعتبѧاره صѧوت عѧادى ، عѧلاوة 

  فإننѧѧѧѧا نحѧѧѧѧاول إقامѧѧѧѧة ) المسѧѧѧѧتقبلة(علѧѧѧѧى تصѧѧѧѧنيفه علѧѧѧѧى أنѧѧѧѧه إشѧѧѧѧارة إزعѧѧѧѧاج ، وعنѧѧѧѧدما نركѧѧѧѧز المѧѧѧѧادة 

  أو روابѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧط بѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧين الحقѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧائق الجديѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧدة ومѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧا نعرفѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧه بالفعѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧل  Associationsارتباطѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧات 

  ).١٣٢-١٣١: ٢٠٠١محمد أحمد شلبى ، (
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لذلك تعتبر عملية التشفير أولى العمليات التى يمارسھا الفرد بعد عملية إدراك عناصر المعلومات   
ل وتغيѧر شѧكل التى تعرض عليه أو يتعرض لھا فѧى المواقѧف المختلفѧة ، حيѧث يѧتم فѧى ھѧذه المرحلѧة تحѧو

المعلومات من حالتھا الطبيعية التى تكون عليھا حينما تعرض على الفرد إلى مجموعѧة صѧور أو رمѧوز ، 
  أى تتحѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧول الѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧى شѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧفره لھѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧا مѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧدلول خѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧاص يتصѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧل بھѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧذه المعلومѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧات 

  ).١٩١: ٢٠٠٣أنور محمد الشرقاوى ، (

ذى لديѧه القѧدرة علѧى ويرى الباحث أن الشخص الذى لديه القدرة على التشفير ھو ذلك الشخص ال  
تجھيز تلك المعلومѧات فѧى أقѧل فتѧرة زمنيѧة تمكنѧه مѧن اسѧتخدامھا وتوظيفھѧا حѧين الحاجѧة إليھѧا ، ومѧن ثѧم 
يتضح لنا إننا لا نشفر كل المثيرات التى نتعرض لھا ، إما بسبب عدم امتلاكنا لتلك الأجھزة الحسية والتى 

ت لا تشكل لنا أى أھمية فلا ننتبه إليھا ، أى لا تقع فى بؤرة لھا القدرة على استقبالھا ، وإما أن ھذه المثيرا
) إنتباه انتقѧائى(الشعور ، وبالتالى لا تشفر ، وإما أن تكون تلك المثيرات ذات أھمية بالنسبة لنا فننتبه إليھا 

عمليات  فتقع فى بؤرة الشعور فتشفر آليا ، مما يؤكد على أھمية العلاقة بين عملية التشفير وما تحتويه من
  .تجھيز المعلومات

  :Storage operationعملية التخزين   - ب
تعرف عملية التخزين على أنھѧا الاحتفѧاظ بالمعلومѧات لفتѧرة زمنيѧة طويلѧة ، وتشѧمل تلѧك العمليѧة   

نظѧام التخѧزين الفѧورى فѧى الѧذاكرة الحسѧية : أنواعا ثلاثة من نظم التخزين حسب محك الفترة الزمنيѧة ھѧى
Sensory memory  دىѧѧيرة المѧѧذاكرة قصѧѧى الѧѧزين فѧѧام التخѧѧنظ ،Short term memory  امѧѧنظ ،

، ويمѧدنا الشѧكل التѧالى بتوضѧيح العلاقѧة بѧين  Long term memoryالتخزين فى الѧذاكرة طويلѧة المѧدى 
 .(Hayes, 1989: 130)مخازن الذاكرة الثلاثة 

  

  

  

  

  

  العلاقة بين مخازن الذاكرةالثلاثة) ٤(شكل 

أنھا العمليѧة التѧى يشѧفر بھѧا العقѧل المعلومѧة لكѧى يحѧتفظ بھѧا عبѧر الѧزمن أو ھѧى كما تعرف على   

التى يمتلكھا الفرد ؛ لذلك تتأثر كفاءة عمليѧة التخѧزين عمومѧا بѧالمجھود الѧذى يبذلѧه فѧى " بنوك المعلومات"

  ).١٣٢: ٢٠٠١محمد أحمد شلبى ، (تشفير وتنظيم ما سيخزنه 

  ѧѧنفس المعرفѧѧم الѧѧاء علѧѧتم علمѧѧذلك أھѧѧور لѧѧا محѧѧرات واعتبروھѧѧات والمثيѧѧزين المعلومѧѧألة تخѧѧى بمس

عدم تداخل المѧادة المتعلمѧة والمثيѧرات : الذاكرة ، وقد تبين أن ھناك عوامل تؤثر فى عملية التخزين أھمھا

، وعѧѧدم تشѧѧابھھا ، وتѧѧرك فتѧѧرات مѧѧن الراحѧѧة بѧѧين المѧѧواد المتعلمѧѧة ، كمѧѧا يѧѧؤثر النعѧѧاس والخمѧѧول والتعѧѧب 

  ).١٣-١٢: ٢٠٠٣محمد قاسم عبدالله ، (سلبيا فى ھذه العملية والعقاقير تأثيرا 

  مدخل بصرى

  مدخل سمعى

مدخلات أخرى

  بصرية

  سمعية

  أخرى

ذاكرة قصيرة
  لمدىا

ذاكرة طويلة 
  المدى

  ذاكرة حسية  حلقة التسميع
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ومن ثم ، فإن مرحلة التخزين تمكن الفرد من الاحتفѧاظ بѧالمثيرات التѧى وقعѧت فѧى بѧؤرة شѧعوره   

من خلال مخازن الذاكرة الثلاثة إمѧا مخѧزن الѧذاكرة الحسѧية ، وإمѧا مخѧزن الѧذاكرة قصѧيرة المѧدى ، وإمѧا 

ѧة المѧذاكرة طويلѧزن الѧق مخѧѧود عوائѧدم وجѧرد ، وعѧذا الفѧبة لھѧѧرات بالنسѧذه المثيѧة ھѧب أھميѧى حسѧѧدى عل

  .تحول دون انتقال تلك المعلومات من مرحلة إلى أخرى

  :Retrieval operationعملية الإسترجاع   -  ج

تعرف عملية الاسترجاع على أنھا استرجاع المادة التى تم تخزينھا فى الѧذاكرة ، فتѧرابط الأحѧداث   

عملية الإسترجاع سواء أكان الترابط وجدانيا أم تلقائيا ، أم من خلال أحѧداث خاصѧة ، فѧالترابط  يساعد فى

يساعد فى استدعاء جميع تفاصيل المادة المتعلمة ، كما أن السياق الذى تحدث فيه الخبѧرة أو الѧتعلم يسѧاعد 

  عѧѧѧѧѧѧѧامفѧѧѧѧѧѧѧى اسѧѧѧѧѧѧѧترجاعھا وذلѧѧѧѧѧѧѧك لأقتѧѧѧѧѧѧѧران الحѧѧѧѧѧѧѧدث أو الѧѧѧѧѧѧѧتعلم زمانيѧѧѧѧѧѧѧا ومكانيѧѧѧѧѧѧѧا فѧѧѧѧѧѧѧى سѧѧѧѧѧѧѧياقھا ال

  ).٢٤٧-٢٤٦: ٢٠٠٠أحمد عكاشه ، (

  لѧѧѧѧذلك تعتبѧѧѧѧر عمليѧѧѧѧة الاسѧѧѧѧترجاع اسѧѧѧѧتعادة الخبѧѧѧѧرات القديمѧѧѧѧة عѧѧѧѧن طريѧѧѧѧق الصѧѧѧѧور الذھنيѧѧѧѧة  

Images ةѧѧѧѧѧѧѧة أو الوجدانيѧѧѧѧѧѧѧة أو الزمنيѧѧѧѧѧѧѧروف المكانيѧѧѧѧѧѧѧن الظѧѧѧѧѧѧѧاحبھا مѧѧѧѧѧѧѧا يصѧѧѧѧѧѧѧع مѧѧѧѧѧѧѧاظ مѧѧѧѧѧѧѧأو الألف  

  ).٨١: ٢٠٠٤منال محمد أبوالحسن فؤاد ، (

معلومѧѧات فѧѧى ملѧѧف ، وعنѧѧدما يحتѧѧاج الفѧѧرد إلѧѧى ھѧѧذه وتشѧѧبه عمليѧѧة الاسѧѧترجاع عمليѧѧة وضѧѧع ال  

ومѧن المھѧم للفѧرد المعلومات ما عليه إلا أنه يرجع إلى الملف الذى وضѧعت فيѧه المعلومѧات لاسѧتخراجھا ، 

أن يعرف أيѧن يوجѧد الملѧف أولا ، ثѧم أيѧن توجѧد المعلومѧات فѧى ھѧذا الملѧف ، ثانيѧا فالنسѧيان لا يفسѧر علѧى أنѧه 

يرجѧѧع إلѧѧى عѧѧدم معرفѧѧة الفѧѧرد المكѧѧان الѧѧذى خزنѧѧت فيѧѧه المعلومѧѧات ، ومѧѧن ھنѧѧا يصѧѧعب فقѧѧدان معلومѧѧات وإنمѧѧا 

  ولѧѧѧѧѧѧѧѧيس فقѧѧѧѧѧѧѧѧدانھا  الاسѧѧѧѧѧѧѧѧترجاع ، فالنسѧѧѧѧѧѧѧѧيان عبѧѧѧѧѧѧѧѧارة عѧѧѧѧѧѧѧѧن الاخفѧѧѧѧѧѧѧѧاق فѧѧѧѧѧѧѧѧى اسѧѧѧѧѧѧѧѧترجاع المعلومѧѧѧѧѧѧѧѧات

  ).٩٠: ٢٠٠٤افنان نظير دروزه ، (

نѧة ، ومما سبق ذكره ، يتضح أن عملية الإسترجاع لابد أن يسبقھا مسح شѧامل للمعلومѧات المختز  

ثم تنظيم ھذه المعلومات من خلال الربط بين الأحداث ، ثم إصѧدار ھѧذه المعلومѧات فѧى صѧورة اسѧتجابات 

أو غير مرئية ، ومن ثم يتضѧح أن عمليѧة الإسѧترجاع ھѧى تلѧك العمليѧة التѧى سѧبق ) لفظية ـ حركية(مرئية 

الفѧرد فѧى التشѧفير والتخѧزين ،  تشفيرھا وتخزينھا فى الذاكرة ، وتتأثر بنѧوع الاسѧتراتيجية التѧى يسѧتخدمھا

  .وحالة وعيه أو شعوره وإثارته الوجدانية ، كذلك طبيعة المؤثرات الاجتماعية المحيطة به

  :أنواع الذاكرة   -٢
  :Sensory memoryالذاكرة الحسية   - أ

لأن المعرفة تمѧر مѧن خلالھѧا ،  Gateway of consciousnessيطلق عليھا أحيانا بوابة الوعى   

  عنѧѧѧѧѧѧѧѧدما يكѧѧѧѧѧѧѧѧرر الفѧѧѧѧѧѧѧѧرد مشѧѧѧѧѧѧѧѧاھدته أو سѧѧѧѧѧѧѧѧماعه للمعلومѧѧѧѧѧѧѧѧات التѧѧѧѧѧѧѧѧى تعѧѧѧѧѧѧѧѧرض عليѧѧѧѧѧѧѧѧه وخاصѧѧѧѧѧѧѧѧة 

  ).٤٠: ٢٠٠٠محمد عباس المغربى ، (

فنظѧѧام التسѧѧجيل الحسѧѧى يعمѧѧل كمسѧѧتقبل للمѧѧدخلات ويسѧѧھم بشѧѧكل فعѧѧال فѧѧى الاحتفѧѧاظ بالمعلومѧѧات   

ثيѧرات ، لѧذلك وترجمتھا حتى يتم إدراكھا وتحليلھا ، والإدراك مھم فى ھذه المرحلѧة لأنѧه يعطѧى معنѧى للم

  .(Lerner, 2000: 200)يعتمد الإدراك على خبرات الفرد السابقة وقدرته على تنظيم وربط المعنى
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وعلى ھذا ، فھى تساعد الفرد على استرجاع شئ ما فورا عقب استقباله ، ويتم الإسترجاع بشكل   

عد المدون على التذكرة مختصر ، فمثلا عندما ندخل قاعة الاستماع فى مسرح ، فنحن نجلس فى رقم المق

 .(Mangal, 2002: 261)، وبمجرد جلوسنا لم نتذكر رقم المقعد عادة 

وتقتصر وظيفة النظام الحسى على التصوير الدقيق لكل ما يصل اليھѧا مѧن معلومѧات عѧن طريѧق   

للفѧرد الحواس ، على الرغم من أن أغلب المعلومات التى يسجلھا ربما لا تكون بعد ذلك ذات قيمة بالنسبة 

، وھكذا يؤدى نظام تخѧزين المعلومѧات الحسѧى دورا كѧاملا فѧى فتѧرة زمنيѧة قصѧيرة يتلوھѧا فتѧرات زمنيѧة 

  )١٧١: ٢٠٠٣أنور محمد الشرقاوى ، (اطول بالنسبة للعمليات التالية فى نظام تجھيز المعلومات

رات التى نتعرض ويتضح مما تقدم ، أن سعة الذاكرة الحسية ليس لھا حدود لاستقبالھا جميع المثي  

لھا ، ولكن بمجرد عدم انتباه الفرد لھذه المثيرات تتلاشى فورا ، أما فى حالة إنتباھه لھا بناء على دافعيته 

وبنائه المعرفى فإنھا تنتقل إلى الذاكرة قصيرة المدى ، وإذا كانت ذات معنى فإنھا تنتقل إلى الذاكرة 

  .ھاطويلة المدى ليتم الاحتفاظ بھا لحين استرجاع

  :Short term memoryالذاكرة قصيرة المدى   - ب

ھѧѧى موضѧѧع أغلѧѧب أنشѧѧطة تجھيѧѧز المعلومѧѧات ، فھѧѧى تحѧѧوى فقѧѧط المعلومѧѧات التѧѧى تكѧѧون تحѧѧت   

الأساسѧية الاستخدام المباشر فكمية المعلومѧات التѧى يمكѧن أن تحويھѧا الѧذاكرة قصѧيرة المѧدى تمثѧل الحѧدود 

يمكѧѧن أن توظѧѧف بشѧѧكل مناسѧѧب مѧѧا لѧѧم نسѧѧتطيع أن نحفѧѧظ فѧѧى الѧѧذاكرة  علѧѧى السѧѧعة العقليѧѧة ، فالعمليѧѧة العقليѧѧة لا

العاملة المعلومات التى تتطلبھا تلك العملية ، وعلى ذلك فھى تشمل البيانات التѧى ينظѧر إليھѧا النظѧام فѧى لحظѧة 

  مѧѧѧѧѧا ، فمѧѧѧѧѧثلا لѧѧѧѧѧو أننѧѧѧѧѧا فقѧѧѧѧѧدنا تتبѧѧѧѧѧع رقѧѧѧѧѧم التليفѧѧѧѧѧون فإننѧѧѧѧѧا نصѧѧѧѧѧبح غيѧѧѧѧѧر قѧѧѧѧѧادرين علѧѧѧѧѧى اجѧѧѧѧѧراء الاتصѧѧѧѧѧال

.(Hayes, 1989: 120) 

سѧعة الѧذاكرة : لذلك تتميز الذاكرة قصيرة المدى عن الѧذاكرة الحسѧية فѧى عѧدة نقѧاط أھمھѧا مѧا يلѧى  

قصيرة المدى افترض أنھا تكون محدودة جدا ، المعلومات فى الذاكرة قصيرة المدى يتم تنظيمھا فى شكل 

الѧذاكرة قصѧيرة المѧدى أطѧول  شفرة معرفية ، فإما أن تكون سمعية ، أو بصرية ، المادة يمكن أن تبقى فى

مما تستطيع فى الذاكرة الحسية ، بمعنى أن المادة التى يتم تسميعھا فى الذاكرة قصيرة المدى تظل مختزنة 

ثانية ، وتشترك الذاكرة قصيرة المدى والذاكرة الحسية فى أن المادة التى لم يتم تفصѧيلھا ) ٣٠(بھا حوالى 

  .(Best, 1992: 130) أو انتقالھا سوف تضمحل 

) الخ …أرقام ، حروف ، كلمات (أما بالنسبة لسعتھا فھى تخزن فى حدود سبع وحدات معلومات   

، لذا فھى عنق الزجاجة فى ھذا النظام التى تتوسѧط بѧين الѧذاكرة الحسѧية والѧذاكرة طويلѧة المѧدى ، وتعمѧل 

لمرسѧلة إلѧى المѧخ فѧى صѧورة لتѧدوير المعلومѧات ا) الأفعال(من خلال تجھيز كيميائى يعتمد على الأحداث 

 .(Davis & Houghton, 1994: 129-130)دوائر عصبية 

فالمعلومات التى يمكن الحصول عليھا يتم تخزينھا فى الѧذاكرة قصѧيرة المѧدى بشѧكل متوسѧط ، ثѧم   

يجب استرجاعھا قبل أن تخزن فى الذاكرة طويلة المدى ، وذلك لأن قدرتھا محدودة فى تحمѧل المعلومѧات 
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ھو عدد العناصر التѧى يمكѧن (حدى المرات سوف تضعف قدرتھا بالنسبة للاتساع أو مدى الذاكرة ، وفى إ

 .(Andrson, 1995: 171)) استرجاعھا

وعنѧѧدما يفكѧѧر الفѧѧرد فѧѧى مشѧѧكلة جديѧѧدة فѧѧإن المعلومѧѧات الجديѧѧدة تحѧѧل محѧѧل المعلومѧѧات القديمѧѧة فѧѧى   

و يتم فقدھا أو توضع فى الذاكرة طويلة المѧدى ، الذاكرة قصيرة المدى ، فالمعلومات القديمة إما أن تتلف أ

والذاكرة قصيرة المدى تشبه بالمواد المدونة على شاشة الكمبيوتر وتفقѧد عنѧد انقطѧاع التيѧار الكھربѧائى إذا 

  .(Lerner, 2000, 200)لم يتم تخزينھا 

  ѧѧة المѧѧية وطويلѧѧذاكرة الحسѧѧط الѧѧى تتوسѧѧذاكرة التѧѧى الѧѧبعض علѧѧق الѧѧك ، يطلѧѧى ذلѧѧاء علѧѧا وبنѧѧدى إم

الذاكرة قصيرة المدى وإما الذاكرة العاملѧة ، ومѧن ثѧم يمكѧن أن نميѧز بѧين الѧذاكرة قصѧيرة المѧدى والѧذاكرة 

  :Working memoryالذاكرة العاملة   ·  :العاملة فيما يلى

تخطѧيط المسѧتخدم استخدم مصطلح الذاكرة العاملة لأول مرة فى حل المشكلات ، وتحتѧوى علѧى ال  

أو اللازم فى حل المشكلات ، فالشѧخص الѧذى يقѧوم بحѧل المشѧكلة يجѧب أن يتعѧرف علѧى تركيѧب المشѧكلة 

، ومن ثم فھى محور المعرفة ووظائفھا تتضمن تخزين وتجھيز للمعلومѧات ، وھѧى ) بداية ـ وسط ـ نھاية(

ѧѧن المعلومѧѧن مѧѧدر ممكѧѧر قѧѧع أكبѧѧريعة ليجمѧѧة سѧѧل بطريقѧѧفء يعمѧѧز كѧѧا مجھѧѧلال أيضѧѧن خѧѧرورية مѧѧات الض

أن العمليѧات العقليѧة : المھارات المعرفية ، كما أنھا تمثل الجزء النشط من المعرفة ، ومن أھѧم خصائصѧھا

 .(Haberlandt, 1994: 221-228) يمكن أن تمتد عبر الزمن من خلالھا

العقليѧѧة  كمѧѧا أنھѧѧا تمثѧѧل المصѧѧدر الأساسѧѧى للفѧѧروق الفرديѧѧة بѧѧين الأفѧѧراد أثنѧѧاء اكتسѧѧاب المھѧѧارات  

 .(Donlan, 2000: 650)المعرفية 

لѧѧذلك يخلѧѧط الѧѧبعض بينھѧѧا وبѧѧين الѧѧذاكرة قصѧѧيرة المѧѧدى لأن الكثيѧѧر مѧѧن الخبѧѧراء فѧѧى ھѧѧذا المجѧѧال   

  يعتبѧѧѧѧѧѧѧѧѧروا أن الѧѧѧѧѧѧѧѧѧذاكرة قصѧѧѧѧѧѧѧѧѧيرة المѧѧѧѧѧѧѧѧѧدى بمثابѧѧѧѧѧѧѧѧѧة بنѧѧѧѧѧѧѧѧѧك المعرفѧѧѧѧѧѧѧѧѧة المتعلمѧѧѧѧѧѧѧѧѧة بشѧѧѧѧѧѧѧѧѧكل شѧѧѧѧѧѧѧѧѧائع 

  ).٤٦-٤٤: ٢٠٠٠محمد عباس المغربى ، (

ظام يسمح لجزئيات عديدة مѧن المعلومѧات أن تتخѧذ مكانھѧا فѧى المѧخ والذاكرة العاملة عبارة عن ن  

  :وفى آن واحد ، وطبقا لذلك فإن نظام الذاكرة العاملة يتكون من ثلاثة عناصر

  المجھز المركزىA control executive:  ومѧدودة يقѧدرات محѧه قѧر لѧوھو عبارة عن عنصر ح

مѧѧن مختلѧѧف المصѧѧادر الخارجيѧѧة الممكنѧѧة  بنقѧѧل المعلومѧѧات وتحويلھѧѧا أى تنسѧѧيقھا وضѧѧبط تزامنھѧѧا

  .والداخلية

  رى ) العقدة(الحاجزѧظ البصѧالفونولوجى أو حاجز الحفA phonological loop:  اجزѧذا الحѧوھ

 ).يعتمد على الحديث أو الكلام(يشفر المعلومات بشكل مختصر فونولوجى 
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  انىѧرى المكѧمسودة تخطيط التجھيز البص The visual spatial sketch pad : اصѧزء خѧذا الجѧوھ

بالتشفير البصرى المكانى ، وأھم عنصر فى نظام الذاكرة العاملة ھو المجھز المركزى مع أن لѧه قѧدرات 

لعاملѧة لبѧادلى محدودة ، ويستخدم فى التعامل مع المھѧام المعرفيѧة ويوضѧح الشѧكل التѧالى نمѧوذج الѧذاكرة ا

  .(Baddelly, 1999: 45)) ١٩٩٧(Baddelly and Hitch وھتش 

  

  

  

  نموذج الذاكرة العاملة) ٥(شكل 

لѧѧذلك يمكѧѧن تعريفھѧѧا بأنھѧѧا تلѧѧك المنظومѧѧة المعرفيѧѧة المسѧѧئولة عѧѧن التجھيѧѧز والاحتفѧѧاظ المؤقѧѧت   

  ).١٠٣: ٢٠٠٠لطفى عبدالباسط إبراھيم ، (بمعلومات يتبأور عليھا الانتباه 

تلعѧѧب دورا فعѧѧالا فѧѧى عمليتѧѧى التعلѧѧيم والѧѧتعلم ويترتѧѧب عليھѧѧا عمليѧѧة الفھѧѧم واسѧѧتيعاب الѧѧدروس و  

  ).١٩٤: ٢٠٠١محمد عباس المغربى ، (والاستدلال وحل المشكلات المختلفة 

كما أن لھا القدرة على الاحتفاظ بالأشياء لفترة طويلة تسѧمح بѧالتجھيز والتفكيѧر فيھѧا بشѧكل واع   

المرتبطة بھا أثناء ھذا التجھيز الذى قد يسѧتغرق مѧن دقѧائق إلѧى سѧاعات ، فعلѧى سѧبيل والقيام بالأنشطة 

لو افترضنا أن الطريق الذى اعتدت أن تسلكه من المنزل إلى العمل مغلق بسبب وقѧوع حادثѧة ، : المثال

  .(David, 2003: 22)فإن الذاكرة العاملة تتطوع لتقدير الموقف وتساعد فى تحديد طريق بديل 

علѧѧى ذلѧѧك ، فѧѧإن الѧѧذاكرة العاملѧѧة تعمѧѧل علѧѧى تنشѧѧيط المعلومѧѧات التѧѧى تحتويھѧѧا الѧѧذاكرة طويلѧѧة و  

المدى ، وكما ھو الحال فى العلاقة الوظيفية بين الذاكرة قصѧيرة المѧدى والѧذاكرة العاملѧة ، فѧإن الѧذاكرة 

فھى تجعلھا قادرة على العاملة ھنا تقوم بتنشيط المعلومات المختزنة فى الذاكرة طويلة المدى ، وبالتالى 

تجھيѧز المعلومѧات لفتѧرة طويلѧة بالإضѧافة إلѧى تجھيزھѧا ، وھѧذه الوظيفѧة الثنائيѧة لا تملكھѧا ـ وفقѧا لھѧذه 

الرؤية ـ إلا الذاكرة العاملة ، أو على الأقل فھى التى تساعد الأنواع الأخرى من الذاكرة علѧى القيѧام بھѧا 

  ).١٦١: ٢٠٠٤عادل محمد العدل ، (

بمثابѧѧѧة مخѧѧѧزن وسѧѧѧيط  Working memoryمѧѧѧا سѧѧѧبق ، فѧѧѧإن الѧѧѧذاكرة العاملѧѧѧة وفѧѧѧى ضѧѧѧوء   

للمعلومات يقع بين الذاكرة قصيرة المدى والذاكرة طويلة المدى ويمكن الاحتفاظ فيه بكمية محѧدودة مѧن 

المعلومѧѧات يمكѧѧن اسѧѧتدعاؤھا بعѧѧد أكثѧѧر مѧѧن ثѧѧانيتين ، وممѧѧا سѧѧبق يضѧѧع الباحѧѧث تصѧѧورا مبسѧѧطا لموقѧѧع 

  :بين مخازن الذاكرة الثلاثة فيما يلىالذاكرة العاملة 
  

مؤثرات 
  بيئية

  
الذاكرة 
  حسية

  انتباه
الذاكرة قصيرة 

  المدى

  استرجاع  
  الذاكرة العاملة

  تخزين

  الذاكرة طويلة المدى  

  موقع الذاكرة العاملة بين مخازن الذاكرة الثلاثة) ٦(شكل 

) العقدة(الحاجز 
  الفونولوجى

أو حاجز الحفظ  
  البصرى

ة تخطيطمسود
التجھيز 
البصرى 
  المكانى

المجھز 
  المركزى

 التسميع التسميع
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  :Long term memoryالذاكرة طويلة المدى   -  ج

وھѧى  Storehouse of consciousnessى الذاكرة طويلة المدى مسѧتودع الѧوعى ويطلق عل  

نظام للذاكرة يستخدم للأحتفاظ بكميات كبيѧرة مѧن المعلومѧات لفتѧرات طويلѧة جѧدا ، وتقسѧم لثلاثѧة أنѧواع 

وھѧѧى ذاكѧѧرة الأحѧѧداث الشخصѧѧية ، وذاكѧѧرة المعѧѧѧانى  Episodic memoryھѧѧى الѧѧذاكرة العارضѧѧة 

Semantic memory ѧة وھѧذاكرة الإجرائيѧة ، والѧات العامѧائق والمعلومѧرة الحقѧى ذاكProcedural 

memory  يارةѧادة السѧارات قيѧل مھѧرد مثѧتخدمھا الفѧى ، (وھى المھارات التى يسѧاس المغربѧد عبѧمحم

١١٠-٤٦: ٢٠٠٠(  

لذلك فلھا تركيب معقد يتكون من شبكة عصѧبية تعطѧى تلميحѧات تمثيليѧة فѧى الѧذاكرة ، وعنѧدما   

لمعلومѧѧات فѧѧى مفѧѧردات تنشѧѧط جميѧѧع المفѧѧردات ، ويسѧѧھل اسѧѧترجاعھا بمجѧѧرد أن تنشѧѧط أحѧѧدى تتجمѧѧع ا

  .(Muijs & Reynalds, 2001: 83)المفردات ، ويوضح الشكل التالى بنية الذاكرة 

 
  الذاكرة الحسية 

 الذاكرة قصيرة المدى
 

  الذاكرة العاملة

  ما وراء التجھيز 

  الإرشاد  

  التقييم 

  التمثيل العقلى



  الذاكرة طويلة المدى 

  المحتوى المعرفى 

  ما وراء المعرفة 

  معرفة حقيقية للعالم

  

  بنية الذاكرة) ٧(شكل 

وھى تختلف عن الذاكرة قصيرة المدى اختلافا جوھريا فى أنھѧا تخѧزن المعلومѧات لفتѧرة زمنيѧة   

ѧبطء ويمكѧدى بѧة المѧذاكرة طويلѧى الѧا فѧن إدخالھѧدة يمكѧد أطول ، وھناك معلومات جديѧترجاعھا بعѧن اس

  الإدخѧѧѧѧѧѧѧال فѧѧѧѧѧѧѧورا ، وھѧѧѧѧѧѧѧى تتضѧѧѧѧѧѧѧمن الكثيѧѧѧѧѧѧѧر مѧѧѧѧѧѧѧن الخبѧѧѧѧѧѧѧرات ، والمواقѧѧѧѧѧѧѧف ، والموضѧѧѧѧѧѧѧوعات ، 

  ثانيѧѧѧѧѧة) ٣٠(ويѧѧѧѧѧتم الاحتفѧѧѧѧѧاظ بالمعلومѧѧѧѧѧات فѧѧѧѧѧى الѧѧѧѧѧذاكرة طويلѧѧѧѧѧة المѧѧѧѧѧدى فتѧѧѧѧѧرة مѧѧѧѧѧداھا أكثѧѧѧѧѧر مѧѧѧѧѧن 

 (Meystel & Albus, 2002: 153).  

بفѧك شѧفرة المعلومѧات ثѧم ) *(ويحدث التخزين فى الذاكرة طويلة المدى عنѧدما يقѧوم قѧرن أمѧون  

إرسالھا لمنطقة أو أكثر من مناطق التخزين طويѧل المѧدى ، تسѧتغرق عمليѧة فѧك الشѧفرة وقتѧا وعѧادة مѧا 

تحدث فى أثناء النوم العميق ، وينѧتج عنھѧا تغيѧرات فسѧيولوجية دائمѧة ، وزيѧادة فѧى كفѧاءة الإرسѧال فѧى 

  .(David, 2003: 23) مناطق التشابك العصبى المرتبطة بالذاكرة

لذلك تعتبر الذاكرة طويلة المدى ھى المسئولة عن اتخاذ القرار وحل المشѧكلات كمѧا أنھѧا تقѧوم   

التنظѧيم وإعѧادة التنظѧيم ـ التفسѧير وإحѧداث المعنѧى ـ الѧربط بѧين المعلومѧات (بعمليات عقليѧة معينѧة منھѧا 

ى العمѧق مѧن العمليѧات التѧى تقѧوم ، كما  تتميز بأنھا أكثر فى العدد وأبعد فѧ) الجديدة والمعلومات السابقة

قصيرة المѧدى ، لكѧى تحѧتفظ بالمعلومѧات القادمѧة إليھѧا مѧن الѧذاكرة قصѧيرة المѧدى لأطѧول فتѧرة بھا الذاكرة 

  ).٧٨-٧٧: ٢٠٠٤افنان نظير دروزه ، ( ممكنة

                                           
ھو عبارة عن بنية المخ التى تقارن الѧتعلم الجديѧد بѧالتعلم الماضѧى ويقѧوم  Hippocampusقرن آمون   )*(

 .(David, 2003: 261)ت من الذاكرة العاملة إلى الذاكرة طويلة المدى بتشفير المعلوما

  البيئة
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ومن ھنا يتضح أن الذاكرة تلعب دورا فعالا فى كيفية تجھيز المعلومات خاصѧة الѧذاكرة طويلѧة   

، فھѧѧѧى تحѧѧѧتفظ بكѧѧѧم كبيѧѧѧر مѧѧѧن المعلومѧѧѧات ، فيتخللھѧѧѧا عمليѧѧѧات للѧѧѧربط بѧѧѧين المعلومѧѧѧات الجديѧѧѧدة المѧѧѧدى 

والمعلومѧѧات القديمѧѧة ، فتقѧѧوم حينئѧѧذ بتھѧѧذيبھا وتنظيمھѧѧا لحѧѧين اسѧѧترجاعھا ، فѧѧذاكرة الإنسѧѧان تمثѧѧل ذاتѧѧه 

  .يةوماضيه وحاضره حتى أحلامه المستقبلية ، وھى جوھر إدراكه لكافة العمليات العقلية المعرف

  :مراحل تجھيز المعلومات  -٣

أن عملية تجھيز المعلومات تتضمن عددا من المراحل ، مرحلة تخѧزين المعلومѧات فѧى الѧذاكرة   

وبقدر مѧن الاھتمѧام تنتقѧل المعلومѧات إلѧى مخѧزن الѧذاكرة قصѧيرة المѧدى  Sensory memoryالحسية 

Short term memory ات ، وتحتاج المعلومات الموجودة فى الذاكرة قѧصيرة المدى إلى بعض العملي

 Longالخاصة مثل التسميع والتنظѧيم والحفѧظ حتѧى يمكѧن أن تنتقѧل إلѧى مخѧزن الѧذاكرة طويلѧة المѧدى 

term memory ) ، ٧٩: ١٩٨٩فادية علوان.(  

ومن ثم ، تمر عملية تجھيز المعلومѧات بعѧدد مѧن المراحѧل منѧذ أن يتعѧرض الفѧرد للمثيѧر حتѧى   

  :ويمكن إيجازھا على النحو التالى يقوم بإصدار الإستجابة

  :استقبال وتجھيز المعلومات  - أ

وفيھѧѧا تمѧѧر المعلومѧѧات خѧѧلال عمليѧѧة اسѧѧتقبالھا بمѧѧا يسѧѧمى بالمسѧѧجلات الحاسѧѧية وتكѧѧون ھѧѧذه   

المعلومات فى صѧيغة مѧن الإدراك للمثيѧرات فѧى صѧورتھا الخѧام ، وخѧلال ھѧذه الفتѧرة الانتقاليѧة تتحѧول 

ѧا بعض ھذه المعلومات إلى الѧات وتوظيفھѧن المعلومѧتفادة مѧة الاسѧف درجѧدى ، وتتوقѧيرة المѧذاكرة قص

على كمية المعلومات التى يتاح للمفحوص تحويلھا وحملھا إلى الذاكرة قصيرة المدى ومنھا إلى الذاكرة 

  .طويلة المدى

  :سرعة التجھيز  - ب

ل للقياس من خلال مѧا من الثابت علميا أن تجھيز المعلومات يستغرق وقتا ، وأن ھذا الوقت قاب  

، ) لحظيѧة(يسمى بالتتالى السريع فى عرض الفقرات بمعنى عرض المثير لفترة قصيرة جدا من الزمن 

بحيѧث يحѧدث تطمѧيس لإدراك المثيѧر الأول ، ويقطѧع تجھيѧزه أو ) Maskingتقنيѧع (ثم يتبع بمثير آخر 

يمكننѧا رض المثير الطامس والمقنع إعداده ، وبتنويع طول فترة اللقطات ما بين عرض المثير الأول وع

فتحѧى (الذى يحتاجه الفرد لتجھيѧز المثيѧر الأول أو إعѧداده مثѧل تعرفѧه أو تѧذكره ) زمن الرجع(تقدير الزمن 

  ).٣٠٥-٣٠٤: ١٩٩٥مصطفى الزيات ، 

  :الانتباه الانتقائى  -  ج

 Relevantلقѧѧة يشѧѧير الانتبѧѧاه الانتقѧѧائى إلѧѧى إنѧѧه القѧѧدرة علѧѧى التركيѧѧز علѧѧى المعلومѧѧات المتع  

  ).٣٠٦: ١٩٩٥فتحى مصطفى الزيات ، ( Inrelevantواستبعاد المعلومات غير المتعلقة 

التحديѧد الѧدقيق لمصѧفاة الانتبѧاه ، : ويمكن القѧول أن الانتبѧاه الانتقѧائى يعتمѧد علѧى الأسѧس التاليѧة  

راك ،  إمكانيѧѧة افتѧѧراض تقسѧѧيم الأزمنѧѧة اللازمѧѧة لتحويѧѧل المعلومѧѧات مѧѧن مخѧѧزن إلѧѧى آخѧѧر ، تحديѧѧد الإد

  ).١٣٧: ١٩٩٩عادل محمد العدل ، (التمرير الآلى عبر المصفاة أو الإلتقاء 
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وتتطلب المواقف التى يمارس فيھا الأفراد عمليتى الإحساس والتذكر فى آن واحد زيادة الانتبѧاه   

لمواقѧف إلى مثيرات ھذه المواقѧف ، ممѧا يكشѧف عѧن دور عمليѧة الانتبѧاه بالنسѧبة لعمليѧة الإحسѧاس فѧى ا

  ).١٢٣: ٢٠٠٣أنور محمد الشرقاوى ، (التى تتطلب تناول لعملية التذكر 

وعلى ھذا ، يعتبر الانتباه الانتقائى ھو العملية المركزية الأولى التى تقرر أنتقال المعلومات من   

  ).٣٥: ٢٠٠٣محمد قاسم عبدالله ، (الذاكرة الحسية إلى الذاكرة قصيرة المدى 

  :التشفير  - د

، وھѧذا التشѧفير المخѧزن ) الھѧدف(ناء فترة إكتساب المعلومات يѧتم تشѧفير ھѧذه المعلومѧات فى أث  

، الѧѧذى يجѧب أن ينشѧѧط عنѧد الاسѧѧترجاع مѧن خѧѧلال نظѧام تجھيѧѧز  Memory traceيسѧمى أثѧѧر الѧذاكرة 

  .(Stillings et al., 1987: 74) المعلومات 

اكرى والذى يسمى بالإكتساب ، لذلك المرحلة الأولى من التمثيل الذ Encodingويمثل التشفير   

فإن مرحلة التشفير يتم تحديدھا من خلال الأثر الذاكرى ، ومѧن السѧھل تحديѧد ھѧذا الأثѧر عنѧد اسѧترجاع 

  .(Haberlandt, 1994: 221)المعلومات التى تم تخزينھا من قبل 

سѧمعية أو (وخلال ھذه المرحلة ، يجرى تشѧفير للمعلومѧات الداخلѧة أولا علѧى شѧكل أثѧار حسѧية   

ثم تجھز بدرجة أعلى من ذلك ، حيث تتحѧول إلѧى آثѧار علѧى مسѧتوى الѧذاكرة قصѧيرة المѧدى ، ) بصرية

ومن المحتمل بعد ھذا ، أن تجھز على مستوى الذاكرة طويلة المѧدى ، وھنѧاك العديѧد مѧن العوامѧل التѧى 

نھѧا تتعѧرض للѧذبول والتلاشѧى تؤثر فى تشفير المعلومات بھذه المستويات الثلاثѧة ، أمѧا إذا لѧم تشѧفر ، فإ

والإضمحلال ، وليست جميع أنواع المعلومات المستعملة كمثيѧرات لھѧا نفѧس الدرجѧة مѧن حيѧث قابليتھѧا 

  ).٤٧: ٢٠٠٣محمد قاسم عبدالله ، (للتشفير وبالتالى التذكر والاسترجاع 

  ѧدفق خѧات تتѧن المعلومѧيل مѧن سѧارة عѧات عبѧز المعلومѧلال يتضح مما سبق ، أن مراحل تجھي

، وأى خلل ) الذاكرة الحسية ، الذاكرة قصيرة المدى ، الذاكرة طويلة المدى(مكونات تجھيز المعلومات 

فѧѧى أثنѧѧاء اكتسѧѧاب ھѧѧذه المعلومѧѧات فѧѧى أى مكѧѧون مѧѧن ھѧѧذه المكونѧѧات يѧѧؤثر علѧѧى تشѧѧفيرھا ، تجھيزھѧѧا ، 

  .ز المعلوماتإسترجاعھا ، لذلك يختلف الأفراد فى تجھيزھم للمعلومات من خلال مستويات تجھي

  :مستويات تجھيز المعلومات  -٤

 Craikتباينت وجھات النظر حول مستويات التجھيز المعرفى ، فقد اقترح كريѧك ولوكھѧارت   

& Lockhart )مستويين لتجھيز المعلومات فى الذاكرة ھما) ١٩٧٢:  

   طحىѧѧز السѧѧتوى التجھيѧѧمسShallow :تم الѧѧث يѧѧية حيѧѧة أو الحسѧѧائص الفيزيقيѧѧى الخصѧѧز علѧѧتركي

  .للمادة

   قѧѧز العميѧѧتوى التجھيѧѧمسDeep )يمانتىѧѧه  ):السѧѧم فھمѧѧذى تѧѧى الѧѧى المعنѧѧز علѧѧتم التركيѧѧث يѧѧحي

  .(Craik & Lockhart, 1972: 671-684)  وتشفيره والمقارنة بينه وبين المعانى المخزنة فى التعلم السابق

فمفھوم عمق التجھيز محاولة لتمثيل العلاقات بين الوظائف المعرفية كطريقة لفھم المادة بعمѧق   

(Lockhart & Craik, 1978: 172-173). 
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وعلى ذلك ، فالتجھيزات العميقة قائمة على شبكة أكبر لترابطات المعانى والѧدلالات والعلاقѧات   

  .(Beyler & Schmeck, 1992: 709-719) القائمة بين مكونات المادة المتعلمة 

مسѧѧتوى أو عمѧѧق التجھيѧѧز : وتتضѧѧمن الفѧѧروض النظريѧѧة لمسѧѧتويات تجھيѧѧز المعلومѧѧات مѧѧا يلѧѧى  

الذى يمتلكه الفرد له تأثير جѧوھرى بالنسѧبه لقدرتѧه علѧى التѧذكر ، مسѧتويات التحليѧل الأعمѧق تنѧتج آثѧار 

  تحليل السطحية بالنسبه للفردللذاكرة أكثر توسيعا وأكثر دوما وأقوى مما تفعله مستويات ال

 (Eysenck & Kean, 1993: 150). 

مفھوم تجھيز المعلومات عند ثلاثة مستويات على النحو ) ١٩٧٦( Tulvingبينما اقترح تفلنج   

  :التالى

  .وكان يطلب فيه من المفحوصين الحكم على عدد حروف الكلمات المقدمة) السطحى(المستوى الأول   - أ

وكѧѧان يطلѧѧب فيѧѧه مѧѧن المفحوصѧѧين الحكѧѧم علѧѧى مѧѧا إذا كانѧѧت ) المتوسѧѧط العميѧѧق(نى المسѧѧتوى الثѧѧا  - ب

  ).اسم ـ صفة ـ فعل(الكلمات المقدمة تساجع كلمة معينة أم لا 

وكѧѧان يطلѧѧب فيѧѧه مѧѧن المفحوصѧѧين انتقѧѧاء أى مѧѧن الكلمѧѧات المقدمѧѧة ) الأعمѧѧق(المسѧѧتوى الثالѧѧث   -  ج

  ).٢٤٣: ١٩٩٥فتحى مصطفى الزيات ، /فى(تكمل جملا معينة 

أن نمѧѧوذجھم ) ١٩٧٢( Craik & Lockhartوفѧѧى ھѧѧذا الصѧѧدد ، يعتقѧѧد كريѧѧك ولوكھѧѧارت   

يتماشى مع النموذج المثѧالى للѧذاكرة ، فعلѧى سѧبيل المثѧال لѧو كѧان النظѧام الإسѧترجاعى تقليѧدى سيصѧبح 

  الأثѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧر الѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧذاكرى ضѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧعيفا ؛ ونتيجѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧة لھѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧذا سѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧيكون النسѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧيان سѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧريعا وكѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧاملا

(In: Jahnka & Nowaczyk, 1998: 108). 

  :وتنطلق مستويات تجھيز المعلومات من عدة افتراضات فيما يلى
   طѧأن تجھيز الفرد للمعلومات يتمايز فى عدة مستويات وھى المستوى السطحى والمستوى المتوس

  .والمستوى العميق والمستوى الأكثر عمقا
   ةѧر ديمومѧاظ أكثѧى احتفѧؤدى إلѧى يѧى المعنѧائم علѧق القѧتوى الأعمѧد المسѧأن تجھيز المعلومات عن

لھذه المعلومѧات ، بصѧورة تفѧوق تجھيѧز المعلومѧات عنѧد المسѧتوى السѧطحى القѧائم علѧى التجھيѧز 
الحاسѧѧى للمعلومѧѧات ، وكلمѧѧا مѧѧال الفѧѧرد عنѧѧد تجھيѧѧزه للمعلومѧѧات إلѧѧى إشѧѧتقاق المعѧѧانى والѧѧدلالات 

ترابطات بين مكونات المادة موضوع التجھيز ، كلما كان تجھيزه لھا أعمق ، ومن ثم احتفاظه وال
  .بھا أدوم واسترجاعه لھا أيسر

   ا أوѧعندما ينصب اھتمام الفرد على شكل المادة موضوع التعلم ، كعدد حروف الكلمات أو ايقاعھ
  .علومات عند المستوى السطحىسجعھا ، يكون تجھيزه للم

   يكون تجھيز الفرد للمعلومات عند المستوى العميق ، عندما ينصب اھتمام الفرد على معنى المادة
  .موضوع التعلم ودلالاتھا وترابطاتھا والعلاقات القائمة بين مكوناتھا

  ين يكون تجѧات بѧن العلاقѧوع مѧاد نѧرد بايجѧوم الفѧدما يقѧق عنѧتوى الأعمѧد المسѧات عنѧھيز المعلوم
  .عناصر أو مكونات المادة موضوع التعلم واطاره المرجعى الشخصى

  )٦١: ٢٠٠١جمال محمد على ، مختار أحمد الكيال ، (

المسѧѧتوى : ويمكѧѧن تحديѧѧد سѧѧبعة اسѧѧتراتيجيات خاصѧѧة بتشѧѧفير اللغѧѧة عنѧѧد تجھيѧѧز المعلومѧѧات وھѧѧم  

الصѧѧوتى أو السѧѧمعى ، المسѧѧتوى الفونولѧѧوجى ، المسѧѧتوى المرجعѧѧى ، المسѧѧتوى الإعرابѧѧى ، مسѧѧتوى علѧѧم 
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، مسѧѧتوى موضѧѧوع الكѧѧلام والكتابѧѧة ، المسѧѧتوى الѧѧوظيفى ، ) الفكѧѧرة الرئيسѧѧية للموضѧѧوع(دلالات الألفѧѧاظ 

المسѧѧتويات الثلاثѧѧة الأخيѧѧرة  فالمسѧѧتويات الثلاثѧѧة الأولѧѧى واضѧѧحة ، المسѧѧتوى الرابѧѧع ھѧѧو تفسѧѧير الجملѧѧة ، أمѧѧا

تعتمد على السياق أو القرينة ، وينتج عنھا الفھم بحيث لا يوجد فيھѧا أى غمѧوض ، وعلѧى ذلѧك فѧالفرد يجѧب 

أن يذھب إلى مستوى أعمق وأكثر عمقا فى اكتسابه لѧلإدراك بالنسѧبة لأى نѧص تحريѧرى أو شѧفوى ، وبنѧاء 

كلما أصبح التجھيѧز أعمѧق فѧى أثنѧاء الѧتعلم أو التѧذكر ، : الآتيةعليه فإن ھذه المستويات تزود الفرد بالمبادئ 

الاسترجاع والتѧذكر بشѧكل أقѧوى ، التجھيѧز ينتقѧل مѧن مسѧتوى لآخѧر آليѧا إذا لѧم يѧتم كلما كانت لديه القدرة على 

 .(Mangal, 2002: 261) معين التركيز على مستوى

بѧالتنظيم الخѧارجى لعمليѧة الѧѧتعلم  وغالبѧا مѧا يѧرتبط تفضѧيل التلاميѧذ لمسѧѧتوى التجھيѧز السѧطحى  

والذى يقوم به المعلم أو الرفاق ، بينما يرتبط تفضѧيل التلاميѧذ لمسѧتوى التجھيѧز العميѧق بѧالتنظيم الѧذاتى 

لعملية التعلم والذى يتمثل فى مجموعة العمليѧات المعرفيѧة التѧى يسѧتخدمھا التلاميѧذ وتمكѧنھم مѧن الѧتحكم 

م أثناء أدائھم للمھѧام الدراسѧية ، كѧذلك تمكѧنھم مѧن تجھيѧز المعلومѧات فى بنيتھم المعرفية وتنظيم جھودھ

  .(Rozendaal, et al., 2003: 4)بشكل نقدى وذلك من خلال التفكير مع الرفاق والمعلمين 

ومما سبق ، يتضح أن ھناك جھودا مبذولة لتحديد مستويات تجھيز المعلومات حيث يركѧز كѧل   

السѧطحى (على مستويين لتجھيز المعلومѧات ھمѧا ) ١٩٧٢( Craik & Lokhartمن كريك ولوكھارت 

السطحى (على ثلاثة مستويات لتجھيز المعلومات ھم ) ١٩٧٦( Tulving، بينما يركز تفلنج ) ـ العميق

يشيرا إلѧى أن ھنѧاك ) ٢٠٠١(، أما جمال محمد على ، مختار أحمد الكيال ) ـ المتوسط العميق ـ الأعمق

سѧبعة ) ٢٠٠٢( Mangal، ويقتѧرح مانجѧل ) توسѧط ، عميѧق ، أكثѧر عمقѧاسطحى ، م(أربعة مستويات 

صѧوتى ـ إعرابѧى ـ فونولѧوجى ـ علѧم دلالات (إسѧتراتيجيات لتشѧفير اللغѧة عنѧد تجھيѧز المعلومѧات ھѧم 

، بينمѧѧѧا يركѧѧѧز روزنѧѧѧدال وآخѧѧѧرون  ) الألفѧѧѧاظ ـ مرجعѧѧѧى ـ موضѧѧѧوع الكѧѧѧلام أو الكتابѧѧѧة ـ الѧѧѧوظيفى

Rozendaal et al. )ى ) ٢٠٠٣ѧز علѧرتبط التجھيѧا يѧذاتى ، بينمѧالتنظيم الѧرتبط بѧق يѧز العميѧأن التجھي

  .السطحى بالتنظيم الخارجى لعملية التعلم ، بينما تميل كل الكتابات الحديثة إلى التصنيف الثلاثى

  :فروض نظرية تجھيز المعلومات  -٥

ائل تمكѧѧن مѧѧن تحديѧѧد إمكانيѧѧة إخضѧѧاع العمليѧѧات العقليѧѧة المختلفѧѧة للدراسѧѧة العلميѧѧة الدقيقѧѧة بوسѧѧ  - أ

المكونات المختلفة لعمليѧة الإسѧتثارة فѧى أى مرحلѧة مѧن مراحلھѧا ، وعنѧد أى مسѧتوى فѧى الجھѧاز 

  . العصبى واختيارھا

الإستجابات الإدراكية ليست مجرد ناتج فѧورى للمثيѧر ، ولكѧن تمѧر بعѧدة مراحѧل أو عѧدة عمليѧات   -ب

  . لتنظيم ، وإما فى التحويل إلى عملية أخرىجزئية كل منھا تستغرق فترة زمنية معينة ، إما فى ا

عملية تجھيѧز المعلومѧات تحكمھѧا قنѧوات التجھيѧز ، ومحتѧوى معلومѧات المثيѧر الѧذى يتعѧرض لѧه   - جـ

    . الفرد ، والخبرات التى قد تكون موجودة لديه وحالته النفسية أثناء ظھور المثير

جھيѧز العقلѧى للمعلومѧات ، والتѧى يتبلѧور ھناك مجموعة من الإجѧراءات العقليѧة تسѧمى مراحѧل الت  -د

عنھا عدة عمليات تحدث مرحليا فى البنѧاء المعرفѧى للانسѧان ، وذلѧك منѧذ تقѧديم أو ظھѧور المثيѧر 

  ).٧٣-٧١: ٢٠٠٣أنور محمد الشرقاوى ، (حتى صدور الاستجابة 
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، وفى  "مخزن"الذاكرة عبارة عن نظام مكون من أجزاء ذات علاقة متبادلة ، كل جزء يسمى   -ھـ

إمكانه تجھيز أنماط معينة من الشفرات المعرفية ، وھذه الشفرات المعرفية يمكن أن تنتقѧل مѧن 

مخزن إلى آخر مستخدمة عمليات ضابطة ، وھذه المخازن تختلف فѧى سѧعتھا ، وفتѧرة الإقامѧة 

  ).٢٣٤: ٢٠٠٤حلمى المليجى ، (فيھا ، وفى مميزاتھا الإجرائية 

  :ة المعرفيةتجھيز المعلومات والبني  -٦

يقѧѧوم الفѧѧرد بسلسѧѧلة مѧѧن عمليѧѧات التجھيѧѧزات الأوليѧѧة للمعلومѧѧات ، ويكѧѧون فѧѧى ذلѧѧك قѧѧادرا علѧѧى   

إنتقѧѧاء معلومѧѧات وإسѧѧتبعاد معلومѧѧات أخѧѧرى يراھѧѧا غيѧѧر ضѧѧرورية فѧѧى الموقѧѧف ، كѧѧذلك يسѧѧتطيع انتقѧѧاء 

دمھا ، والتѧى عمليات عقلية معينة ، ورفض عمليات أخرى ، وھذا يتوقف على الاستراتيجية التى يسѧتخ

  يتوقѧѧѧѧѧѧѧѧѧف نوعھѧѧѧѧѧѧѧѧѧا علѧѧѧѧѧѧѧѧѧى نتيجѧѧѧѧѧѧѧѧѧة بنيتѧѧѧѧѧѧѧѧѧه المعرفيѧѧѧѧѧѧѧѧѧة المعتمѧѧѧѧѧѧѧѧѧدة علѧѧѧѧѧѧѧѧѧى قدراتѧѧѧѧѧѧѧѧѧه العقليѧѧѧѧѧѧѧѧѧة 

  ).٤٣: ٢٠٠١جمال محمد على  ، مختار محمد الكيال ، (

وإن تمثيل المعرفة ھو إستدخال واستيعاب وتسكين المعѧانى والأفكѧار والتصѧورات الذھنيѧة ليѧتم   

للفѧرد ، والѧذى يمثѧل بنѧاء تراكميѧا تتفاعѧل فيѧه معلومѧات الاحتفاظ بھا لتصبح جѧزءا مѧن البنѧاء المعرفѧى 

الفرد ومعرفتѧه ومدخلاتѧه مѧع خبراتѧه المباشѧرة وغيѧر المباشѧرة ، والتѧى تѧوفر لѧه قاعѧدة جيѧدة لأسѧاليب 

التجھيز مما يدعم لديه القѧدرة علѧى إحѧداث تكامѧل جيѧد وفعѧال لفئѧات المعلومѧات ومѧن ثѧم تتنѧامى قدرتѧه 

  ).١١٤: ٢٠٠١ينه شلبى ، أم(على الإنتاج المعرفى 

أما إذا كان ھѧذا البنѧاء المعرفѧى مضѧطربا أو مشوشѧا لا تحكمѧه أسѧس تنظيميѧة أو تصѧنيفيه فإنѧه   

يصعب استيعاب وتمثيل وتسكين الوحدات والمعلومات المستدخلة ، فتظل منفصلة لا تجѧد مѧا تѧرتبط بѧه 

المعرفيѧة بھѧا ، ومѧن ثѧم تصѧبح البنيѧة فتفقد ، وھذا يؤثر علѧى ذاكѧرة المعѧانى لѧدى الفѧرد فتقѧل الوحѧدات 

  ).٤٢: ٢٠٠١عاليه السادات شلبى ، (المعرفية ضعيفة 

وتتميز البنية المعرفية بأنھا تؤثر على التعلم اللاحق ، كما تؤثر على العمليѧات العقليѧة المعرفيѧة   

اتѧه العقليѧة مѧن بشرط حدوث التوافق بالتمثيل والموازنة مع البيئة المحيطة ، وتعتبر خبرات الفѧرد وقدر

المتغيرات التى تؤثر فى بنيته المعرفية ، كما أنھا تتضمن التنبؤات التى يمكن عن طريقھا التعرف على 

  المѧѧѧѧѧѧدخلات التѧѧѧѧѧѧى يسѧѧѧѧѧѧتخدمھا الفѧѧѧѧѧѧرد لمواجھѧѧѧѧѧѧة بيئتѧѧѧѧѧѧه التѧѧѧѧѧѧى يوجѧѧѧѧѧѧد فيھѧѧѧѧѧѧا سѧѧѧѧѧѧلوكه المعرفѧѧѧѧѧѧى 

  ).١٧: ٢٠٠٣عبد الحميد فتحى عبد الحميد ، (

لفرد محتوى خبراته المعرفية التى ترتكز على التنظيم والتمѧايز لذلك تمثل البنية المعرفية لدى ا  

والإتساق والتكامل والترابط ، لذا فھى التى بدورھا تحدد نوع وكيفية وزمن التجھيز عندما يصدر الفرد 

إستجابته نتيجة تعرضه لمثير معين ، وإذا كان سياق الكلام عن العاديين فما ھو حال الأطفال المتخلفين 

التى تؤثر الإعاقة سلبا على بنيتھم المعرفية ، وھذا بدوره يѧؤثر علѧى الاسѧتيعاب والتمثيѧل اللاحѧق عقليا 

لھم فيما بعѧد ، وبالتѧالى يѧنخفض مسѧتوى أدائھѧم الأكѧاديمى ، ويعѧزى ذلѧك إلѧى تعѧرض بنيѧتھم المعرفيѧة 

ى يتعرضѧون لعѧدم لمثيرات لا تجد ما تѧرتبط بѧه ، داخѧل شѧبكة ترابطѧات المعѧانى فѧى ذاكѧرتھم ، وبالتѧال

تѧѧذكر الأحѧѧداث أو المواقѧѧف أو الكلمѧѧات أو الأرقѧѧام ، لѧѧذا فھѧѧم فѧѧى أشѧѧد الحاجѧѧة إلѧѧى بѧѧرامج تتمشѧѧى مѧѧع 

  .مستويات تجھيزھم وبنيتھم المعرفية لينعكس ذلك إيجابيا على أدائھم الأكاديمى



  ٣٧

  :تجھيز المعلومات والذكاء  -٧

متتاليѧѧة والمتآنيѧѧة ومسѧѧتوى الѧѧذكاء يوجѧѧد تѧѧأثير دال وموجѧѧب لكѧѧل مѧѧن اسѧѧتراتيجية التجھيѧѧز ال  

  والتحصѧيل علѧѧى درجѧѧات الطѧѧلاب فѧѧى التعѧѧرف علѧѧى الارقѧѧام والكلمѧѧات والمقѧѧاطع الصѧѧماء واسѧѧتدعاءھم

  ).١١٤: ١٩٩٠عادل محمد العدل ، (

أمѧѧا بالنسѧѧبة لسѧѧرعة تجھيѧѧز المعلومѧѧات والتغيѧѧر النمѧѧائى وعلاقتѧѧه بالѧѧذكاء ، وجѧѧدت فѧѧروق بѧѧين   

ھيѧѧز المعلومѧѧات ممѧѧا يؤكѧѧد علѧѧى العلاقѧѧة الدالѧѧة الموجبѧѧة بѧѧين تجھيѧѧز الأعمѧѧار الزمنيѧѧة فѧѧى سѧѧرعة تج

  .(Kail, 2000: 353-358)المعلومات والذكاء 

كѧѧذلك تѧѧم دراسѧѧة الفѧѧروق العمريѧѧة فѧѧى بنيѧѧة الѧѧذكاء ، وتѧѧأثيره فѧѧى سѧѧرعة تجھيѧѧز المعلومѧѧات ،   

يѧة فѧى معѧدلات وأوضحت النتائج أن سرعة تجھيز المعلومات لھا إرتبѧاط موجѧب وفعѧال بѧالفروق الفرد

 .(Christopher  & Kathryn, 2001: 191-217)العمر العقلى 

أمѧѧا عѧѧن علاقѧѧة نظريѧѧة تجھيѧѧز المعلومѧѧات بنظريѧѧة الѧѧذكاءات المتعѧѧددة ، فقѧѧد وجѧѧد ارتبѧѧاط دال   

  وموجѧѧѧب بѧѧѧين نظريѧѧѧة تجھيѧѧѧز المعلومѧѧѧات ونظريѧѧѧة الѧѧѧذكاءات المتعѧѧѧددة للتنبѧѧѧؤ بالتحصѧѧѧيل الدراسѧѧѧى

  ).١٣٢ :٢٠٠١صلاح الدين الشريف ، (

وتوجѧѧد علاقѧѧة بѧѧين تجھيѧѧز المعلومѧѧات وبعѧѧض القѧѧدرات العقليѧѧة خاصѧѧة طѧѧرق التجھيѧѧز المتѧѧآنى   

والمتتالى حيث لھا علاقѧة قويѧة بالقѧدرة اللغويѧة والاسѧتدلال والتعѧرف والإسѧتدعاء ، كѧذلك كѧان لسѧرعة 

  تجھيѧѧѧѧѧز المعلومѧѧѧѧѧات علاقѧѧѧѧѧة بالѧѧѧѧѧذكاء وتحسѧѧѧѧѧينه ، كѧѧѧѧѧذلك كѧѧѧѧѧان لѧѧѧѧѧزمن رد الفعѧѧѧѧѧل ارتبѧѧѧѧѧاط بتجھيѧѧѧѧѧز 

  محمѧѧد مصѧѧطفى (المعلومѧѧات ويمكѧѧن التنبѧѧؤ بالتحصѧѧيل مѧѧن خѧѧلال فاعليѧѧة تجھيѧѧز المعلومѧѧات والѧѧذكاء 

  ).٣١: ٢٠٠٢الديب ، 

ومن ثم ، يتضح أن ھناك علاقة موجبة بين تجھيز المعلومات والذكاء ، فكلما كѧان الفѧرد أكثѧر   

نѧاك اختلافѧا واضѧحا بѧين ذكاءا كѧان لديѧه القѧدرة علѧى سѧرعة التجھيѧز المعرفѧى ، وممѧا يؤكѧد ذلѧك أن ھ

الأطفال العاديين والأطفال المتخلفين عقليا فى سرعة التجھيز المعرفى ، فيتميز الأطفال المتخلفين عقليا 

  .بالبطء فى ذلك التجھيز نظرا لتأثير انخفاض مستوى الذكاء على سرعة تجھيزھم المعلومات

  :الأھمية التربوية لنظرية تجھيز المعلومات  -٨

  .العمليات المعرفية المتضمنة فى أداء مھام مرتبطة ببعض القدراتتحدد   - أ

لا يعانى باحثوا نظرية تجھيز المعلومات من المآزق التى يواجھھا أحيانѧا بѧاحثى التحليѧل العѧاملى   - ب

، إذ إن بارمترات التجھيز لدى الفريق الأول تكون محددة ، فى حѧين قѧد تخѧتلط العوامѧل وتصѧبح 

نتيجة تدوير المحاور فى التحليل العاملى وھو ما يعرف بمشكلات التدوير ) ةممتزج(غير محددة 

Rotation dilemma ) ، ٣٥: ١٩٨٩لطفى عبدالباسط إبراھيم.(  

اسѧѧتفادة أصѧѧحاب نظريѧѧة تجھيѧѧز المعلومѧѧات فѧѧى تفسѧѧير النشѧѧاط المعرفѧѧى مѧѧن خѧѧلال الاتجاھѧѧات   -  ج

صѧѧة مѧѧا يѧѧرتبط بنظѧѧام الاتصѧѧال بѧѧين الآخѧѧرى مثѧѧل تطبيقѧѧات نظريѧѧة الاتصѧѧال فѧѧى علѧѧم الѧѧنفس وخا

الإحساس والإدراك ، وبعѧض التحلѧيلات النظريѧة التѧى تقѧوم عليھѧا ھѧذه النظريѧة ، وكѧذلك نمѧاذج 



  ٣٨

الحاسبات التى استخدمت فى دراسة الرؤية ، كما أن دراسة كيفية تجھيز المعلومات تتѧيح لنѧا فھѧم 

  ).٢١٥: ١٩٩١الشرقاوى ،  أنور محمد(العمليات الحسية الإدراكية بشكل أكثر إجرائية 

  ثبѧѧѧѧت أن نظريѧѧѧѧة تجھيѧѧѧѧز المعلومѧѧѧѧات مفيѧѧѧѧدة جѧѧѧѧدا لإرتباطھѧѧѧѧا بالوقѧѧѧѧائع الضѧѧѧѧرورية ، فالعقѧѧѧѧل   - د

  لا يسѧѧѧѧجل المعلومѧѧѧѧات بطريقѧѧѧѧة عشѧѧѧѧوائية ولكنѧѧѧѧه ينظمھѧѧѧѧا ويربطھѧѧѧѧا بطريقѧѧѧѧة فعالѧѧѧѧة ونشѧѧѧѧطة

(Wade & Tavris, 1993: 241). 

ث يسѧتخدم إمكاناتѧه العقليѧة والمعرفيѧة أفضѧل تسعى نظرية تجھيز المعلومات إلى فھم الإنسان حيѧ  - ھـ

اسѧѧتخدام ، وبھѧѧذا تختلѧѧف النظريѧѧة مѧѧن حيѧѧث المفѧѧاھيم والأھѧѧداف عѧѧن نظريѧѧات المثيѧѧر والإسѧѧتجابة 

التقليدية والتى تركز على التحليل الدقيق للسلوك إلى وحداته الصغرى ، ولذلك تعد نظرية تجھيѧز 

ѧѧѧѧѧѧѧѧى ھѧѧѧѧѧѧѧѧطلت علѧѧѧѧѧѧѧѧورة الجشѧѧѧѧѧѧѧѧد ثѧѧѧѧѧѧѧѧدة بعѧѧѧѧѧѧѧѧورة جديѧѧѧѧѧѧѧѧات ثѧѧѧѧѧѧѧѧى المعلومѧѧѧѧѧѧѧѧاه التحليلѧѧѧѧѧѧѧѧذا الإتج  

  ).٨٦-٨٥: ١٩٩٦مجدى عبد الكريم حبيب ، (

يدرك المعلم البنية المعرفية للتلميذ بالإضافة للإسھامات التى قدمتھا نظرية تجھيز المعلومات فѧى   -و

دراسة العمليات المعرفيѧة بالتفصѧيل ، ومѧن أمثلѧة ذلѧك الانتبѧاه والتѧذكر والتفكيѧر ، بالإضѧافة إلѧى 

تضمنة فѧى بعѧض المѧواد الدراسѧية الھامѧة فѧى المدرسѧة خاصѧة القѧراءة والرياضѧيات العمليات الم

  ).٣٤٥: ١٩٩٦آمال صادق ، فؤاد أبوحطب (

يعد نموذج تجھيز المعلومات أفضل النماذج ، حيث يقدم تفسѧيرات جديѧدة ومقنعѧة للѧتعلم المعرفѧى   - ز

لѧى الѧدور الѧذى تلعبѧه العمليѧات ومحدداته ، وھذه التفسѧيرات المعرفيѧة لتجھيѧز المعلومѧات تقѧوم ع

المعرفيѧѧة الداخليѧѧة والميكانيزمѧѧات التѧѧى تحكѧѧم عملھѧѧا مѧѧن ناحيѧѧة وعلѧѧى المحتѧѧوى المعرفѧѧى الѧѧذى 

  ).٣٩٥: ١٩٩٦عبدالمجيد نشواتى ، (تعالجه ھذه العمليات من ناحية أخرى 

يب التفكيѧر تسعى نظرية تجھيز المعلومات إلى تحسين عملية التربيѧة ، وعѧادات الاسѧتذكار وأسѧال  -ح

وحل المشѧكلات التѧى نتعѧرض لھѧا فѧى حياتنѧا اليوميѧة ، وبصѧفة عامѧة نسѧتفيد بأقصѧى درجѧة مѧن 

  ).٦-٥: ٢٠٠٣أنور محمد الشرقاوى ، (امكاناتنا أو قدرتنا المعرفية 

ومن ثم ، تتبلور أھميѧة نظريѧة تجھيѧز المعلومѧات فѧى دراسѧة الفѧروق الفرديѧة بѧين الأفѧراد مѧن   

ه القوة والضعف فى العمليات العقليѧة التѧى يمѧر بھѧا الإنسѧان إذا تعѧرض لموقѧف خلال الكشف على أوج

ما ، ومعرفة مѧدى نجاحѧه أو فشѧله مѧن خѧلال دراسѧة تجھيѧز المعلومѧات خطѧوة بخطѧوة فѧى أثنѧاء قيامѧه 

بعملية انتقائه للمعلومѧات المقدمѧة إليѧه ورفضѧه لمعلومѧات أخѧرى مѧن خѧلال عمليѧة التجھيѧز المعرفѧى ، 

  .تركيز على تحسين تلك العمليات لتعمل بكفاءةومن ثم ال

  :نماذج تجھيز المعلومات   -٩

يقوم الباحث بعرض موجز لبعض النماذج التѧى قامѧت بتفسѧير نظريѧة تجھيѧز المعلومѧات ومѧن   

  :ھذه النماذج

  ):١٩٦٦( Luriaنموذج لوريا   - أ

فيѧة بѧين المنѧاطق نموذجا لوظѧائف المѧخ يتضѧمن العلاقѧات الوظي) ١٩٦٦( Luriaقدمت لوريا   

الوحѧѧدة : التشѧѧريحية المختلفѧѧة فيѧѧه ، وأوضѧѧح أن ھنѧѧاك ثѧѧلاث وحѧѧدات وظيفيѧѧة فѧѧى المѧѧخ تتضѧѧمن مѧѧا يلѧѧى

، وتوجѧد فѧى التكوينѧات التحتيѧة ) نظام عصѧبى(الأولى ووظيفتھا تنظيم حركة الجسم واليقظة أو الانتباه 
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معلومات وتجھيزھѧا وحفظھѧا وتوجѧد الموجودة فى ساق المخ ، الوحدة الثانية ووظيفتھا الحصول على ال

، ) حسѧية عامѧة(، الجداريѧة ) سѧمعية(، الصѧدفية ) بصѧرية(فى المناطق المؤخرة من المѧخ ، المؤخريѧة 

الوحدة الثالثة ووظيفتھا تنظيم العمليات المعرفية المعقدة بالمخ وتوجد تلك الوحѧدة فѧى الأجѧزاء الأماميѧة 

جبھيѧة ، وتѧنظم كѧل ھѧذه الوحѧدات بشѧكل ھرمѧى ففѧى المسѧتوى ، وما قبل ال) المناطق الجبھية(من المخ 

المنطقة الأولية تسѧتقبل وتنقѧل أو ترسѧل النبضѧات الكھربائيѧة إلѧى الطبقѧة الخارجيѧة مѧن ) القاعدة(الأول 

المناطق التى يتم فيھѧا تجھيѧز ) الارتباط بالنتوء(المخ وتسمى منطقة النتوء ، بينما تمثل المنطقة الثانوية 

أو اعداد الخطط ، أما المناطق التى تغلف المخ ، فھى تصل عدد من المنѧاطق معѧا ومسѧئولة  المعلومات

عن أكثر النشاط العقلى تعقيѧدا ، ومѧن المسѧلم بѧه أن ھѧذه الوحѧدات الوظيفيѧة تتفاعѧل مѧع البيئѧة الفيزيقيѧة 

  .(Luria, 1973: 2-3)والاجتماعية 

  ):١٩٦٦( Serial exhaustive modelالنموذج المتتالى الشامل  -ب

  فѧѧѧѧѧѧѧى نموذجѧѧѧѧѧѧѧه طريقѧѧѧѧѧѧѧة العامѧѧѧѧѧѧѧل المضѧѧѧѧѧѧѧاف) ١٩٦٦( Sternbergاقتѧѧѧѧѧѧѧرح سѧѧѧѧѧѧѧتيرنبرج   

Additive factor method  حيث يقدم للمفحوص قائمة قصيرة تتضمن ستة أرقام ، وبعد فترة زمنية

معينة يقدم له رقما ويطلب من المفحوص أن يتذكر إذا كان ھذا الرقم ضمن القائمة التѧى تѧم عرضѧھا أم 

، وبذلك يكون المتغير المستقل ھو عدد الأرقام المقدمة للمفحѧوص ، ويكѧون المتغيѧر التѧابع ھѧو زمѧن  لا

  )اسѧѧѧѧم الѧѧѧѧرقم(حتѧѧѧѧى صѧѧѧѧدور الاسѧѧѧѧتجابة ) الѧѧѧѧرقم(الѧѧѧѧزمن المسѧѧѧѧتغرق منѧѧѧѧذ ظھѧѧѧѧور المثيѧѧѧѧر (الرجѧѧѧѧع 

(Sternberg, 1999: 192) .  

  ):١٩٦٨( Atkinson & Shiffrinنموذج اتكنسون وشيفرن   -جـ

فالصѧندوق الأيسѧر ھѧو مخѧزن ) أيمѧن ـ وسѧط ـ أيسѧر(النموذج وجود ثلاثة صناديق  يقترح ھذا  

الѧѧذاكرة الحسѧѧية ، والصѧѧندوق الأوسѧѧط يمثѧѧل مخѧѧزن الѧѧذاكرة قصѧѧيرة المѧѧدى ، والصѧѧندوق الأيمѧѧن يمثѧѧل 

مخزن الذاكرة طويلѧة المѧدى ، فالمعلومѧات يѧتم تخزينھѧا أولا فѧى الѧذاكرة الحسѧية لأنھѧا لѧم تѧدرك بعѧد ، 

أن يطلق عليھا قصيرة للغاية ، فإذا أدركت ھذه المعلومات يمكن استرجاعھا من الذاكرة قصѧيرة ويمكن 

المدى ، وطبقا لھذا النمѧوذج نجѧد أن التخѧزين قصѧير المѧدى مѧا ھѧو إلا عمليѧة اسѧترجاعية بمثابѧة جھѧاز 

وشѧѧيفرن فѧѧإن  إنتقѧѧالى أو تحѧѧويلى ينقѧѧل المعلومѧѧات للѧѧذاكرة طويلѧѧة المѧѧدى ، وطبقѧѧا لاسѧѧتنتاجات اتكنسѧѧون

ھناك عمليات عقلية معرفية تصف أداء الفرد ونشاطه العقلى ، ولقѧد أكѧدا علѧى أن ھѧذه العمليѧات خطѧوة 

ھامة فى الكشف عن كفاءة الفرد فى تجھيѧز المعلومѧات ، فѧالفرد لѧيس مجѧرد جھѧاز اسѧتقبال للمعلومѧات 

 :In)تكنسѧѧون وشѧѧيفرن ولكنѧѧه يشѧѧارك بفاعليѧѧة فѧѧى عمليѧѧة التѧѧذكر ، ويوضѧѧح الشѧѧكل التѧѧالى نمѧѧوذج ا

Haberlandt, 1994: 217).  
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  الذاكرة طويلة المدى    الذاكرة قصيرة المدى

  تحلل الخ.. مركز   ...  ٢مركز  ١مركز

  تدخل  الحاجز الإسترجاعى

  فقدان القوة        

  

  
  

  Atkinson & Shiffrinيوضح رسم ھندسى لنموذج اتكنسون وشيفرن ) ٨(شكل 

  ):١٩٧٢(لمعرفى المعلوماتى النموذج ا  -د
ليصѧѧبح أكثѧѧر شѧѧمولا ) ١٩٨٤(، وأجѧѧرى عليѧѧه تعѧѧديل عѧѧام ) ١٩٧٢(قدمѧѧه فѧѧؤاد أبوحطѧѧب عѧѧام   

للنشاط المعرفى عند الإنسان ومنه التعلم ، ويستند ھذا النموذج على مسلمة مؤداھѧا أن الموقѧف المشѧكل 
ت والتѧѧى يشѧѧير إليھѧѧا النمѧѧوذج الѧѧذى يسѧѧتثير السѧѧلوك المعرفѧѧى لѧѧدى الفѧѧرد ، قѧѧد ينشѧѧأ عѧѧن نقѧѧص المѧѧدخلا

والتى تحددھا متغيرات التحكم ، ثم يصل إلى السلوك النھائى أو الإسѧتجابة " الفجوة المعرفية"بمصطلح 
فى التمييز بѧين العمليѧات المعرفيѧة ) ١٩٨٨(أو متغيرات التنفيذ ، ويستخدم فؤاد أبوحطب ) المخرجات(

  :المحكات الآتية) رالذاكرة ، التعلم ، التفكي(الرئيسية الثلاث 
   تعلم(إذا كانت المعلومات التى تؤلف الفجوة المعرفية جديدةѧى للѧة الأولѧإن ) ويشمل ذلك المحاولѧف

اھتمامنѧѧا فѧѧى ھѧѧذه الحالѧѧة ينتمѧѧى إلѧѧى عمليѧѧة التفكيѧѧر وتسѧѧمى نواتجѧѧه الاسѧѧتراتيجيات أو الأسѧѧاليب 
  .المعرفية

   راتѧѧدة مѧѧات عѧѧررت المعلومѧѧددة(إذا تكѧѧروض متعѧѧاولات أو عѧѧذ ) محѧѧائدة عندئѧѧة السѧѧإن العمليѧѧف
  .تصبح التعلم

   ترجاعھا أوѧѧوب اسѧѧون المطلѧѧا ويكѧѧھا وتخزينھѧѧبق عرضѧѧا أى سѧѧة تمامѧѧات مألوفѧѧت المعلومѧѧإذا كان
  .ائدة حينئذ ھى الذاكرةاستردادھا فإن العملية الس

 الإفتراضات الأساسية للنموذج:  
  :يستند النموذج الرباعى المعلوماتى فى صورته الراھنة إلى عدد من الإفتراضات الأساسية ھى  

  را " عمليات معرفية"القدرات العقلية ھى فى جوھرھاѧارة كثيѧه الإشѧرر إليѧذى تتكѧأما المحتوى ال
، والذى يشير عادة إلى المضمون الظاھر لمادة الاختبѧار أو  فى دراسات وبحوث القدرات العقلية

  .المھمة المعملية أو النشاط العملى للإنسان فما ھو إلا القالب الذى تصب فيه العملية
  ة أوѧدخلات أو الأدلѧالموقف المشكل الذى يستثير السلوك المعرفى من الفرد قد ينشأ عن نقص الم

بر عن ھذه المفاھيم جميعا بمصѧطلح واحѧد أكثѧر شѧمولا وھѧو الوسائل أو العادات ، ونفضل أن نع
مفھوم المعلومات الѧذى يلعѧب دور متغيѧر الѧتحكم أو المتغيѧر المسѧتقل ، ثѧم يصѧل المفحѧوص إلѧى 
السلوك النھائى أو الإسѧتجابة أو المخرجѧات أو الحѧل بѧالمعنى الواسѧع ، والѧذى يلعѧب دور متغيѧر 

  .التنفيذ أو المتغير التابع

  ذ ) وھى جوھر القدرة العقلية(المعرفية العمليةѧرات التنفيѧن متغيѧا مѧتنتاجا ملائمѧلا يمكن استنتاجھا اس

   .وحدھا كما فعل السيكومتريون أصحاب منھج التحليل العاملى التقليدى) المتغيرات التابعة(
  )١٦٦-١٦٥: ١٩٩٦فؤاد أبوحطب ، / فى(

مفقود من 
 الذاكرة الحسية

  مفقود من الذاكرة قصيرة المدى

 مدخلات الذاكرة الحسية



  ٤١

  ):١٩٧٣(نموذج التركيب المتآنى والمتتالى   - ھـ
Simultaneous and successive synthesis model: 

  : ، وله أربع وحدات أساسية ھى) ١٩٧٣( Dasوضع ھذا النموذج داس 
   المدخلاتInputs:  

وفيھا يتم تقديم المثيرات بطريقة متآنيѧة أى فѧى وقѧت واحѧد ، أو يمكѧن أن تقѧدم بطريقѧة متتاليѧة   
  .مثير تلو الآخر

   المسجل الحسىSensory register:  
يمكن أن يطلق على المسجل الحسѧى عѧاملا محايѧدا ، كمѧا أنѧه يعمѧل بطريقѧة متآنيѧة ، وقѧد بѧين   
أن التنظيم المرئى لا يتم حفظه فى صѧورة متتاليѧة ولكѧن فѧى صѧورة متآنيѧه، وھكѧذا  Sperlingسبرلنج 

ثѧѧم متتاليѧѧة  Parallelصѧѧة المعقѧѧدة أو المركبѧѧة يѧѧتم تجھيزھѧѧا فѧѧى البدايѧѧة بطريقѧѧة متآنيѧѧه فѧѧإن المثيѧѧرات خا
Serial تمھيدا لوصولھا لوحدة التجھيز المركزى ،.  

   وحدة التجھيز المركزىCentral processing:  
المنفصلة أو المتفرقة فى تجميعѧات مكون يجھز وينسق المعلومات : ولھا ثلاثة مكونات أساسية  

متآنية ، مكون يجھز وينسق المعلومѧات المنفصѧلة أو المميѧزة عѧن بعضѧھا بطريقѧة متتاليѧة ومنظمѧة فѧى 
وھѧو يسѧتخدم المعلومѧات التѧى تѧم تجھيزھѧا  Planningالحال ، مكون مختص بإتخاذ القرار والتخطѧيط 

لا تتѧѧأثر بشѧѧكل المѧѧدخلات ، فالمѧѧدخلات السѧѧمعية  بواسѧѧطة المكѧѧونين السѧѧابقين ، وھѧѧذه المكونѧѧات الثلاثѧѧة
  .يمكن أن تجھز بشكل متآنى ، والمدخلات البصرية يمكن أن تجھز بشكل متتالى

   اتѧѧالمخرجOutput : ىѧѧزى فѧѧز المركѧѧدة التجھيѧѧن وحѧѧادرة مѧѧات الصѧѧل المعلومѧѧتم تحويѧѧا يѧѧوفيھ
متتالية أو متآنية ، ويوضح الشكل الوحѧدات الأساسѧية لنمѧوذج  صورة مخرجات إما إلى معلومات 

  .Das (Das et al., 1975: 86-91)داس 
  

  

  

  

  

  

  

  

  

  

  

  Dasيوضح نموذج تجھيز المعلومات لداس ) ٩(شكل 

  طريقة التقويم
  متتالى    متآنى

 مدخلات خارجية
  لمسى سمعى بصرى

 التسجيل الحسى

ى
اك
در
إ

  
ى
كر
تذ

  

ى
عقل

  

تخطيط ، عمل ، 
  تصميمات

 التجھيز المركزى  متآنى

  المخرجات

  متآنى  متتالى



  ٤٢

السѧابق فѧى أنѧه  Luriaعن نموذج لوريѧا ) ١٩٧٣( Dasوبناء على ذلك ، يختلف نموذج داس   

يندرج تحت المنحنى المعرفى فى علم النفس ، حيѧث يحѧاول فيѧه داس أن يحѧدد مجموعѧة مѧن العمليѧات 

العقلية الأولية التى تحدث داخѧل الѧذھن قبѧل صѧدور الإسѧتجابة ، كمѧا يحѧاول أن يحѧدد علاقѧات التفاعѧل 

  ).٦٧: ١٩٩٥فادية علوان ، (الوظيفى بين ھذه العمليات جميعا 

  ):١٩٧٦( Adaptive control of thoughtنموذج الضبط التكيفى   - و

الذى يتضѧمن الحѧدث الخѧاص بالمعرفѧة وكيفيѧة ) ١٩٧٦( Andersonيعتبر نموذج أندرسون   

العقليѧة ، وفѧى ھѧذا النمѧوذج يѧرى  تجھيز المعلومات من النماذج الجيدة التى تجمع بين أشكال التمثيلات

تميل ) التذكر ، الفھم اللغوى ، حل المشكلات ، الاستدلال(أندرسون أن العمليات المعرفية لدى الإنسان 

إلѧѧى الاخѧѧتلاف بѧѧين المھѧѧام الأساسѧѧية المسѧѧئولة عنھѧѧا فѧѧى النظѧѧام المعرفѧѧى مѧѧن خѧѧلال عمليѧѧات تجھيѧѧز 

  :وذجه كالتالىالمعلومات ، ويضع مجموعة من الافتراضات فى نم

   يحتوى النموذج على آلية يمكن استرجاع المعلومات من خلالھا وھذا الاسترجاع يكون من خلال

  .مخزن المعلومات

  اѧة مفتѧطة بمثابѧة النشѧد تكون العقد نشطة أو خاملة فى وقت معين حيث إن الطرفيѧاء عنѧح الكھرب

عѧن طريѧق (بدء التشغيل وتنشط الأطѧراف عنѧدما تسѧتثار ، إمѧا عѧن طريѧق الاسѧتثارة الخارجيѧة 

أو تسѧѧتثار ) عѧѧن طريѧѧق عمليѧѧات التفكيѧѧر أو الѧѧذاكرة(أو عѧѧن طريѧѧق الاسѧѧتثارة الداخليѧѧة ) الحѧѧواس

تنشѧط بشكل غيѧر مباشѧر مѧن خѧلال نشѧاط عقѧدة واحѧدة أو أكثѧر مѧن العقѧد المجѧاورة ممѧا يجعلھѧا 

  .بسھولة

   يطѧر التنشѧعة ينتشѧذه السѧھناك حدود لكمية المعلومات التى يمكن أن تنشط فى أى وقت وخلال ھ

علѧѧى مجموعѧѧة مѧѧن الأطѧѧراف خѧѧلال شѧѧبكة معينѧѧة مѧѧن  Spreading activationالانتشѧѧارى 

  .الترابطات

  ذلك زادت  كلماѧتكرر التنشيط أو الاستثارة بين أطراف معينة كلما كانت الترابطات بينھا قوية وك

حساسية كل منھѧا للتنشѧيط مѧن خѧلال الآخѧرى ، وكلمѧا قѧل التكѧرار تقѧل القابليѧة عبرالترابطѧات ، 

تخيѧل مجموعѧة معقѧدة مѧن أنابيѧب الميѧاه : "ويعلق اندرسون بأنه يمكن تمثيل ھذا الفرض بما يلѧى

لتى تربط مواقع مختلفة ببعضھا ، فعندما تفتح الماء فѧى موقѧع واحѧد ، تبѧدأ الميѧاه بالتѧدفق خѧلال ا

الأنابيب المختلفة متمثلة فى نوع من النشاط المتدفق المختلف ، وعلى ھذا فالصمام إما مفتѧوح أو 

تجاھات أخرى مغلق ، وفى حالة فتحه يسمح للمياه بالتدفق ، أما فى حالة غلقه يحول التدفق إلى ا

، وعلى ھذا فيمكن تمثيل تدفق الماء بعمليѧة الانتبѧاه التѧى يمكنھѧا التѧأثير علѧى درجѧة التنشѧيط فѧى 

كافѧѧة أنحѧѧاء النظѧѧام ، ويوضѧѧح الشѧѧكل التѧѧالى الترابطѧѧات بѧѧين الѧѧذاكرة الناتجѧѧة والعاملѧѧة والѧѧذاكرة 

  .(In: Stenberg, 1999: 268-269)التقريبية  



  ٤٣

 

  

  

  

  

  

  

  

  

  لترابطات بين الذاكرة الناتجة والعاملة والتقريبيةيوضح ا) ١٠(شكل 

  ):١٩٨٣)(K-Abc(نموذج بطارية كوفمان لتقييم الأطفال   - و

تعد بطارية كوفمان لتقييم التجھيز المعرفى لدى الأطفال أحد النماذج التى اشتقت من نظريѧات   

بالبحѧث فѧى مجالھѧا ، وتقѧوم التجھيز العقلى ، وقام علماء علѧم الѧنفس العصѧبى ، وعلѧم الѧنفس المعرفѧى 

مقاييسھا بتشخيص قدرة الطفل على حل المشكلات بشكل متتالى ومتѧآنى مѧع التأكيѧد علѧى العمليѧة التѧى 

تم استخدامھا للحصول على حلول صحيحة وليس على المحتوى المحدد للموضوعات ، وعلى النقѧيض 

قائق المكتسبة ، والمھѧارات التѧى يѧتم من ذلك ، فإن اختبارات التحصيل فى ھذه البطارية تؤكد على الح

  تطبيقھѧѧѧѧѧѧѧѧا ، ومѧѧѧѧѧѧѧѧن ثѧѧѧѧѧѧѧѧم تقѧѧѧѧѧѧѧѧيس المعرفѧѧѧѧѧѧѧѧة التѧѧѧѧѧѧѧѧى اكتسѧѧѧѧѧѧѧѧبھا مѧѧѧѧѧѧѧѧن بيئѧѧѧѧѧѧѧѧة المدرسѧѧѧѧѧѧѧѧة والمنѧѧѧѧѧѧѧѧزل

(Kaufman & Kaufman, 1983A: 1, Kevin & Charles, 1994: 245). 

وعلى ھذا ، تتطلب أدوات قياسية تناسب التطѧور النظѧرى التѧى تقѧوم عليѧه ، فالاختبѧارات التѧى   

ورد تناسب تصѧوره عѧن بنѧاء وتنظѧيم العقѧل ، كمѧا أن الاختبѧارات التѧى اسѧتخدمھا القوصѧى أعدھا جليف

عندما قدم النموذج المورفولوجى الثلاثى تطابق الأساس الفكرى النظرى التى قامѧت عليѧه ، ومѧا كانѧت 

القويѧة  نظرية تجھيز المعلومات والنتائج التجريبية الدقيقѧة فѧى مجѧال السيكوفسѧيولوجيا قѧد قѧدمت الأدلѧة

فѧѧى عمليѧѧات تجھيѧѧز المعلومѧѧات  Hemispheric specializationعلѧѧى التخصѧѧص النصѧѧف كѧѧروى 

Information processing  ىѧية التѧارات النفسѧن الاختبѧة مѧان بطاريѧدم كوفمѧوقد استتبع ذلك أن ق ،

  ).٤٤١: ١٩٩٣عبدالوھاب محمد كامل ، (تقوم على أسلوب تجھيز المعلومات 

لنظرية من نموذج لوريا فѧى التشѧريح الѧوظيفى للمѧخ ومѧن نمѧوذج تكامѧل فھى تستمد أصولھا ا  

كѧذلك المعلومات عند داس خاصة فيما يتعلق بالتمييز بين نمطين من التفكير المتآنى والتفكير المتتالى ، 

  تتفѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧق ھѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧذه النظريѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧة مѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧع الاتجاھѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧات الحديثѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧة فѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧى تصѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧميم اختبѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧارات الѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧذكاء 

  ).٧٠: ١٩٩٥فادية علوان ، (

  الذاكرة الناتجة  الذاكرة التقريبية  تطبيق

  الذاكرة العاملة

  أداء توفيق  تنشيط

  توفيق

العالم الخارجى

  تخزين



  ٤٤

الأنشطة العديدة التى تقدمھا بطارية كوفمان فى اختبارات التجھيزات العقلية مع /ه المھاموتتشاب  

الأنشطة الموظفة فى الاختبارات النفسية العصبية وتم اختيارھا لتشخيص التجھيز المعرفѧى لھѧذا /المھام

  .(Anastasi, 1997: 222)السبب 

ات فرديѧѧة لقيѧѧاس كѧѧل مѧѧن الѧѧذكاء وعلѧѧى ھѧѧذا ، فبطاريѧѧة كوفمѧѧان عبѧѧارة عѧѧن مجموعѧѧة اختبѧѧار  

سنة ، وقѧد اسѧتند بنѧاء ) ١٢.٦-٢.٦(والتحصيل وتناسب الأطفال الذين تتراوح أعمارھم الزمنية ما بين 

الاختبѧѧѧѧارات الفرعيѧѧѧѧة إلѧѧѧѧى النظريѧѧѧѧات السѧѧѧѧيكولوجية ونظريѧѧѧѧات سѧѧѧѧيكولوجية الأعصѧѧѧѧاب ، وتتضѧѧѧѧمن 

للأطفѧѧال الأسѧѧوياء والأطفѧѧال ذوى الاختبѧѧارات مفѧѧردات لفظيѧѧة وغيѧѧر لفظيѧѧة ، وأعѧѧدت معѧѧايير منفصѧѧلة 

اختبѧارا فرعيѧا ، عشѧرة منھѧا ) ١٦(الاحتياجات الخاصة فѧى البيئѧة الأمريكيѧة ، وتشѧمل البطاريѧة علѧى 

  ).٣٨٧-٣٨٦: ٢٠٠٠صلاح الدين محمود علام ، (تتعلق بالذكاء العام ، والستة الباقية تتعلق بالتحصيل 

  ):١٩٩٢(للعمليات المعرفية  PASSنموذج  -ح

  بإعѧѧѧѧѧداد نمѧѧѧѧѧوذج العمليѧѧѧѧѧات المعرفيѧѧѧѧѧة) ١٩٩٢(  .Das et alم داس وآخѧѧѧѧѧرون قѧѧѧѧѧا  

(Planning-Attention-Simuttaneous – Successive).  

  :ويقوم ھذا النموذج على أھم الأفتراضات التالية

  ى أى نظرية حديثة للذكاء لابد أن تشتمل على المكونات النفسية العصبيѧة الأساسية للنشاط المعرف

  .الإنسانى

   زѧѧى التجھيѧѧل فѧѧرد المفضѧѧلوب الفѧѧا بأسѧѧبى وأيضѧѧام العصѧѧأثر بالنظѧѧة يتѧѧات المعرفيѧѧتخدام العمليѧѧاس

  .ومتطلبات المھمة

  ابى المعرفة المتاحة والتى يتم الحصول عليھا من الخلفѧأثير إيجѧية الثقافية والاجتماعية للفرد لھا ت

  .كبير على شكل النشاط العقلى المستخدم

  يتطلب ھذا النموذج تفاعلا ثقافيا للتطور والأدوات الثقافية خصوصا اللغة.  

  يلة المѧѧيط الوسѧѧة التخطѧѧدم عمليѧѧداف تقѧѧق الأھѧѧى لتحقيѧѧاط المعرفѧѧل النشѧѧه كѧѧيم وتوجيѧѧة لتنظѧѧلائم

  .المرجوة

  :ويتضمن النموذج الأبعاد الأربعة التالية

  :Planningالتخطيط  -١

وھو الذى يعبر عن مجموعة من القرارات أو الاستراتيجيات التى يتبناھѧا الفѧرد ويعѧدلھا أثنѧاء   

، كمѧا يشѧير التخطѧيط للعمليѧة التѧى تتضѧمن ) الھѧدف(حل مشكلة مѧا مѧن أجѧل الوصѧول للحѧل الصѧحيح 

لبرنامج العمل ويسمى النظام الأعلى ، لذلك تتكون عملية التخطيط مѧن ) التقليدى(الاختيار غير العادى 

  .البرمجة والتنظيم والتحقق من السلوك

  :Attentionالانتباه  -٢

الأخѧرى ، ويرجѧع ھѧذا إلѧى عملية الانتباه تسمح للفرد بانتقاء أحد المثيرات وتجاھѧل المثيѧرات   

  .أھمية ھذا المثير بالنسبه للفرد عند مقارنته بالمثيرات الأخرى

  :Simultaniousالمتآنى  -٣

تسمح العملية المتآنية بدمج المثيرات فى مجموعات ، وفى ھذه المجموعات يرتبط كل عنصر   

  .من مجموعة المثيرات بالعناصر الأخرى



  ٤٥

  Successive: المتتالى -٤

العملية المتتالية بدمج المثيرات فى ترتيب تسلسلى بمعنى أن عناصر المثيѧرات مرتبطѧة  تسمح  

ببعضھا خطيا وأن كل مثير مرتبط بالمثير الذى يليه ، ويوضح الشكل التالى نموذج العمليات المعرفيѧة 

PASS )In: John & James, 1996: 118, Das & Naglieri, 2001: 1-2.( 

  

  

  

  

  

  
  
  

  القاعدة المعرفية

  PASSمخطط لنموذج العمليات المعرفية ) ١١(شكل 

ويتضح مما سبق تعدد النماذج التى قامت بتفسير نظرية تجھيز المعلومات ، ولكن يتم التركيز   

فى البحث الحالى على نمѧوذج بطاريѧة كوفمѧان لتقيѧيم الأطفѧال فѧى تشѧخيص التجھيѧز المعرفѧى ، وبنѧاء 

  :لقائم على ھذا التشخيص نظرا للمبررات التاليةالبرنامج التدريبى ا

   ونѧѧѧѧن جونسѧѧѧѧل مѧѧѧѧد كѧѧѧѧأكJohnson )١٩٨٣ ( ارلوكѧѧѧѧج ،Garlock )اك ) ١٩٨٤ѧѧѧѧج ،Jack 

  علѧѧѧى كفѧѧѧاءة نمѧѧѧوذج بطاريѧѧѧة كوفمѧѧѧان لتقيѧѧѧيم الأطفѧѧѧال) ١٩٨٥( Fontaine، فѧѧѧونتين ) ١٩٨٥(

(K-Abc) ѧѧز المعرفѧѧخيص التجھيѧѧى تشѧѧرامج فѧѧد البѧѧا ، وتحديѧѧين عقليѧѧال المتخلفѧѧدى الأطفѧѧى ل

  .العلاجية فى ضوء ھذا التشخيص التى تتلائم مع مستوياتھم وقدراتھم

   ايرѧѧار شѧѧأشShire )ال ) ١٩٩٣ѧѧيم الأطفѧѧان لتقيѧѧة كوفمѧѧوذج بطاريѧѧى أن نمѧѧإل(K-Abc)  تѧѧأثب

نفسѧية عصѧبية ، ويسѧمح للمختبѧر بالمرونѧة فѧى تقѧديم المھѧام كفاءته لأنه يقوم على أساس نظريѧة 

المختلفѧѧة ، كمѧѧا أنѧѧه صѧѧمم لبنѧѧاء البѧѧرامج التعليميѧѧة المختلفѧѧة فѧѧى ضѧѧوئه مѧѧن خѧѧلال اسѧѧتراتيجيتى 

  ).القابلين للتعلم(التجھيز المتتالى والمتآنى لدى الأطفال المتخلفين عقليا 

  ية كوفمان لتقييم الأطفال حداثة بطار(K-Abc)  ، اتѧدق والثبѧن الصѧوتمتعھا بقدر عال م

، صѧѧلاح الѧѧدين محمѧѧود عѧѧلام  ٧٠: ١٩٩٥فاديѧѧة علѧѧوان ، (كمѧѧا أشѧѧار إلѧѧى ذلѧѧك كѧѧل مѧѧن 

٣٨٧-٣٨٦: ٢٠٠٠ ( ،)Joseph, et al., 1994: 144 John & James, 1995: 

439,  ،Andrews et al., 2001: 59.(  

   بينما تقيس ) المتتالى ـ المتآنى ـ المركب(تقيس بطارية كوفمان لتقييم الأطفال التجھيز المعرفى ،

التخطѧيط (العمليات المعرفية التى صممت لقياسѧھا وھѧى  CASبطارية منظومة التقدير المعرفى 

  :ة التقدير المعرفى فى النقاط التالية، إلا أنه تم توجيه النقد لمنظوم) ـ الانتباه ـ التآنى ـ التتالى

متتالى متتالى متآنى متآنى

 الوحدة الوظيفية الثالثة
  التخطيط

  الفص الأمامى

الوحدة الوظيفية الأولى 
  الإنتباه 
  مقدمة المخ

  الوحدة الوظيفية الثانية
  التجھيز المتآنى والمتتالى



  ٤٦

: العمليات المعرفية التى صممت لقياسھا فمثلا CASلا تقيس بطارية منظومة التقدير المعرفى   -

  .الاختبار الذى صمم لقياس عملية التخطيط لا يقيسه ، ولكن يقيس السرعة فى الأداء

لѧѧى الارتبѧѧاط بѧѧين عمليѧѧات ھنѧѧاك شѧѧك فѧѧى صѧѧدق وثبѧѧات بطاريѧѧة منظومѧѧة التقѧѧدير المعرفѧѧى ع  - 

PASS  فقد وجد أن ھناك ارتباطا دالا وموجبا بين عمليتى التخطيط والانتباه ، وكذلك التآنى ،

أو التتѧالى والتتالى فى حين عدم وجود ارتباطا دال بين عملية التخطيط أو الانتباه بعمليѧة التѧآنى 

  ).١٩٧-١٩٦: ٢٠٠٢رشا محمد عبدالله ، ( SS(PA)لذا فإن أفضل صورة للنموذج 

مقاسة بشكل عѧام بعيѧدا عѧن أى سѧياق نѧوعى فھѧى قѧد تكѧون أقѧرب  PASSعمليات نموذج   -

ارتباطѧѧا بالѧѧذكاء السѧѧائل منھѧѧا للѧѧذكاء المتبلѧѧور ، ومѧѧن ثѧѧم لا تسѧѧھم بقѧѧدر كبيѧѧر فѧѧى التنبѧѧؤ 

  ).١١٧: ٢٠٠١سھير أنور محفوظ ، (بالتحصيل الأكاديمى 

ينثبق من بطارية كوفمان أى برامج تدريبية فѧى مجѧال  وفى ـ حدود علم الباحث ـ حتى الآن لم  

التخلف العقلى ، فلھѧذه المبѧررات تبنѧى الباحѧث نمѧوذج بطاريѧة كوفمѧان لتكѧون أداة تشخيصѧية للتجھيѧز 

المعرفى وعلاجية فى ضوء القصور الناجم عѧن عمليѧات التجھيѧز العقليѧة لѧتلائم فئѧة عينѧة البحѧث وھѧم 

  ).تعلمالقابلين لل(المتخلفين عقليا 

  :استراتيجيات تجھيز المعلومات   -١٠

الاسѧѧتراتيجية ھѧѧى تكѧѧوين فرضѧѧى مسѧѧتنتج مѧѧن طريقѧѧة الفѧѧرد فѧѧى تجھيѧѧز المعلومѧѧات المتصѧѧلة   

طلعѧѧت كمѧѧال الحѧѧامولى ، (بѧѧالأداء فѧѧى مھمѧѧة معرفيѧѧة معينѧѧة إبتѧѧداء مѧѧن تقѧѧديم المعلومѧѧات حتѧѧى انجازھѧѧا 

١٦: ١٩٨٨.(  

داھѧѧا أن كثيѧѧرا مѧن المھѧѧام المعرفيѧة يمكѧѧن أن تѧѧؤدى وينبثѧق مفھѧѧوم الاسѧتراتيجية مѧѧن حقيقѧة مؤ  

بأكثر من طريقة مختلفة ، فالأفراد يستخدمون طرقا متعددة عند أداء نفس المھمة ، وقѧد اسѧتخدم علمѧاء 

نظرية تجھيز المعلومات مفھوم الاستراتيجية مقترنا بالعديد من العمليѧات المعرفيѧة ومѧن ھѧذه العمليѧات 

  ).٩: ٢٠٠٢زينب عبدالعليم بدوى ، (لتخيل ، وحل المشكلات وغيرھا التشفير ، والتفكير ، وا

محѧددة بنقطѧة بدايѧة ونھايѧة ، ومѧن المحتمѧل أن تكѧون نابعѧة مѧن : ومن أھم خصائصھا مѧا يلѧى  

الفѧѧرد أو مفروضѧѧة عليѧѧه ، يقѧѧوم بھѧѧا الفѧѧرد عѧѧن قصѧѧد لتحقيѧѧق ھѧѧدف معѧѧين ، عبѧѧارة عѧѧن مجموعѧѧة مѧѧن 

  ).٢٧: ٢٠٠٢حمدان ممدوح الشامى ، (نظمة أو المحددة مسبقا العمليات المعرفية أو الخطوات الم

  :وأھم ما تتضمنه استراتيجيات تجھيز المعلومات ما يلى
Comprehension monitoring strategy  استراتيجية مراقبة الفھم  - أ
Organization strategy  استراتيجية التنظيم  - ب
Elaboration strategy  استراتيجية التفاصيل  -  ج
Mental imagery strategy  استراتيجية التصور العقلى  - د
Verbal representation strategy  استراتيجية التمثيل اللفظى  -  ھ
Sequential processing strategy  استراتيجية التجھيز المتتالى  - و
Simultaneous processing strategy  استراتيجية التجھيز المتآنى  - ز
Composed processing strategy  استراتيجية التجھيز المركب  -  ح

  )٥٣٤-٥٢٦: ١٩٩٨فتحى مصطفى الزيات ، (



  ٤٧

ويقتصѧѧر الباحѧѧث علѧѧى عѧѧرض اسѧѧتراتيجية التجھيѧѧز المتتѧѧالى ، اسѧѧتراتيجية التجھيѧѧز المتѧѧآنى ،   

فى نموذج استراتجية التجھيز المركب ، لأنه من الصعب فى ذلك الوقت تجمع مثل ھذه الاستراتيجيات 

وتتضѧمن الانتبѧاه والإدراك والتخطѧيط والتنظѧيم والتمثيѧل اللفظѧى ، وفيمѧا يلѧى ) بطاريѧة كوفمѧان(واحد 

  :عرض لھذه الاستراتيجيات

  :Sequential processing strategyاستراتيجية التجھيز المتتالية   -أ

ب متتالى بحيث لا يمكѧن تعرف استراتيجية التجھيز المتتالى على أنھا تقديم المعلومات فى ترتي  

  .(Kirby & Das, 1978: 58) الإطلاع على جميع المعلومات فى آن واحد 

لذلك يأخѧذ التنظѧيم المتتѧالى شѧكلا معقѧدا وغريبѧا بѧين المھѧارات الإنسѧانية خاصѧة عنѧد اسѧتخدام   

  .(Michal, 1980: 67)اللغة 

عѧѧة منظمѧѧة بشѧѧكل تسلسѧѧلى فѧѧالتجھيز المتتѧѧالى ينطѧѧوى علѧѧى تجھيѧѧز المثيѧѧرات الحسѧѧية فѧѧى مجمو  

والѧذى ينشѧط كѧل  Lenear cueوزمنى تحديدا ، والأعتماد على العنصر يتطلب نظام الإلماعة الخطية 

  .(Garlock, 1984: 27)عنصر يلو الآخر 

وھى أيضا طريقة تقديم المعلومات فى ترتيب متتالى ، بحيث لا يمكن التعѧرض لھѧا جميعѧا فѧى   

لى يتعامل الفرد مع المفردات واحدة تلو الآخرى ، وعندئѧذ يصѧاحب ذلѧك آن واحد ، وفى التجھيز المتتا

  زيѧѧѧѧادة فѧѧѧѧى الإنتبѧѧѧѧاه والوضѧѧѧѧوح كمѧѧѧѧا يكѧѧѧѧون ھنѧѧѧѧاك زيѧѧѧѧادة فѧѧѧѧى توزيѧѧѧѧع المكونѧѧѧѧات عبѧѧѧѧر الآزمنѧѧѧѧة 

  ).٢١: ١٩٨٩عادل محمد العدل ، (

  كل مفردة لھا تأثير علѧى المفѧردة التѧى تليھѧا ،: وھذه الاستراتيجية لھا بعض الخصائص أھمھا  

فى التجھيѧز المتتѧالى يكѧون مѧن المھѧم لفھѧم المھمѧة أن تبقѧى الأجѧزاء المكونѧه فѧى نظѧام متتѧالى ، يكѧون 

  التجھيѧѧѧѧѧز المتتѧѧѧѧѧالى مھѧѧѧѧѧم للغايѧѧѧѧѧة فѧѧѧѧѧى حالѧѧѧѧѧة تسلسѧѧѧѧѧل الأعѧѧѧѧѧداد والكلمѧѧѧѧѧات والخطѧѧѧѧѧوات الرياضѧѧѧѧѧية 

  ).٨١: ١٩٨٩فادية علوان ، (

فѧѧى مجموعѧѧة الѧѧذاكرة واحѧѧدة تلѧѧو فѧѧالأفراد فѧѧى البحѧѧث المتتѧѧالى ذاتѧѧى الانتھѧѧاء يقѧѧارنوا الفقѧѧرات   

 .(Best, 1992: 195)الآخرى تسلسليا 

  كمѧѧѧѧѧا تشѧѧѧѧѧير إلѧѧѧѧѧى العناصѧѧѧѧѧر الفرديѧѧѧѧѧة التѧѧѧѧѧى تأخѧѧѧѧѧذ شѧѧѧѧѧكلا متسلسѧѧѧѧѧلا للمسѧѧѧѧѧاعدة فѧѧѧѧѧى حѧѧѧѧѧل المشѧѧѧѧѧكلة

(Fadia, 1997: 1139).  

لѧѧذلك فموضѧѧوع المثيѧѧر وطريقѧѧة تقديمѧѧه تѧѧؤثر علѧѧى عمليѧѧة التعѧѧرف ، فعنѧѧدما تعѧѧرض المثيѧѧرات   

  ).٢١: ١٩٩٨أنور محمد الشرقاوى ، (ا يؤدى ذلك إلى دقة التعرف بطريقة متتالية فإنم

وتختلف استراتيجية التجھيز المتتالية عن استراتيجية التجھيز المتآنية فى أنھا تعتمѧد علѧى نظѧام   

زمنى فى تجھيز المعلومات ، كما تختلف عنھا فى أن العناصر فى حالة التجھيز المتتالية لا تكون قابلة 

واحد ، ومن ثم فإن الفرد فى ذلك التجھيز لا يستطيع أن يمر على كل عناصر المثير فѧى  للمسح فى آن

  وقѧѧѧѧت واحѧѧѧѧد ، بѧѧѧѧل ينتقѧѧѧѧل بѧѧѧѧين العناصѧѧѧѧر ، وكѧѧѧѧل عنصѧѧѧѧر يكѧѧѧѧون مرتبطѧѧѧѧا بالعنصѧѧѧѧر الѧѧѧѧذى يليѧѧѧѧه

  ).٦: ١٩٩٩طلعت أحمد حسن ، (



  ٤٨

 محمѧѧد أحمѧѧد(فѧѧالأفراد يجھѧѧزن معلومѧѧاتھم مѧѧن خѧѧلال مراحѧѧل متتاليѧѧة مسѧѧتقلة بصѧѧفة رئيسѧѧية 

  ).٥٦: ١٩٩٩عرايس ، 

ولذلك تعرف على أنھѧا التعامѧل مѧع المثيѧرات عقليѧا بحيѧث يѧتم ذلѧك مѧع مثيѧر واحѧد فѧى الوقѧت   

  الواحد بطريقة متتالية ، ومن ثم فإنه يدركھا ويسترجعھا فى صورتھا التحليلية

)Fadia, 1995: 119  ( ،) ، ٣٧١: ١٩٩٩سليمان محمد سليمان.(  

دوافعه فى ترتيب محѧدد فѧى شѧكل سلسѧلة ، ھѧذه السلسѧلة تتطѧور كلمѧا  فالتجھيز المتتالى تتكامل  

  .(Andrews, et al., 2001: 35)تطور الحث أو الدافع ، فھو يتضمن حثا لفظيا وغير لفظى 

لذلك فھى الاستراتيجية التى يتم فيھا تناول المثيرات فى شѧكل صѧور واشѧكال زمنيѧة متتاليѧة ،   

  )٤٧: ٢٠٠١صفاء محمد بحيرى ، (ن المثيرات فى حالة التجھيز المتتالى ويوضح الشكل التالى العلاقة بي

  

٤    ٣    ٢    ١  

  يوضح العلاقة بين المثيرات فى حالة التجھيز المتتالى) ١٢(شكل 

فالأفراد الذين يتبعون استراتيجية التجھيѧز المتتѧالى يميلѧون إلѧى النظѧرة للأشѧياء بشѧكل تسلسѧلى   

للأشياء ، ولا يرتكبون عددا كبيѧرا مѧن الأخطѧاء ، ولا يعتمѧدون علѧى  ونظرتھم متعمقة وليست سطحية

  ).١٧: ٢٠٠٢محمد مصطفى الديب ، (المصادر الخارجية 

قѧѧدرة الفѧѧرد علѧѧى إدراك المثيѧѧرات "ويѧرى الباحѧѧث أن اسѧѧتراتيجية التجھيѧѧز المتتاليѧѧة تتمثѧل فѧѧى   

حѧد كمѧا يحѧدث فѧى اسѧتراتيجية بشكل تسلسلى بحيث لا يمكن عمل مسح شامل لھذه المثيѧرات فѧى آن وا

التجھيѧѧز المتѧѧآنى بѧѧل خطѧѧوة بخطѧѧوة أثنѧѧاء تجھيѧѧزه للمعلومѧѧات ، لѧѧذا فھѧѧى تحتѧѧاج الѧѧى وقѧѧت اطѧѧول مѧѧن 

  ".استراتيجية التجھيز المتأنى

  :Simultaneous processing  strategyاستراتيجية التجھيز المتآنية   -ب

أن الفѧرد يقѧوم بتنظѧيم المثيѧرات : يعنѧىبأن ھذا النوع من التجھيز ) ١٩٦٦( Luriaيذكر لوريا   

  فى صورة كلية فى نفس الوقت ، فھو يقوم بتجميع الوحدات المنفصلة لكى تصبح تجمعات مكانية

(In: Das & Molloy, 1975: 213).  

ويمكѧѧن وصѧѧفھا علѧѧى أنھѧѧا عبѧѧارة عѧѧن عناصѧѧر منفصѧѧلة توجѧѧد فѧѧى مجموعѧѧات عامѧѧة لھѧѧا صѧѧفة   

  مكѧѧѧن مسѧѧѧحھا دون الأعتمѧѧѧاد علѧѧѧى موضѧѧѧعھا داخѧѧѧل التركيѧѧѧب مكانيѧѧѧة مشѧѧѧتركة وكѧѧѧل أجѧѧѧزاء المكѧѧѧون ي

 (Kirby & Das, 1978: 58). 

لذلك فالتجھيز المتآنى ضرورى فى تجھيز المثيرات الحسѧية التѧى تعتمѧد علѧى التنظѧيم المكѧانى   

 .(Garlock, 1984: 27)) جشطلتية(للبيانات لكى تطور العلاقات النظامية فتؤدى إلى صورة كلية 

تѧѧم اسѧѧتخدام طѧѧريقتين لعѧѧرض المعلومѧѧات أحѧѧداھما الطريقѧѧة المتآنيѧѧة فتقѧѧدم الحѧѧروف وتجريبيѧѧا   

متمركزة فى منتصف الشاشة فى صورة جشѧطلتية ، والآخѧرى الطريقѧة المتتاليѧة فيعѧرض الحѧرف تلѧو 

  .(Frick, 1985: 346)الآخر على الشاشة أمام المفحوصين 



  ٤٩

ات بحيѧث يمكѧن عمѧل مسѧح شѧامل لھѧذه لذلك فھى طريقة لتقديم المعلومات فى رتب أو مجموع  

المعلومѧѧات فѧѧى آن واحѧѧد ، كѧѧذلك يسѧѧتطيع الفѧѧرد فѧѧى التجھيѧѧز المتѧѧآنى أن يتعامѧѧل مѧѧع عѧѧدد كبيѧѧر مѧѧن 

المفردات فى نفس الوقت وذلك يصاحبه إنخفاض فى الإنتباه أو درجة الوضوح وفيه يمكن زيادة حѧدود 

  ).١٥-٨: ١٩٨٩عادل محمد العدل ، (سعة التجھيز 

اد فى التجھيѧز المتѧآنى يمكѧنھم تجھيѧز أكثѧر مѧن فقѧرة واحѧدة مѧن قائمѧة الѧذاكرة فѧى نفѧس فالأفر  

  الوقѧѧѧѧѧѧت ، فيمكѧѧѧѧѧѧنھم إجѧѧѧѧѧѧراء المقارنѧѧѧѧѧѧة بѧѧѧѧѧѧين الفقѧѧѧѧѧѧرات فѧѧѧѧѧѧى مجموعѧѧѧѧѧѧة الѧѧѧѧѧѧذاكرة فѧѧѧѧѧѧى آن واحѧѧѧѧѧѧد

 (Best, 1992: 195.  

يقف النشاط العصبى خلف الفعل المعرفى  :ومن ثم ، فإن أھم خصائص التجھيز المتآنى ما يلى  

عين ، إذا كانت المعلومات غير مكتملة أو خاطئة فإنه يمكن للإنسان أن يظل يسѧتخدم معظѧم عملياتѧه الم

المعرفية ، بعض الѧدلالات أو التلميحѧات تكѧون أكثѧر تѧأثيرا أو فاعليѧة مѧن الأخѧرى فѧى مسѧاعدتنا علѧى 

ت غير المتعلقة إحلال أو وضع المعلومات فى الذاكرة ، كل حدث أو معرفة جديدة تفيد فى قوة الوصلا

بھذه الأنماط من المعرفة ، كل وحدة يمكن أن تؤثر علѧى الوحѧدات الأخѧرى إمѧا بالإسѧتثارة أو بالأعاقѧة 

  ).٣٢٢: ١٩٩٦فتحى مصطفى الزيات ، (

كما أن التجھيز المتآنى يشير إلى قدرة الفرد على حل المشكلات فى نمط مثل الجشطلت عنѧدما   

 .(Fadia, 1997: 1139)فى الحال  تكون المعلومات الضرورية متوفرة

وھѧѧى تشѧѧير ايضѧѧا الѧѧى أن الأفѧѧراد قѧѧادرون علѧѧى تجѧѧزئ زمѧѧن قѧѧدرتھم علѧѧى التجھيѧѧز فتجھيѧѧزھم   

  ).٥٦: ١٩٩٩محمد أحمد عرايس ، (للمعلومات  يحدث من خلال ميكانيزم تجھيز مركزى ذو سعة كبيرة 

  مѧج العناصѧر إلѧى بعضѧھاكما أنه يѧتم فيھѧا تجھيѧز المثيѧرات فѧى شѧكل شѧبه مكѧانى مѧن خѧلال د  

  ).٣٩: ١٩٩٩طلعت أحمد حسن ، (

  فتتكامѧѧѧѧل دوافعѧѧѧѧه فѧѧѧѧى مجموعѧѧѧѧات نراھѧѧѧѧا ككѧѧѧѧل ، ويتضѧѧѧѧمن حѧѧѧѧث لفظѧѧѧѧى وغيѧѧѧѧر لفظѧѧѧѧى  

(Andrews et al., 2001: 35). 

وتقѧѧاس بالمھѧѧام التѧѧى تركѧѧز علѧѧى إدراك الشѧѧكل الكلѧѧى للمھمѧѧة دون التركيѧѧز علѧѧى التفاصѧѧيل ،   

فيھѧا الأجѧزاء فѧى كѧل متكامѧل ، وذلѧك كاختبѧار المصѧفوفات وعمل صورة جشѧطلتيه للأشѧكال ، تѧرتبط 

واختبارى الإغلاق الجشطلتى ، وسلاسل الصور فى بطارية كوفمان لتقييم الأطفال ، " لرافن"المتتابعة 

لѧѧذلك تعѧѧرف اسѧѧتراتيجية تجھيѧѧز المعلومѧѧات المتآنيѧѧة علѧѧى أنھѧѧا تلѧѧك الاسѧѧتراتيجية التѧѧى يѧѧتم فيھѧѧا تنѧѧاول 

ال شبه مكانية ، ويوضح الشكل التالى العلاقة بين المثيرات فى حالѧة التجھيѧز المثيرات فى صور وأشك

  ).٤٦: ٢٠٠١صفاء محمد بحيرى ، (المتآنى 

  

  

  

  يوضح العلاقة بين المثيرات فى حالة التجھيز المتآنى) ١٣(شكل 

٢  ١  

٣  
٤  



  ٥٠

  ѧى اكتشѧاف فالأفراد فى التجھيز المتآنى فى حاجة إلى معلومات تقدم لھم بصورة كلية ومفيدة ف
العلاقة المتبادلة بين ھدفين أو أكثر عندما يقدمان فى وقت واحد ، كما أن الأفراد فى ھѧذه الاسѧتراتيجية 
  لا يميلѧѧѧѧѧѧѧѧون إلѧѧѧѧѧѧѧѧى الفحѧѧѧѧѧѧѧѧص الѧѧѧѧѧѧѧѧدقيق لمحتويѧѧѧѧѧѧѧѧات الموضѧѧѧѧѧѧѧѧوع أو المشѧѧѧѧѧѧѧѧكلة التѧѧѧѧѧѧѧѧى يدرسѧѧѧѧѧѧѧѧونھا

  ).١٦: ٢٠٠٢محمد مصطفى الديب ، (

ة المسح الشامل التى يقوم بھا الفѧرد لذلك يعتمد العامل الاساسى فى ھذه الاستراتيجية على عملي  
  فى الحال للمثيرات المقدمة اليه دون اعتبار لموضع الجزء بالنسبة للكل عند تجھيزة للمعلومات

  ).١٧٨: ٢٠٠٣أنور محمد الشرقاوى ، (

قѧѧدرة الفѧѧرد علѧѧى إدراك جميѧѧع "ويѧѧرى الباحѧѧث أن اسѧѧتراتيجية التجھيѧѧز المتѧѧآنى تتمثѧѧل فѧѧى   
أثناء قيامه بتجھيز المعلومات ، لذلك يتطلب من الفرد دمج أكبѧر عѧدد ممكѧن مѧن المثيرات فى آن واحد 

  )".كلى(المثيرات فى لحظة التجھيز فى شكل جشطلتى 

  :استراتيجية التجھيز المركب  -جـ
  ھѧѧѧѧѧѧى الطريقѧѧѧѧѧѧة التѧѧѧѧѧѧى يѧѧѧѧѧѧتم بھѧѧѧѧѧѧا الѧѧѧѧѧѧدمج بѧѧѧѧѧѧين التجھيѧѧѧѧѧѧز المتѧѧѧѧѧѧآنى والتجھيѧѧѧѧѧѧز المتتѧѧѧѧѧѧالى  

(Kaufman & Kaufman 1983b: 9). 

ن تم استعراض استراتيجية التجھيز المتآنى واستراتيجية التجھيѧز المتتѧالى واسѧتراتيجية وبعد أ  
التجھيز المركب ، يقتصر الباحث على استراتيجية التجھيز المتتالى والمتѧآنى نظѧرا للخصѧائص العقليѧة 

، وبنѧاء علѧى ذلѧك المعرفية للعينة ، فالأطفال المتخلفين عقليا تؤثر الإعاقة على استراتيجياتھم المعرفية 
  .يصعب وجود التجھيز المركب لدى ھؤلاء الأطفال وبالتالى يندر وجود ھذه العينة

  :استراتيجيتى التجھيز المتتالى والمتآنى والتحصيل -١١

، فالتلميѧذ المرتفѧع ) المتѧآنى ـ المتتѧالى(يرتبط التحصيل المرتفع بكل مѧن اسѧتراتيجيتى التجھيѧز   
فض فى الآخر يكون تحصيله فى المستوى العادى ، أما التلميذ المرتفع فى فى أحد نوعى التجھيز ومنخ

  .(Kirby & Das, 1978: 58-66)كلا الاستراتيجيتين يكون تحصيله فى المستوى المرتفع 

، ) ١٩٧٥( Hartlage، ھѧѧارتلاج ) ١٩٧٢( Pask & Scottوأكѧѧد كѧѧل مѧѧن باسѧѧك وسѧѧوكت   
طرق حل التلاميذ للمشكلات المعروضة علѧيھم متفقѧة على أنه عندما تكون ) ١٩٨١( Larriveلاريف 

مع الأسلوب العلاجѧى المسѧتخدم ، فѧإنھم يحصѧلون علѧى درجѧات عاليѧة علѧى الاختبѧارات المسѧتخدمة ، 
مѧع البرنѧامج العلاجѧى المسѧتخدم ) متѧآنى ـ متتѧالى ـ مركѧب(كذلك عندما تتفق طرق تجھيѧز المعلومѧات 
من أقرانھم الذين لا يتفق البرنامج العلاجѧى المسѧتخدم معھѧم معھم ، فإنھم يحصلون على درجات أعلى 

  ).٧: ١٩٩٤السيد خالد مطحنه ، /فى) (طريقة تجھيز المعلومات لديھم(

فالعلاقѧѧة غيѧѧر ھرميѧѧة بѧѧين نѧѧوعى التجھيѧѧز لأنھمѧѧا مھمѧѧان للتحصѧѧيل ، لѧѧذا فѧѧإن أسѧѧلوبا التجھيѧѧز   
  ).٦٨: ١٩٩٩حسن ،  طلعت أحمد(يتدخلان بنفس القدر والمھام السمعية والبصرية 

و فѧѧى الولايѧѧات المتحѧѧدة الأمريكيѧѧة تمѧѧت مقارنѧѧة السѧѧكان الأصѧѧليين بغيѧѧر الأصѧѧليين فѧѧى ثلاثѧѧة   
اختبارات للتحصيل ، وبنѧود ھѧذه الاختبѧارات توضѧح مھѧارات التجھيѧز المعرفѧى المتتѧالى أو المتѧآنى ، 

سيفضل السكان غيѧر الأصѧليين وقد تم افتراض أن السكان الأصليين سيفضلون التجھيز المتآنى ، بينما 
 .(Christine et al., 2001: 10-20)التجھيز المتتالى ، ولكن نتائج الدراسة لم تدعم ھذا الفرض 

مما يؤكد على اختلاف الأفراد فى استراتيجيات تجھيѧز المعلومѧات وأن لكѧل فѧرد اسѧتراتيجيته   
  .المفضلة فى طريقة التفكير أو حل المشكلات



  ٥١

  :التخلف  العقلى
  :مقدمة

يعتبر مجال التخلف العقلى من مجالات التربية الخاصة التى مرت بمراحل عديدة ما بين تعثѧر   

تѧѧارة ، وعنايѧѧة تѧѧارة أخѧѧرى ، حيѧѧث إنѧѧه مѧѧر بتطѧѧورات ملموسѧѧة منѧѧذ العصѧѧور القديمѧѧة التѧѧى عѧѧانى فيھѧѧا 

  .والتقبل فى ظل ھذا العصر الحديث المتخلفون عقليا من الإھمال والنبذ والرفض إلى الاھتمام والعناية

  :لمحة تاريخية عن التخلف العقلى  :اولا
منذ القدم عومل المتخلفين عقليا بوحشية واعتبروا لا يستحقون الحياة ، كمѧا عمѧد إلѧى الѧتخلص   

  ).١٩٨: ١٩٩٥رمضان القذافى ، (منھم للخلاص من الأرواح الشريرة التى ظن بأنھا تسكن أجسادھم 

الإغريقية عمل الإغريق على تشѧخيص حالѧة التخلѧف العقلѧى مѧن خѧلال النѧواحى وفى العصور   

الجسمية وما يصاحبھا من تشوھات خلقية ، وقد اعتبروا أن المتخلف عقليا غيѧر صѧالح للحيѧاة ، ويجѧب 

التخلص منه فى مرحلة الطفولة ، أما فى العصور الرومانية فقد كانوا أكثر تسѧامحا فѧى تقبѧل المتخلفѧين 

، وقد حظوا باھتمѧام أكثѧر مѧن الاعاقѧات الجسѧدية الأخѧرى ، وذلѧك بسѧبب اعتقѧادھم بѧأن المتخلѧف  عقليا

عقليا يمكن علاجѧه ، ولكѧن المعѧوقين جسѧميا لا يمكѧن علاجھѧم ، وفѧى عصѧر النھضѧة أصѧبحت النظѧرة 

يديѧة أسوأ مما كانت عليه حتى أنه أطلق على ھذه العصور بالنسبة للمتخلفين عقليا عصѧر السلاسѧل الحد

  ).١٥: ١٩٩٥نادر فھمى الزيود ، (

وفѧѧى العصѧѧر المسѧѧيحى بѧѧدت فѧѧى رومѧѧا روح تتسѧѧم بѧѧالعطف والشѧѧفقة علѧѧى البؤسѧѧاء بمѧѧا فѧѧيھم   

المتخلفين عقليا الذين نالھم جانب من التحسѧن ، ومѧع بدايѧة مѧا عѧرف بعصѧر التنѧوير والإصѧلاح الѧدينى 

ته ، فقد اھتمت حركة الاصلاح بالمسѧئولية المسيحى فى أوروبا وصل حال المتخلفين عقليا أدنى مستويا

) المتخلفѧѧين عقليѧѧا(الشخصѧѧية ، واعتبѧѧر أولئѧѧك الѧѧذين لا يمكѧѧنھم تحمѧѧل المسѧѧئولية الكاملѧѧة عѧѧن أنفسѧѧھم 

  ).١٨: ١٩٩٧محمد محروس الشناوى ، (يستحقون العقاب والتعذيب 

بѧاختلاف فلسѧفات  ومن ھنا فقد لاقت فئات المتخلفين عقليѧا منѧذ القѧدم معѧاملات مختلفѧة ، وذلѧك  

  المجتمعѧѧѧѧات ونظمھѧѧѧѧا الاجتماعيѧѧѧѧة وتباينѧѧѧѧت المعاملѧѧѧѧة مѧѧѧѧع ھѧѧѧѧذه الفئѧѧѧѧة مѧѧѧѧن مجѧѧѧѧرد الازدراء والرثѧѧѧѧاء 

  إلѧѧѧѧѧѧѧѧѧى النفѧѧѧѧѧѧѧѧѧى والابعѧѧѧѧѧѧѧѧѧاد ، ومحاولѧѧѧѧѧѧѧѧѧة الѧѧѧѧѧѧѧѧѧتخلص مѧѧѧѧѧѧѧѧѧنھم بكѧѧѧѧѧѧѧѧѧل الوسѧѧѧѧѧѧѧѧѧائل غيѧѧѧѧѧѧѧѧѧر الإنسѧѧѧѧѧѧѧѧѧانية

  ).٣٢٢-٣٢١: ٢٠٠٢محمد حسنين العجمى ، محمد إبراھيم مجاھد ، (

  ѧѧين عقليѧѧال المتخلفѧѧد الأطفѧѧم يجѧѧاء ولѧѧى جѧѧانيين حتѧѧايتھم كإنسѧѧوقھم ورعѧѧادى بحقѧѧدا ينѧѧذ أحѧѧا حينئ  

الدين الإسلامى الحنيف ليشع النور بمبادئه السامية علѧى بقѧاع الأرض ومѧن عليھѧا ليمثѧل عصѧر ثѧالوث 

، فاھتم بѧالنمو المتكامѧل للشخصѧية المسѧلمة ) قوة العقل ـ قوة الإرادة ـ قوة الجسد(القوة والذى يتمثل فى 

، فكان وسيزال بمثابة ميزان العѧدل والمسѧاواة بѧين ) عاديين ـ ذوى احتياجات خاصة( فى شتى صورھا

بنى البشر جميعا ، فما زاد اھتمامه بالعاديين على حساب ذوى الاحتياجات الخاصѧة والعكѧس صѧحيح ، 

 فالكѧѧل عنѧѧده سѧѧواء ، والѧѧدليل علѧѧى ذلѧѧك تكѧѧريم الشѧѧريعة الإسѧѧلامية السѧѧمحاء للإنسѧѧان ، كمѧѧا فѧѧى قѧѧول الله

لْنَاھُمْ :(تعالى بَاتِ وَفَضَّ يِّ مْنَا بَنيِ آدَمَ وَحَمَلْنَاھُمْ فيِ الْبَرِّ وَالْبَحْرِ وَرَزَقْنَاھُمْ مِنَ الطَّ نْ وَلقََدْ كَرَّ عَلىَ كَثِيرٍ مِمَّ

ن ، ولقد بين الله سبحانه وتعالى لنѧا أن للإنسѧان قѧوى مدركѧة للأشѧياء ومѧ) ٧٠:الاسراء) (خَلقَْنَا تَفْضِيلاً 
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، وأن المعرفѧة الإنسѧانية تعتمѧد علѧى ھѧذه القѧوى ، وأن أى ) ـ السمع ـ البصѧر) القلب(العقل (ھذه القوى 

وَلا تَقѧْفُ مѧَا لѧَيْسَ (خلل فى ھذه القوى ، يعوق الوصول لھذه المعرفة ، ومن ھذه الآيات قوله عز وجل 

مْعَ وَالْبَصَرَ وَالْفُؤَادَ كُلُّ  ولقد وجھت السѧنة  ،) ٣٦:الاسراء) (أوُلَئكَِ كَانَ عَنْهُ مَسْؤُولاً  لكََ بهِِ عِلْمٌ إنَِّ السَّ

سѧمعت رسѧول الله صѧلى الله عليѧه وسѧلم : أبѧو الѧدرداء"النبوية الاھتمام بالمتخلفين عقليا ، حيѧث يقѧول 

المتخلفѧѧين "ومѧѧن ھѧѧؤلاء الضѧѧعفاء " ابغѧѧونى الضѧѧعفاء ، فإنمѧѧا تنصѧѧرون وترزقѧѧون بضѧѧعفائكم"يقѧѧول 

  .ح البخارىـ صحي" عقليا

وعلى ھѧذا ، فالأطفѧال ذوى الاحتياجѧات الخاصѧة لھѧم فѧى أعناقنѧا واجѧب ، بѧل واجبѧات يلزمنѧا 

الوفاء بھѧا لھѧم ، لأنھѧا حقѧوق لھѧم ، حقѧوق ألزمنѧا بھѧا ديننѧا الإسѧلامى العظѧيم ، وضѧمائرنا ومجتمعاتنѧا 

وقѧا لھѧم يجѧب أن يؤديھѧا وإنسانيتنا ، فكل إنسان فى المجتمع بحسب موقعѧه فيѧه ، وبقѧدر طاقتѧه عليѧه حق

  ).٤٣١: ٢٠٠٤شريف محمد شريف ، (على أكمل وجه 

ومن ثم لا غرو ـ لو علمنا أن الدين الإسلامى الحنيف ھو الدين الوحيѧد الѧذى سѧبق كافѧة   

المجتمعات فى تثبيت حقوق ذوى الاحتياجات الخاصة ودمجھم فى المجتمع وتقѧبلھم ، ووفѧر لھѧم 

ف ھذا الدين بمكانتھم منذ ظھورھم ، أما القوانين الدولية فلѧم تھѧتم كل سبل العيش الكريم ، فاعتر

،   ٣١٦: ٢٠٠٢محمѧѧد حسѧѧنين العجمѧѧى ، محمѧѧد إبѧѧراھيم مجاھѧѧد ، () ١٩٧٠(بھѧѧم إلا منѧѧذ عѧѧام 

  .)٥٥٩: ٢٠٠٤مصطفى رجب ، 

: كما كان لبعض فلاسفة المسلمين اتجاه إيجابى نحѧو ذوى الاحتياجѧات الخاصѧة فيقѧول الغزالѧى  

، وذلك اقتداء بقول رسول الله صلى الله عليه وسلم " من مراعاة استعدادات المتعلم وقدراته العقليةلابد "

صѧحيح البخѧارى ، وكأنѧه تصѧدر " نحن معاشر الأنبياء ننزل الناس منازلھم ونكلمھم على قѧدر عقѧولھم"

اة الفروق الفرديѧة فѧى إشارة نبوية بالاھتمام بالمتخلفين عقليا ، كذلك أكد ابن خلدون على ضرورة مراع

  ).٦٤٢: ٢٠٠٤سعيده محمد أبوسوسو ، (عملية التعلم 

أما إذا اردنا التعرف على بدايѧة الاھتمѧام بالأطفѧال المتخلفѧين عقليѧا فѧى العصѧر الحѧديث ؛ فѧإن 

إذ عثر أحѧد الصѧيادين علѧى طفѧل يعѧيش فѧى غابѧة افيѧرون بجنѧوب فرنسѧا ) ١٧٩٨(ذلك يرجع إلى عام 

برنѧامج  Itard حيѧث لاقѧى اھتمامѧا مѧن عѧدد مѧن البѧاحثين ، إلѧى أن قѧدم لѧه ايتѧارد  ونقلѧه إلѧى بѧاريس ،

  ).١٩: ١٩٩٧محمد محروس الشناوى ، (علاجى وأحرز بعض التقدم مع ھذا الطفل 

  أول رئѧѧѧيس للرابطѧѧѧة الأمريكيѧѧѧة للتخلѧѧѧف العقلѧѧѧى ،  Seguinاختيѧѧѧر سѧѧѧيجان ) ١٨٤٩(وفѧѧѧى عѧѧѧام   

  عقليѧѧѧѧѧѧѧѧا علѧѧѧѧѧѧѧѧى أسѧѧѧѧѧѧѧѧاس طبѧѧѧѧѧѧѧѧى فѧѧѧѧѧѧѧѧى أمريكѧѧѧѧѧѧѧѧا وأنشѧѧѧѧѧѧѧѧأ فصѧѧѧѧѧѧѧѧولا خاصѧѧѧѧѧѧѧѧة لتعلѧѧѧѧѧѧѧѧيم المتخلفѧѧѧѧѧѧѧѧين 

  ).٣٨: ١٩٩٧عبدالفتاح صابر عبدالمجيد ، (

، فھѧѧى تنظѧѧر إلѧѧى مشѧѧكلة التخلѧѧف  Maria Mintessoriماريѧѧا منتسѧѧورى ) ١٨٩٧(ثѧѧم ظھѧѧرت عѧѧام   

العقلى على أنھا تعليمية تربوية أكثر منھا طبية ، ولذلك أنشأت منتسورى مدرسѧة لتعلѧيم وتѧدريب المتخلفѧين 

  ).١٥٧": جـ" ٢٠٠١عبدالرحمن سيد سليمان ، / فى(يب المعلمين اللازمين لھذا الميدان وتدر عقليا

وفѧѧى فرنسѧѧا كانѧѧت أول محاولѧѧة فعليѧѧة لتعلѧѧيم الأطفѧѧال المتخلفѧѧين عقليѧѧا بشѧѧكل واضѧѧح مѧѧن خѧѧلال   

يѧة التربو المؤسسات والمراكز الخاصة بھؤلاء الأطفال ، واظھر سيمون وبينيه الفرنسѧيان الاھتمѧام بالعمليѧة

لھؤلاء الأطفال مما أدى إلى إنشاء وبناء أول اختبار لقياس الذكاء ، وعلى الصعيد العربى فѧأول ظھѧور 
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يليھѧا  ،) ١٩٦٠(، يليھѧا الكويѧت عѧام ) ١٩٥٥(اھتمام بھؤلاء الأطفال بدأ فى جمھوريѧة مصѧر العربيѧة عѧام 

  ).١٧-١٦" : أ" ٢٠٠٥ظه ، آمال عبدالسميع با) (١٩٧٥(، ثم الأردن عام ) ١٩٦٥(سوريا ولبنان عام 

يتضѧѧح ممѧѧا تقѧѧدم ، أن الاھتمѧѧام بالأطفѧѧال المتخلفѧѧين عقليѧѧا قѧѧد حظѧѧى بنصѧѧيب وافѧѧر فѧѧى العصѧѧر   

الحديث من العلماء خاصة علماء النفس والتربية للتعرف على طبيعѧة ھѧؤلاء الأطفѧال وأسѧباب إعاقѧاتھم 

الألفيѧة الثالثѧة فقѧد شѧھد النصѧف  وطرق وقايتھم ، وأھم سبل علاجھم تربويѧا ، ومѧن ثѧم ونحѧن فѧى بدايѧة

الأخير من الألفية السابقة اھتمام كبير ومتزايد فى أعداد البحѧوث والاختبѧارات وتقѧديم البѧرامج التربويѧة 

لھؤلاء الأطفال لمѧا يعانونѧه مѧن نقѧص واضѧح فѧى كافѧة العمليѧات العقليѧة المعرفيѧة نظѧرا لتѧأثير الإعاقѧة 

توجيه أذھان شتى المجتمعات الدولية المختلفة للاھتمام بھذه الفئѧة  عليھم ، مما كان لذلك عظيم الأثر فى

، ووضع الضوابط والمعايير التى تحدد أھلية ھѧؤلاء الأطفѧال للاسѧتفادة مѧن تلѧك الخѧدمات وشѧروطھا ، 

  .وتقديم يد العون لھم وتقبلھم ودمجھم فى ھذا المجتمع

  :التخلف العقلى  :ثانيا
مفھومѧه ، تشخيصѧه ، تصѧنيفه ، ثѧم خصѧائص : لѧى مѧن حيѧثيقوم الباحث بعرض التخلѧف العق  

  .الأطفال المتخلفين عقليا

  :مفھوم التخلف العقلى  -١
 Mental impairmentظھرت مصطلحات عديدة لمفھوم التخلف العقلى منھا الإعاقة العقلية   

or Handicapped  لѧѧѧن العقѧѧѧطلح واھѧѧѧومص ،Feeble minded  ىѧѧѧنقص العقلѧѧѧوال ،Mental 

deficiency  ىѧѧف العقلѧѧوالتخلMental retardation  لѧѧل العقѧѧوقلي ،Digo-phrcuic  ذهѧѧدث ھѧѧوأح

، كمѧا أوردھѧا خيѧرى  The persons with mental needsالمصѧطلحات ذوى الاحتياجѧات العقليѧة 

نظرا لأن مصѧطلح الإعاقѧة يسѧبب عѧبء نفسѧى ) ٢٠٠١(، ووليد السيد خليفه ) ١٩٩٩(المغازى عجاج 

ؤلاء الأطفال فينعكس سلبا على تربيتھم لأبنѧائھم المتخلفѧين عقليѧا ، كѧذلك تمشѧيا مѧع على آباء وأمھات ھ

، ومع ذلك  The persons with special needsالنظرة الحديثة لمصطلح ذوى الاحتياجات الخاصة 

 Mental retardationفإن المصطلح الذى مازال يستخدم على نطاق واسع حتѧى الآن التخلѧف العقلѧى 

: ٢٠٠٣(، كمѧѧال عبدالحميѧѧد زيتѧѧون ) ١١": أ" ٢٠٠١(أيѧѧده كѧѧل مѧѧن عبѧѧدالرحمن سѧѧيد سѧѧليمان  وھѧѧذا مѧѧا

٢٠٣.(  

ولاشك أن الإعاقة لھا تأثير سلبى على قدرات الطفل العقليѧة المعرفيѧة والنفسѧية والاجتماعيѧة ،   

ѧل يتخطѧب بѧذا فحسѧيس ھѧرين ، لѧه والآخѧع ذاتѧه مѧى توافقѧرة فѧى وھذا يجعله يواجه مشاكل جمة وخطي

ذلك كل ما يحيط به من أشياء ، لذا يجب تحديد مفھوم التخلѧف العقلѧى بدقѧة متناھيѧة ، لكѧى يمكѧن الحكѧم 

على ھذا الطفل بأنه متخلف عقليا ، وتحديد الفئة التى ينتمى إليه من فئѧات التخلѧف العقلѧى ، وبنѧاء علѧى 

مѧع إمكاناتѧه واسѧتعداداته وقدراتѧه ،  ذلك ، يتم توفير البيئة التربوية الملائمة لھذا الطفل ، والتѧى تتمشѧى

وبذلك نكون قد نجحنا بالفعل فى معاونته على التوافق النفسى والاجتماعى مѧن جانѧب وتنميѧة الاسѧتثمار 

  .البشرى من جانب آخر
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ومѧѧن ثѧѧم ، فقѧѧد تعѧѧددت المحѧѧاولات الجѧѧادة مѧѧن العلمѧѧاء المھتمѧѧين بمجѧѧال التخلѧѧف العقلѧѧى لوضѧѧع   

  :ئة ويمكن إيجاز تعريفات التخلف العقلى فيما يلىتعريف شامل ومقبول لھذه الف

  :التعريفات الطبية - أ

 Tredتعددت التعريفات الطبية لتحديد مفھوم التخلف العقلѧى ومѧن ھѧذه التعريفѧات تريѧد جولѧد 

Gold )ى ) ١٩٧٤ѧة "حيث يشير إلى أن التخلف العقلѧد مرحلѧة عنѧر المتكاملѧى غيѧو العقلѧن النمѧة مѧحال

الطفل ، ويكون غير قادر على التوافق مع نفسه أو مع البيئة الطبيعية التѧى يعѧيش عمرية معينة يمر بھا 

 .(In: William, et al., 1992: 89)" فيھا

  "حالة ناجمة عن عدم اكتمال النمو خاصة فى الجھاز العصبى"كما يعرف بأنه   

  ).٧٢: ١٩٩٥يوسف القريوتى وآخرون ، (

عصѧѧبية وعѧѧدم اكتمѧѧال نضѧѧج الѧѧدماغ سѧѧواء أكانѧѧت ھѧѧذه إصѧѧابة المراكѧѧز ال"كمѧѧا يشѧѧار إليѧѧه بأنѧѧه   

  ).١٦٨: ١٩٩٨حمدى شاكر محمود ، " (العوامل قبل الولادة أم أثناءھا أم بعدھا

وصѧѧف سѧѧلوك المتخلѧѧف عقليѧѧا فѧѧى علاقتѧѧه "لѧѧذلك تعتمѧѧد التعريفѧѧات الطبيѧѧة للتخلѧѧف العقلѧѧى علѧѧى   

صل بѧالأداء العقلѧى بطريقѧة أو بإصابة عضوية أو قصور فى وظائف الجھاز العصبى المركزى ، والمت

  "بأخرى بحيث تكون الإصابة ذات درجة واضحة للتأثير على ذكاء الفرد

  ).١٢٥": أ" ٢٠٠١عبدالرحمن سيد سليمان ، (

 British mental deficiencyوبناء على ذلك ، فلقد أكѧد القѧرار البريطѧانى للتخلѧف العقلѧى 

act  نѧارة عѧى عبѧعلى أن التخلف العقل"ѧو متوقѧن نمѧل سѧة قبѧذه الحالѧر ھѧخ ، تظھѧا المѧبعض خلايѧف ل

  "الثامنة عشرة ، وتنشأ من أسباب وراثية أو مرضية أو إصابات عضوية

(In: Mangal, 2002: 436). 

  :التعريفات الاجتماعية  -ب

خمسة عناصر ضرورية لتحديد تعريف التخلف العقلى تتضمن مѧا ) ١٩٧٣( Dollوضع دول   

ون الأسوياء فى القدرة العقلية ، يرجع التخلف العقلѧى إلѧى عوامѧل تكوينيѧة غير كفء اجتماعيا ، د: يلى

لذلك فھو غير قابل للشفاء ، يظھر التخلف العقلى منѧذ الѧولادة ) وراثية ـ نتيجة الإصابة بمرض(الأصل 

  أو فѧѧѧѧѧѧѧى سѧѧѧѧѧѧѧѧن مبكѧѧѧѧѧѧѧرة ، يظѧѧѧѧѧѧѧѧل ھѧѧѧѧѧѧѧذا الطفѧѧѧѧѧѧѧѧل متخلفѧѧѧѧѧѧѧا عقليѧѧѧѧѧѧѧѧا عنѧѧѧѧѧѧѧد بلوغѧѧѧѧѧѧѧѧه سѧѧѧѧѧѧѧن الرشѧѧѧѧѧѧѧѧد

(In: William, et al., 1992: 89).  

 General intellectual functionقصѧѧور دال فѧѧى الوظيفѧѧة العقليѧѧة "ويعѧѧرف أيضѧѧا بأنѧѧه   

  ".سѧѧѧѧѧنة) ٢٢(يصѧѧѧѧѧاحبه قصѧѧѧѧѧور دال فѧѧѧѧѧى الوظيفѧѧѧѧѧة التكيفيѧѧѧѧѧة ، ويظھѧѧѧѧѧر ھѧѧѧѧѧذا القصѧѧѧѧѧور قبѧѧѧѧѧل سѧѧѧѧѧن 

(John & James, 1995: 13) 

لѧѧف افتقѧѧار المتخ"ويمكѧѧن الاشѧѧارة إلѧѧى أن تعريѧѧف التخلѧѧف العقلѧѧى مѧѧن المنظѧѧور الاجتمѧѧاعى ھѧѧو   

" عقليѧѧا إلѧѧى الصѧѧلاحية الاجتماعيѧѧة أو الكفѧѧاءة الاجتماعيѧѧة والمعانѧѧاة مѧѧن حالѧѧة عѧѧدم التكيѧѧف الاجتمѧѧاعى

  ).١٢٦": أ"٢٠٠١عبدالرحمن سيد سليمان ، (

أن التخلѧف ) ١٩٨٦( Rosen, Fox & Gegolyكما يرى كѧل مѧن روسѧن فѧوكس وجيجѧولى 

ليѧة ، وتتميѧز بانخفѧاض ملحѧوظ فѧى القѧدرة حالѧة مزمنѧه تتميѧز بعجѧز فѧى أداء الوظѧائف العق"العقلى ھو 
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  ) ١٩٨٦( Page، أمѧѧا بѧѧاج " علѧѧى تلبيѧѧة متطلبѧѧات الاحتياجѧѧات اليوميѧѧة أو البيئѧѧة الاجتماعيѧѧة المحيطѧѧة

حالة تطورية غير عادية تظھر منذ الميلاد أو فى الطفولة المبكѧرة ، وتتميѧز "فإنه يعرف التخلف العقلى بأنه 

  .(In: Mangal, 2002: 436)" يصاحبه عدم التكيف الاجتماعىبانخفاض ملحوظ فى نسبة الذكاء 

  :التعريفات التربوية  -جـ

) ٧٥(خلل فى الوظائف العقليѧة طبقѧا لѧدرجات نسѧب الѧذكاء "يعرف التخلف العقلى تربويا بأنه   

  .(Bill, et al., 1992: 277) "فأقل ، ويصاحبه انخفاض ملحوظ فى التحصيل الدراسى

وغالبا ) ٧٠-٥٠(انخفاض فى نسبة ذكاء الطفل التى تتراوح ما بين "ة عن كما يعرف بأنه عبار  

" مѧѧا يكѧѧون مصѧѧحوبا بعѧѧدم القѧѧدرة علѧѧى التحصѧѧيل الدراسѧѧى أبعѧѧد مѧѧن الصѧѧف الثالѧѧث أو الرابѧѧع الابتѧѧدائى

  ).١١٩: ١٩٩٨فيوليت فؤاد إبراھيم ، (

-٥٠(مѧل ذكѧاءه مѧا بѧين الفرد الѧذى يقѧع معا"ھو ) القابل للتعلم(لذلك فإن الطفل المتخلف عقليا 

مѧن تلاميѧذ المѧدارس مѧن %) ٢(على اختبارات الذكاء الفردية المقننة ، وتمثѧل ھѧذه الفئѧة أقѧل مѧن ) ٧٥

" حيث الذكاء والقدرة العقلية ، ويمكن تحسين أدائه التعليمى من خلال البرامج التربوية الملائمة لقدراتѧه

  ).١٨: ١٩٩٩محمد مصطفى كامل ، (

أداء عقلى أقل من المتوسط بدرجة دالة ، ويصاحبه قصور فى "العقلى بأنه  كما يعرف التخلف  

  ).٦٧: ٢٠٠١ديان برادلى وآخرون ، (" السلوك التكيفى يؤثر على أداء الطفل التعليمى

لѧѧذلك فھѧѧو مصѧѧطلح يسѧѧتخدم عنѧѧدما يكѧѧون لѧѧدى الفѧѧرد قصѧѧور معѧѧين فѧѧى الوظيفѧѧة العقليѧѧة وفѧѧى   

والمھѧѧارات الاجتماعيѧѧة ، ھѧѧذا القصѧѧور سѧѧوف يѧѧؤدى ) تمѧѧام بالѧѧذاتالتواصѧѧل ، الاھ(المھѧѧارات المعرفيѧѧة 

 ,NDCC)بھذا الطفѧل إلѧى أن يѧتعلم بشѧكل أكثѧر بطئѧا مѧن نظيѧره ، وأقѧل بطئѧا فѧى تجھيѧز المعلومѧات 

2004: 1).  

تنحصѧر نسѧبة ذكѧاءھم ) القابلين للѧتعلم(ومن ثم ، يتضح أن ھناك اتفاقا على أن المتخلفين عقليا   

  ).٧٥-٥٠(ما بين 

  :تعريف الجمعية الأمريكية للتخلف العقلى  -ھـ

American association of mental retardation: 

أول تعريѧف اصѧطلاحى ) ١٩٥٩(عѧام  (AAMR)نشرت الجمعيѧة الأمريكيѧة للتخلѧف العقلѧى   

ويشѧير إلѧى ) ١٩٦١(، وتم مراجعته فى عام  Heberوتصنيفى يمكن استخدامه على نطاق واسع لھيبر 

ѧѧو أن التخلѧѧى ھѧѧو ، "ف العقلѧѧرة النمѧѧاء فتѧѧدأ أثنѧѧط تبѧѧى دون المتوسѧѧى وظيفѧѧتوى عقلѧѧز بمسѧѧة تتميѧѧحال

 :In)" ويصاحب ھذه الحالة قصور فى النضج العقلى والتكيف الاجتماعى والقدرة على التعلم لدى الفرد

William, et al., 1992: 89).  

تعريفѧѧѧѧا آخѧѧѧѧر ) ١٩٨٣،  ١٩٧٣(ثѧѧѧѧم أصѧѧѧѧدرت الجمعيѧѧѧѧة الأمريكيѧѧѧѧة للتخلѧѧѧѧف العقلѧѧѧѧى عѧѧѧѧامى   

  :، ويتضمن تعريفه ثلاثة عناصر ھامة تتضمن ما يلى Grossmanلجروسمان 

  انخفاض مستوى الذكاء العام:  

يعنى أداء وظيفى عقلى عام متوسط طبقا لمقياس ستانفورد بينيه أو وكسلر للذكاء ، ويصѧاحب 

  .للطفلذلك انخفاض فى المستوى التعليمى 
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  فترة النمو:  

تشير إلى الفترة التى تبدأ منذ الميلاد حتى سن الثامنة عشر وتتسم بعدم النضج العقلѧى ، وتميѧز   

بين حѧالات التخلѧف العقلѧى وبѧين الحѧالات الأخѧرى التѧى  (AAMR)الجمعية الأمريكية للتخلف العقلى 

  .من جروح أو أمراض أو إصابتھم ببعض الأمراض العقليةتنشأ أثناء فترة البلوغ 

  السلوك التكيفى:  

يشير بشكل عام إلى نقص النضج الاجتماعى وبطء تطور المھارات الذاتيѧة ومھѧارات السѧلوك   

  صѧѧѧѧѧѧѧيةالمسѧѧѧѧѧѧѧتقل ، ويѧѧѧѧѧѧѧتم تقيѧѧѧѧѧѧѧيم السѧѧѧѧѧѧѧلوك التكيفѧѧѧѧѧѧѧى بالملاحظѧѧѧѧѧѧѧة المباشѧѧѧѧѧѧѧرة أو بالمقѧѧѧѧѧѧѧابلات الشخ

(In: Ernest et al., 1992: 130, In: Colleen & Edward, 1995: 297). 

تعريفا يشير إلѧى ) ١٩٩٢(عام  (AAMR)ثم أصدرت أيضا الجمعية الأمريكية للتخلف العقلى   

يتسم بقصور واضح يتميز بقدرات عقليѧة دون المتوسѧط يصѧاحبه أثنѧين أو أكثѧر مѧن "أن التخلف العقلى 

الاتصال ، رعاية الذات ، الحياة المنزليѧة ، المھѧارات : كيفى التطبيقى تتمثل فيما يلىمجالات السلوك الت

الاجتماعية ، الاعتماد على النفس ، الصحة والآمان ، التحصيل الأكاديمى ، العمل والترويح عن الѧذات 
  .(In: Hawkins, 1994: 15)"ويظھر قبل سن الثامنة عشر

عجѧز : "التخلѧف العقلѧى بأنѧه) ٢٠٠٣( (AAMR)العقلѧى  وتعرف الجمعية الأمريكيѧة للتخلѧف  

عقلى يتميز بنواحى قصور واضحة فى كل من الوظائف العقلية ، وفى السلوك التكيفى المعبѧر عنѧه فѧى 

، وتعѧرف الجمعيѧة " مھارات التكيف العملية والإدراكية ، وھذا العجز منشؤه قبل عمر ثمانية عشر سنة

لى ما يفعله الناس ليكونوا فاعلين فى الحياة اليوميѧة وھѧو يتضѧمن مھѧارات يشير إ: "السلوك التكيفى بأنه

فѧѧى مجѧѧالات متعѧѧددة كالاتصѧѧال ، التفѧѧاعلات الاجتماعيѧѧة ، اعتنѧѧاء الفѧѧرد بنفسѧѧه ، إدارة المѧѧال ، اسѧѧتخدام 

  ).٢٣٥: ٢٠٠٤عاطف حامد زغلول ، /فى" (وسائل المواصلات

  ѧات متعѧاك تعريفѧح أن ھنѧدم ، يتضѧا تقѧوء مѧرا وفى ضѧى ، نظѧف العقلѧوم التخلѧد مفھѧددة لتحدي

لجھود العلماء كل فى تخصصه ، حيث يلاحظ تركيز علماء الطب فى تحديد مفھوم التخلف العقلى على 

دور الوراثة أو الإصابة العضوية أو الأمراض التى تؤثر سلبا على انخفاض نسѧبة الѧذكاء بھѧدف تحديѧد 

ؤلاء الأطفال من منظور طبѧى ، كمѧا نظѧر علمѧاء الاجتمѧاع إليѧه الأساليب العلاجية والوقائية المناسبة لھ

كمحك أساسى للتعرف عليھم ، أما علماء  Social competenceمن منظور نقص الكفاءة الاجتماعية 

النفس والتربية فقد ركزوا فѧى تعѧريفھم علѧى أسѧاس القصѧور الواضѧح فѧى نسѧبة الѧذكاء الѧذى يѧنجم عنѧه 

اء الأكاديمى خاصة فى السنوات الدراسية الأولى ، وبالنسѧبة لتعريفѧات انخفاض ملحوظ فى مستوى الاد

نجѧѧد أن تعريѧѧف ھيبѧѧر يعتمѧѧد بقѧѧدر الإمكѧѧان علѧѧى ثلاثѧѧة  (AAMR)الجمعيѧѧة الأمريكيѧѧة للتخلѧѧف العقلѧѧى 

النضѧج ، والقѧدرة علѧى الѧتعلم ، والتكيѧف الاجتمѧاعى ، وھѧذا جѧدير بتحديѧد مفھѧوم : محكات رئيسية ھى

المسѧتوى العقلѧى الѧѧوظيفى "إلا أن ھѧذا التعريѧѧف واجѧه نقѧد فѧѧى زاويѧة واحѧدة ألا وھѧѧى التخلѧف العقلѧى ، 

، التѧى لا تنتمѧى بѧأى ) بطѧئ الѧتعلم(الذى حدده ؛ لأنه بذلك يدمج فئѧات مختلفѧة مثѧل " الأقل من المتوسط

يѧع حال من الأحوال إلى فئات التخلف العقلى ، ومن ثѧم ، يتبنѧى الباحѧث تعريѧف التخلѧف العقلѧى فѧى جم

اضѧطراب فѧى أداء الوظѧائف العقليѧة ، يولѧد بѧه الطفѧل "الجوانب السابقة ، فيرى أن التخلѧف العقلѧى ھѧو 
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نتيجة أسباب وراثية أو يتعرض له بعد الولادة نتيجة اسباب بيئية أو نفسѧية اجتماعيѧة ، ويحѧدث التخلѧف 

ѧاض نسѧن العقلى قبل أو أثناء أو بعد الولادة ، ويتضح ھذا الاضطراب فى انخفѧذكاء عѧع ) ٧٥(بة الѧم ،

  قصѧѧѧѧѧѧور فѧѧѧѧѧѧى النضѧѧѧѧѧѧج العقلѧѧѧѧѧѧى والسѧѧѧѧѧѧلوك التكيفѧѧѧѧѧѧى والѧѧѧѧѧѧتعلم ويظھѧѧѧѧѧѧر خѧѧѧѧѧѧلال الفتѧѧѧѧѧѧرة النمائيѧѧѧѧѧѧة 

  )".سنة ١٨تحت (

 :تشخيص التخلف العقلى  -٢
يجب الحرص وتوخى الدقѧة فѧى تشѧخيص التخلѧف العقلѧى لأن الخطѧأ فѧى تشѧخيص حالѧة طفѧل 

  ).٩٢: ١٩٩٨ھير كامل أحمد ، س(بأنه متخلف عقليا يعتبر أمرا يغير مستقبل حياته 

  ويوضѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧح الجѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧدول التѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧالى أھѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧم أبعѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧاد تشѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧخيص التخلѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧف العقلѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧى
  ).٧٣-٧١: ٢٠٠٠سمير أبومغلى ، عبدالحافظ سلامه ، (

  أبعاد تشخيص التخلف العقلى) ١(جدول 
  التشخيص  البعد
  ).٧٥(وفيه تحدد نسبة ذكاء الطفل أقل من   الذكاء

عѧѧدم القѧѧدرة علѧѧى انشѧѧاء علاقѧѧات اجتماعيѧѧة فعالѧѧة مѧѧع وفيѧѧه يتميѧѧز الطفѧѧل ب  النضج الاجتماعى
  .غيره ومشاركة من يعيش معھم فى علاقاتھم الاجتماعية

أن الأسلوب السليم يتطلب إيداع الطفل فى إحدى مѧدارس التربيѧة الفكريѧة   ملاحظة سلوك الطفل
لملاحظتѧѧه عѧѧن قѧѧرب لمѧѧدة أسѧѧبوعين ، وتسѧѧجيل جميѧѧع الملاحظѧѧات غيѧѧر 

  .عنه من الجميع خاصة من الأبوين العادية والاستفسار
الاعتماد على أكثر من دليل آخر 
  للتأكد من تحديد التخلف العقلى

أقل من العاديين فى الناحية الأكاديمية ـ بدأ تأخره العقلѧى منѧذ الѧولادة فѧى 
سن مبكرة ـ يرجع تخلفه العقلى لعوامل تكوينيѧة ، إمѧا وراثيѧة أو بيئيѧة أو 

لا تقبل الشفاء ، فسوف يثبѧت بالѧدليل القѧاطع أنھѧا  نفسية اجتماعية ـ حالته
  .حالة تخلف عقلى

كمѧѧا يوضѧѧح الجѧѧدول التѧѧالى بعѧѧض الاختبѧѧارات المتقدمѧѧة المقترحѧѧة لتشѧѧخيص التخلѧѧف العقلѧѧى 
(Donnak, et al., 2000: 8). 

  بعض الاختبارات المقترحة لتشخيص التخلف العقلى ) ٢(جدول 
أشعة الرنين المغناطيسى على 

  غالدما
  الدراسات الأيضية  الدراسات السيتوجينية

  حالات قئ وكسل ونمو ضعيف  صغر الجمجمة  شلل دماغى أو عدم تناسق حركى
  اضطرابات فى التخزين  شذوذ متعدد فى الجسم  حجم أو شكل الرأس غير طبيعى 
  رائحة غير طبيعية من الجسم  لون الجلد غير طبيعى  شكل الوجه والرأس غير طبيعى

خاصة شذوذ فى (فقدان للحس   )المعدى(شك فى متلازمة الجين   ھارات النمائيةضعف الم
  )شبكة العين

  اضطرابات حركية  تاريخ أسرى عن التخلف العقلى  شذوذ متعدد فى الجسم
تاريخ أسرى عن موت الأطفال   نوبات عصبية وجلدية وراثية

  قبل الولادة
  نوبات عصبية وجلدية مكتسبة

ھمة تشѧخيص التخلѧف العقلѧى ليسѧت مھمѧة سѧھلة ، لأن الѧبطء فѧى النمѧو العقلѧى وفى ضوء ذلك ، فإن م

  ).١١٩": ب"٢٠٠١عبدالرحمن سيد سليمان ، (الذى يعانيه المتخلف عقليا لا نلمسه ولا نقيسه مباشرة 

الأداء الѧѧوظيفى : ومѧن ھѧѧذا المنطلѧѧق ، يتطلѧب تشѧѧخيص التخلѧѧف العقلѧѧى معيѧارين أساسѧѧيين ھمѧѧا  
جيل درجات منخفضѧة علѧى اختبѧارات الѧذكاء القياسѧية والأداء التكيفѧى للطفѧل ، مѧع العقلى من خلال تس
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عدم القدرة على تلبية متطلبات البيئة ، فلا يكفى التشخيص بإحداھما دون الآخر فلابد من تلازمھما معѧا 
ثامنѧة ، أما المعيار الثالث الذى يمكن تحليله بھدف تشخيص التخلف العقلى ھو ظھور الحالѧة قبѧل سѧن ال

  ).Mangal, 2002: 437(، ) ٤٠٣: ٢٠٠٢عادل عبدالله محمد ، (عشر 

، ) القابلين للتعلم(لذلك سوف يقوم الباحث بمراعاة ذلك عند تشخيصه لعينة البحث واختيار فئة   

  :إذن فلابد من توضيح تصنيفات التخلف العقلى فيما يلى

  :تصنيفات التخلف العقلى  -٣
ا بالغا على الأطفال من حيث قدراتھم واستعداداتھم ؛ وذلѧك لاخѧتلاف يؤثر التخلف العقلى تأثير  

العوامل المسببة للتخلف العقلѧى سѧواء كانѧت الوراثيѧة أم البيئيѧة أم النفسѧية والاجتماعيѧة ، فنجѧد أنѧه كمѧا 

توجد فروق فردية بين بنى البشر العاديين فى السمات والخصائص ، كذلك توجد فروق فردية بين فئات 

) القѧابلين للتѧدريب(يختلفون عن المتخلفين عقليѧا ) القابلين للتعلم(ف العقلى فنجد أن المتخلفين عقليا التخل

من حيѧث السѧمات العقليѧة والانفعاليѧة والاجتماعيѧة ، لѧذلك توجѧد تصѧنفيات متعѧددة للتخلѧف العقلѧى منھѧا 

يركѧѧز الباحѧѧث علѧѧى التصѧѧنيف  التربويѧѧة ، الطبيѧѧة الإكلينيكيѧѧة ، السѧѧيكومترية ، الاجتماعيѧѧة ، وعلѧѧى ھѧѧذا

  :التربوى باعتباره أكثر التصنيفات قبولا لدى علماء علم النفس التربوى فيما يلى

  التربية الخاصة(التصنيف التربوى:(  

اتجه علماء علѧم الѧنفس التربѧوى إلѧى محاولѧة لوضѧع تصѧنيف خѧاص بھѧم ، وفيمѧا يلѧى عѧرض 

  ).١٥: ١٩٩٥مواھب عياد ، نعمه رقبان ، (لأھم تقسيماتھم 

  للتخلف العقلى) التربية الخاصة(التصنيف التربوى )٣(جدول 

نسبة الذكاء   الفئة
  تتراوح ما بين

  ٩٠-Slow learner٧٥  بطئ التعلم

  ٧٥-Educable mentally retarded (EMR)٥٠  القابلون للتعلم

  ٥٠-Trainable mentally retarded (TMR)٣٠  القابلون للتدريب
لتѧѧѧدريب الطفѧѧѧل غيѧѧѧر قابѧѧѧل ل

  )الاعتمادى(
Untrainable mentally retarded

 (Un TMR)
  فما دون ٣٠

  :أسباب التخلف العقلى   -٤
يعد موضوع التخلف العقلى من أھم الموضوعات التى دار حولھا الجدل فيما يخѧتص بѧأثر كѧل   

لѧه أسѧباب طبيѧة  من الوراثة والبيئة ، وعلى ھذا فالتخلف العقلى ليس مرضا معѧديا أو وراثيѧا بحتѧا ، بѧل

  ).٨: ٢٠٠٠إسماعيل عبدالفتاح عبدالكافى ، (وبيئية ووراثية وأسباب أخرى غير معروفة حتى الآن 

  :ويمكن توضيح أسباب التخلف العقلى بصورة إجمالية فى ثلاثة  اسباب رئيسية

  :ىأسباب وراثية ـ أسباب بيئية ـ أسباب نفسية واجتماعية ، ويمكن ايجازھم على النحو  التال

  الأسباب الوراثية:  



  ٥٩

تعѧѧد الوراثѧѧة عѧѧاملا مھمѧѧا فѧѧى حѧѧدوث التخلѧѧف العقلѧѧى ، فالطفѧѧل يѧѧرث مѧѧن والديѧѧه أو أجѧѧداده إمѧѧا 

مباشرة عن طريق الجينات التى تحملھѧا صѧبغات أو كروموزومѧات الخليѧة التناسѧلية وفقѧا لقѧوانين منѧدل 

شر خلال عيوب أو قصور أو خلل فى الجينات يترتب عليه تلѧف لخلايѧا الوراثية أو عن طريق غير مبا

  .المخ أو إعاقة وظائفه مما يسبب التخلف العقلى

  :ويمكن توضيح أھم الأمراض والاضطرابات البيوكيميائية التى تسبب التخلف العقلى فيما يلى  

  :Phenylketonuria (PKU)اضطراب الفينيل كيتون يوريا   -أ

ضѧѧطراب نتيجѧѧة جѧѧين طفѧѧرى متѧѧنح يمنѧѧع المصѧѧاب مѧѧن تحويѧѧل الفينيѧѧل الآنѧѧين ينشѧѧأ ھѧѧذا الا  

Phenylalanine )وىѧѧѧض عضѧѧѧين ) حمѧѧѧى التيروسѧѧѧإلTyrosin  ىѧѧѧى إلѧѧѧدوره الطبيعѧѧѧول بѧѧѧذى يتحѧѧѧال

الثيروكسѧѧين والادرنѧѧالين ، ويتحѧѧول الفينيѧѧل الآنѧѧين إلѧѧى الثيروكسѧѧين بفضѧѧل أنѧѧزيم خѧѧاص يسѧѧمى الفينيѧѧل 

، وإذا لم يتكون ھذا الأنزيم فى كبد الفرد ، فѧإن  Phenylalanine hydroxidaseآلانين ھيدروكسيدز 

  نسѧѧѧبة تركيѧѧѧز الفينيѧѧѧل الآنѧѧѧين تزيѧѧѧد فѧѧѧى الѧѧѧدم وتتمثѧѧѧل جزئيѧѧѧا فѧѧѧى الѧѧѧدم لتكѧѧѧون حمѧѧѧض البيروفيѧѧѧك السѧѧѧام

Pyrovic acid ويخرج بعضه مع البول عن طريق الكليتين ، وتوضح المعادلات الآتية ذلك ،:  

  أدرنالين    تيروسين   

  ثيروكسين      ميلانين   الفينيل الآنين بفعل أنزيم خاص

  

  )سام(حمض البيروفيك   الفينيل الآنين 

  ).٣٦: ١٩٨٢فاروق محمد صادق ، (

من الأمѧراض الوراثيѧة التѧى يمكѧن تحديѧدھا بعѧد مѧيلاد الطفѧل  (PKU)ويعتبر الفينيلكيتونيوريا   

الطفѧل ، أو أخѧذ عينѧة بسѧيطة مѧن الѧدم لإجѧراء المتخلف عقليا مباشرة ، وذلك من خلال تحليل بول ھذا 

  .(Mangal, 2002: 438)الفحوص اللازمة عليھا 

  :Down’sزملة أعراض داون   -ب

وتعد من أكثر الأمراض الوراثية انتشار وسميت بذلك نظرا لمكتشفھا العالم النفسى الإنجليѧزى   

ومѧات ، فمѧن المعѧروف أن ، ويرجع سبب ھذه الحالة إلѧى اضѧطراب فѧى عѧدد الكروموز Downداون 

) ٤٧(كرومѧѧوزوم ، أمѧѧا فѧѧى ھѧѧذه الحالѧѧة فѧѧإن عѧѧدد الكروموزومѧѧات ) ٤٦(عѧѧدد كروموزومѧѧات الإنسѧѧان 

كروموزوم ، وھذا الكروموزوم الزائد يؤدى إلى اضطراب فى كيمياء المخ ، ويحѧدث تلفѧا وظيفيѧا لѧه ، 

بالطبع كل ھذه السمات تظھر فى سمة وليس ) ٥٠(فھؤلاء الأطفال المصابون بزملة داون لھم أكثر من 

  .(Colleen & Edward, 1995: 306)الطفل المصاب 

وأھم سمات ھؤلاء الأطفال ، خلف الرأس غير متكمل ، وتكون العين غير قѧادرة علѧى الرؤيѧة    

، وھѧѧѧم يتسѧѧѧمون بزيѧѧѧادة طبقѧѧѧة الجلѧѧѧد فѧѧѧى الѧѧѧركن الѧѧѧداخلى للعѧѧѧين ، ولھѧѧѧم أنѧѧѧف أفطѧѧѧس ، وأذن وعينѧѧѧان 

، كما ) أثناء الشھيق(جلد متزايد فى خلف الرقبة ، الأيدى والقدم صغيرتين ، ينتحبوا صغيرتنان ، ولھم 

 فى حالة عدم وجود
  
  الأنزيم



  ٦٠

ويتوقѧع أن يعيشѧوا بنسѧبة تصѧل %) ٥٠-٤٠(يتسمون بقوة العضلات وارتخائھѧا بنسѧبة تتѧراوح مѧا بѧين 

  ).١٨٨: ٢٠٠٤بوشيل وآخرون ، %) (٦٠-٥٠(من 



  ٦١

  :Tay sach’s diseaseمرض تاى ـ ساك   -جـ

ناتج عن جينات طفرية متنحية تسѧبب خلѧلا فѧى التمثيѧل الغѧذائى ناتجѧا عѧن نقѧص مرض وراثى   

فѧѧى الخلايѧѧا وتتلѧѧف  Gangliosidesفتتجمѧѧع مѧѧادة جانجليوسѧѧيدس  Hexosaminidaseأنѧѧزيم ھكسوسѧѧامنيديز 

المѧѧرض "خلايѧѧا الѧѧدماغ والجھѧѧاز العصѧѧبى ، وتسѧѧبب التخلѧѧف العقلѧѧى الشѧѧديد ، ويسѧѧمى ھѧѧذا المѧѧرض 

  ).٤٤: ١٩٩٨محمد السيد حلاوة ، (إلى موت الطفل قبل سن الثالثة من العمر  لأنه يؤدى" المميت

  :Galactosemiaحالة الجلاكتوسيميا   -د

السѧكر الموجѧود فѧى (ترجع ھذه الحالة إلى فقدان أنزيم معين يساعد فى تحويل مѧادة الجلاكتѧوز   

القѧѧئ ، وفيمѧѧا بعѧѧد يمكѧѧن أن ، ويصѧѧاب الطفѧѧل باليرقѧѧان ، وتضѧѧخم الكبѧѧد وفقѧѧدان الѧѧوزن نتيجѧѧة ) الحليѧѧب

مولѧود ، وبعѧض ) ٥٠.٠٠٠(لكѧل ) ١(يصاب الطفل باعتام فى عدسة العين ، ونسبة انتشѧارھم تقѧدر بѧـ 

الأطفال المصابين بھѧذه الحالѧة يتعرضѧون للوفѧاة بعѧد أيѧام نتيجѧة كسѧل الكبѧد ، ومѧن يعѧيش مѧنھم يصѧبح 

  ).A.U.S, 2001: 5(متخلفا عقليا 

  ):الھش (X)خاصة الكروموزوم (شذوذ الكروموزومات   -ھـ

وھѧѧى تتضѧѧمن شѧѧذوذ فѧѧى القليѧѧل منھѧѧا أو تبѧѧادل بѧѧين أجزائھѧѧا ، وتشѧѧير الاحصѧѧائيات إلѧѧى أن كѧѧل   

طفل يولد فى الولايات المتحدة الأمريكية مصاب بشѧذوذ فѧى إحѧدى الكروموزومѧات  ) ٢٠٠(أو ) ١٥٠(

(Colleen & Edward, 1995: 305).  

نتيجѧة وجѧود جѧزء منقѧبض أو مѧتقلص عنѧد نھايѧة أو طѧرف وينشأ ھذا الشѧذوذ الكرومѧوزومى   

الھѧش وھنѧاك مجموعѧة مѧن السѧمات الجسѧمية  (X)، لѧذلك يطلѧق عليѧه الكرومѧوزوم  (X)الكروموزوم 

تѧѧرتبط بѧѧه إلѧѧى جانѧѧب العديѧѧد مѧѧن أوجѧѧه القصѧѧور المعرفيѧѧة ، وتتضѧѧمن السѧѧمات الجسѧѧمية قصѧѧر القامѧѧة ، 

  والأذنѧѧѧѧين الكبيѧѧѧѧرتين إلѧѧѧѧى جانѧѧѧѧب اليѧѧѧѧدين والقѧѧѧѧدمين  والجبھѧѧѧѧة العريضѧѧѧѧة البѧѧѧѧارزة ، والفѧѧѧѧك البѧѧѧѧارز ،

  ).٤٢١: ٢٠٠٠٢عادل عبدالله محمد ، (

  :Rhesus factorعامل الرزيوس   -و

يحدد ھѧذا العامѧل مѧدى التطѧابق والانسѧجام بѧين دم الأم ودم الجنѧين أثنѧاء فتѧرة الحمѧل ، وجѧدير   

موجѧѧب بينمѧѧا تحمѧѧل  (RH,F)مѧѧل تح%) ٨٥(بالѧѧذكر أن فصѧѧيلة دم الغالبيѧѧة العظمѧѧى مѧѧن النѧѧاس حѧѧوالى 

سѧѧالب ، ويѧѧؤدى اخѧѧتلاف دم الأم عѧѧن دم الجنѧѧين إلѧѧى تعرضѧѧه لعѧѧدم تكامѧѧل نضѧѧج  (RH,F)أقليѧѧة مѧѧنھم 

كرات الدم الحمراء وتكسيرھا ، وزيادة نسبة الصفراء فى الدم مما يؤثر سلبيا على خلايا المخ ووظائفه 

موجѧѧب  (RH,F)ل يحمѧل فصѧيلة دم سѧالب مѧن رجѧ (RH,F)، فѧإذا تزوجѧت أنثѧى تحمѧل فصѧيلة دمھѧѧا 

موجѧѧب ، فѧѧإن دم الأم يكѧѧون أجسѧѧاما مضѧѧادة لѧѧدم الطفѧѧل قѧѧد يتسѧѧرب  (RH,F)وورث الجنѧѧين عѧѧن أبيѧѧه 

بعضھا عن طريѧق الحبѧل السѧرى لѧدم الجنѧين ، فتھاجمѧه وتتلѧف جѧزءا كبيѧرا مѧن خلايѧا دمѧه أو تنھكھѧا 

  ھѧѧѧذه الأجسѧѧѧام المضѧѧѧادة فѧѧѧى دم فتѧѧѧؤثر علѧѧѧى نمѧѧѧو الجنѧѧѧين وربمѧѧѧا أدت إلѧѧѧى وفاتѧѧѧه ، وإذا كѧѧѧان تركيѧѧѧز 

   Kernicterus) كيرنكتيѧѧرس(الأم عاليѧѧا ، ووصѧѧلت إلѧѧى مѧѧخ الجنѧѧين فإنھѧѧا تѧѧؤدى إلѧѧى إصѧѧابته بمѧѧرض 

  ).٩٩: ٢٠٠١عبدالمطلب أمين القريطى ، (الذى يسبب التخلف العقلى والشلل السحائى والعمى 



  ٦٢

  :Cretinismحالة القزامة أو القصاع   -ز

الحالة إلѧى خلѧل فѧى تكѧوين خلايѧا المѧخ ، أو تلѧف فѧى بعѧض ھѧذه يرجع السبب فى حدوث ھذه   

فى سن البلوغ ) سم٩٠(الخلايا ، وتتميز ھذه الحالة بالقصر المفرط للقامة ، حيث لا يتجاوز طول الفرد 

، وإذا اكتشفت ھذه الحالة مبكرا يمكن علاجھا طبيا بإعطاء الطفل خلاصة إفراز الغدة الدرقيѧة ويسѧتمر 

  ).٣٤: ١٩٩٩محمد إبراھيم عبدالحميد ، (طويلة من العمر  العلاج لفترة

  :Hydrocephalyالاستسقاء الدماغى   -حـ

يتميѧѧز الأطفѧѧال المتخلفѧѧون عقليѧѧا والѧѧذين يتصѧѧفون بالاستسѧѧقاء الѧѧدماغى بكبѧѧر حجѧѧم الجمجمѧѧة ،   

ل ويظھѧѧر ذلѧѧك عنѧѧد الطفѧѧل فѧѧى الأسѧѧابيع الأولѧѧى مѧѧن ولادتѧѧه ، ويرجѧѧع السѧѧبب فѧѧى ذلѧѧك إلѧѧى وجѧѧود السѧѧائ

المخى الشوكى فѧى الجمجمѧة ، وھѧذا السѧائل بѧدوره يѧؤدى إلѧى تلѧف خلايѧا الѧدماغ وتكѧون درجѧة تخلفѧه 

  ).٢٠": ب"٢٠٠٥آمال عبدالسميع باظه ، (راجعة إلى مدى ما تأثرت به خلايا الدماغ 

  :Turnerمتلازمة أعراض ترنر  -ط

والأقدام ،  تسمون بطول الأيدىيعد أكثر ھؤلاء الأطفال من الإناث ولديھم كروموزوم به تلف ، وي  

ولديھم شعر قليل فى خلف الرقبة يعطى مظھر رقبة صغيرة ، وصدر عريض ، وأطراف مربعة ، كما 

أنھم يعانون من أمراض القلب ويشيع لديھم ضيق فى شرايين القلب ، وھؤلاء الأطفال يعانون من تورم 

بطريقѧة طبيعيѧة ، ويعѧانى ھѧؤلاء الأطفѧال ولا تنمѧو %) ٥٠(الأطراف ، وتكون الأقدام قصيرة أقل من 

مѧѧن اضѧѧطراب فѧѧى الھرمونѧѧات ، خاصѧѧة عنѧѧد المراھقѧѧة وتتسѧѧم الإنѧѧاث بعѧѧدم الخصѧѧوبة ، ونسѧѧبة ذكѧѧائھم 

  ).١٩٠: ٢٠٠٤بوشيل وآخرون ، (مولود ) ١٠٠٠(لكل ) ١(متوسطة ونسبة انتشارھم تقدر بـ 

  الأسباب البيئية:  

عѧѧب العوامѧѧل البيئيѧѧة دورا لا يقѧѧل أھميѧѧة عѧѧن العوامѧѧل الوراثيѧѧة فѧѧى اسѧѧباب الاصѧѧابة بѧѧالتخلف تل  

العقلى والذى يعرف أحيانا بالتخلف العقلى الثانوى أو المكتسب أو الذى يرجع إلى عوامل خارجيѧة ، إذ 

، وھو جنѧين ثѧم وھѧو يبدأ تأثير البيئة فى الإنسان بعد تلقيح بويضة الأنثى مباشرة ، ويستمر تأثيرھا فيه 

طفل ، ثم شاب ، ثم كھل لتصنع منه الإنسان الذى يناسبھا أو ليصѧنع منھѧا البيئѧة التѧى تناسѧبه ، وتتبلѧور 

  :أھم الأسباب البيئية فى أھم العوامل التالية

  عوامل تحدث قبل عملية الولادة:  

  :وتتمثل فيما يلى

  :نقص الأكسجين  -أ

الكافية من الأكسجين اللازم ، فإنھا قد تعانى وجنينھا من تلف إذا حرمت الأم الحامل من الكمية   

  ).NDCC, 2004: 1(فى الجھاز العصبى 

  :الحصبة الألمانية  -ب

معظѧѧم الأطفѧѧال الѧѧذين أصѧѧيبت أمھѧѧاتھم بالحصѧѧبة فѧѧى أوائѧѧل فتѧѧرة الحمѧѧل عѧѧادة مѧѧا يولѧѧدون متѧѧأثرين   

، الأمراض القلبية الفطرية ، الصѧمم ، بمѧا ) يصيب العين(ببعض العيوب التى تولد معھم والتى منھا الزرق 

  .(Colleen & Edward, 1995: 307)فى ذلك التخلف العقلى بجميع مستوياته من البسيط إلى الشديد 
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  :التسمم  -جـ

تؤدى إصابة الأم الحامل بѧالأمراض المعديѧة إلѧى التخلѧف العقلѧى لѧدى الطفѧل ، ويحѧدث التسѧمم   

مثѧل تنѧاول (الѧخ ، أو للطفѧل بعѧد الѧولادة ..…عقاقير الطبية أو التدخين للطفل أثناء الحمل نتيجة تناول ال

  ).٧٩: ١٩٩٩جمال الخطيب ، ومنى الحديدى ، ) (مادة الرصاص

  :الإجھاد العاطفى والاضطرابات النفسية  -د

يؤثر الإجھاد الشديد فكريا وعاطفيѧا وجسѧميا علѧى صѧحة الأم الحامѧل حيѧث أن القلѧق والإحبѧاط   

متناعھا عن الطعام ، الأمѧر الѧذى يѧؤدى بالتѧالى إلѧى نقѧص فѧى حصѧول الطفѧل علѧى المѧواد يقودان إلى إ

  ).٤٣: ٢٠٠١سعيد حسنى العزة ، (الغذائية اللازمة لنمو جسمه ودماغه وإصابته بالتخلف العقلى 

  :الزھرى  -ھـ

ين فإنه قѧد يѧؤدى إلѧى ولادات أطفѧال مشѧوھين أو ميتѧ) السفلى(إذا إصيبت الأم بمرض الزھرى   

أو مصابين بحالات التخلف العقلى ، حيث يؤثر على الجنين فى الأسابيع الأولى لنموه ويؤدى إلѧى تلѧف 

  ).٣٥: ٢٠٠٢زينب محمود شقير، (الجھاز العصبى المركزى 

  :تعرض الأم للإشعاع  -و

السѧينية فѧإن لѧه تѧأثير بѧالغ الخطѧورة علѧى  (X)لتعرض الأم الحامѧل لجرعѧات عاليѧة مѧن أشѧعة   

، حيث يؤدى ذلك إلى التخلѧف العقلѧى أو حѧدوث تشѧوھات جسѧمية إلѧى جانѧب أنѧه قѧد يѧؤدى إلѧى  الجنين

  ).٤٢٥: ٢٠٠٢عادل عبدالله محمد ، (الإجھاض 

  :التغذية  -ز

تعد التغذية السليمة للأمھات سواء قبل الحمل أم أثناءه لھا دور فعال فى النمѧو السѧوى للطفѧل ،   

عѧدم الاسѧتقرار ، التھѧيج ، : (ة للأم الحامل يصѧيب الطفѧل بمѧا يلѧىأما أعراض النقص فى التغذية السليم
ويقيѧد  Metabolism، وسوء التغذية يؤدى إلى البطء فى الأيضه ) الإنھاك ، عدم القدرة على التركيز

  ).٨٣٠: ٢٠٠١مارتن ھنلى وآخرون ، (الأداء الوظيفى للجھاز العصبى المركزى 

  عوامل تحدث أثناء عملية الولادة:  

  :تتضمن ما يلىو

  :اضطرابات الحمل  -أ

تضѧѧم جميѧѧع اضѧѧطرابات الحمѧѧل غيѧѧر العѧѧادى ، ومѧѧن أمثلѧѧة ھѧѧذه الحѧѧالات الѧѧولادات المبتسѧѧرة   

Prematurity  رورѧѧل مѧѧل قبѧѧا الطفѧѧد فيھѧѧى يولѧѧھرية ) ٣٧(، والتѧѧدورة الشѧѧوم الأول للѧѧذ اليѧѧبوعا منѧѧأس

الѧذين يتجѧاوزون الفتѧرة العاديѧة للحمѧل  الأخيرة للأم ، وحالات الوزن المنخفض للوليد وحالات الأطفال

  ).٥٧: ١٩٨٢فتحى السيد عبدالرحيم ، ( Postmaturityبسبعة أيام أو أكثر 

  :اختناق الجنين  -ب

يحدث نتيجة صعوبة استنشاق الھواء أثناء فترة الولادة أو بعѧدھا مباشѧرة وخصوصѧا إذا اسѧتمر   

م عنھѧѧا اختنѧѧاق الجنѧѧين طѧѧول أو قصѧѧر الحبѧѧل دقѧѧائق ، ومѧѧن المشѧѧاكل التѧѧى يѧѧنج) ٣(الاختنѧѧاق أكثѧѧر مѧѧن 

السرى ، مما يѧؤدى إلѧى التوائѧه أو تمزقѧه وحѧدوث نزيѧف ، وفѧى كلتѧا الحѧالتين لا يحصѧل الجنѧين علѧى 

  كميѧѧѧѧѧة الأكسѧѧѧѧѧجين للمѧѧѧѧѧخ ، وبѧѧѧѧѧذلك ينѧѧѧѧѧتج عنѧѧѧѧѧه تلѧѧѧѧѧف فѧѧѧѧѧى المѧѧѧѧѧخ مؤديѧѧѧѧѧا إلѧѧѧѧѧى التخلѧѧѧѧѧف العقلѧѧѧѧѧى 

  ).١٠٢: ١٩٩٥رمضان القذافى ، (
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  دةعوامل تحدث بعد عملية الولا:  

  :توجد عوامل تؤثر فى نمو الطفل سواء العقلى أم الجسمى بعد ولادته وأھمھا ما يلى  

  :اصابات الطفل المختلفة  -أ

يجب أن تكون الإصابة شديدة لدرجة أن تحدث شروخ فى الجمجمѧة أو ينتقѧل الطفѧل إلѧى حالѧة   

  ).٣٤: ١٩٨٢ق ، فاروق محمد صاد(غيبوبة يليھا توقف أو نكوص فى عمليات النمو لدى الطفل 

  :اضطراب الغدد  -ب

وتتمثѧѧل فѧѧى اضѧѧطراب الغѧѧدد وعѧѧدم قيامھѧѧا بوظائفھѧѧا الحيويѧѧة مثѧѧل اضѧѧطرابات الغѧѧدة النخاميѧѧة   

، وغيرھѧا مѧن الغѧدد الأساسѧية التѧى تسѧاعد علѧى نمѧو الإنسѧان وتعمѧل علѧى  Thyroidglandوالدرقية 

ѧؤثر علѧدد يѧذه الغѧى ھѧل فѧمه وأن أى خلѧل جسѧات داخѧل توازن الھرمونѧمى للطفѧى والجسѧو العقلѧى النم

  ).٣٧: ١٩٩٠عبدالعظيم شحاته مرسى ، (

  الأسباب النفسية والاجتماعية:  

يأتى الكثير من الأطفال المتخلفين عقليا من بيئات غير متكاملة اقتصاديا وھؤلاء الأطفѧال الѧذين   

خبѧѧرات الملاءمѧѧة للنمѧѧو العقلѧѧى المعرفѧѧى ، ونقѧѧص الدافعيѧѧة ينشѧѧأون فѧѧى مثѧѧل ھѧѧذه البيئѧѧات يفتقѧѧدون ال

والاضطراب النفسى فى الطفولة المبكرة ، والعزلة الاجتماعية ، وضعف الاتصال بالآخرين والحرمان 

  .(Colleen & Edward, 1995: 307)الثقافى 

  ѧى والنفسѧج العقلѧى النضѧاعى وتعد ھذه العوامل كلھا بمثابة مثيرات لا تؤدى بالفرد إلѧى والاجتم

والانفعالى حيث تؤدى بѧه إلѧى مѧا يعѧرف بѧالجوع العقلѧى الѧذى يѧؤثر سѧلبا علѧى مسѧتوى ذكائѧه وإدراكѧه 

وعلى مستوى قيامه بالعمليات العقلية بوجه عام ، إذ يحد كثيѧرا مѧن نمѧوه العقلѧى ، كمѧا أن التنشѧئة غيѧر 

قدراتѧه العقليѧة وامكاناتѧه الوراثيѧة مѧن الملاءمة لا تتيح الفرصة المناسبة لنمو الطفل العقلى حيث تعѧوق 

  الوصѧѧѧѧѧول إلѧѧѧѧѧى النضѧѧѧѧѧج لѧѧѧѧѧيس فѧѧѧѧѧى ھѧѧѧѧѧذا الجانѧѧѧѧѧب فحسѧѧѧѧѧب ، بѧѧѧѧѧل فѧѧѧѧѧى جميѧѧѧѧѧع جوانبѧѧѧѧѧه الشخصѧѧѧѧѧية 

  ).٤٢٦: ٢٠٠٢عادل عبدالله محمد ، (

مѧن حѧالات التخلѧف العقلѧى وذلѧك لوجѧود تلѧف أو %) ٨٠(وعلى ھذا ، تمثل الأسباب الوراثية   

العصبى المركزى ، الأمѧر الѧذى يѧؤدى إلѧى حѧدوث إعاقѧة فѧى قصور أو خلل فى خلايا المخ أو الجھاز 

أثنѧاء الحمѧل ـ أثنѧاء (وسائل الإدراك والوظائف العقلية المختلفة ، بينما تمثل العوامѧل البيئيѧة البيولوجيѧة 

  %) ٢٠) (اجتماعيѧѧѧѧѧة ـ نفسѧѧѧѧѧية(، والعوامѧѧѧѧѧل البيئيѧѧѧѧѧة الحضѧѧѧѧѧارية ) الѧѧѧѧѧولادة ـ بعѧѧѧѧѧد الѧѧѧѧѧولادة

  ).٧٢٧: ٢٠٠٤، كوثر إبراھيم رزق ،  ١٨٣: ٢٠٠٣إبراھيم عباس الزھيرى ، (

ومما سبق عرضه ، يتضح أن أسباب التخلف العقلى يѧنجم عنھѧا خصѧائص مميѧزة لѧدى ھѧؤلاء   

  :الأطفال ، ومن ھنا فلابد من إلقاء الضوء على

  :خصائص الأطفال المتخلفين عقليا  -٥
ѧين عقليѧال المتخلفѧدى الأطفѧة لѧف بالدقѧعبا ، للوصول إلى خصائص مميزة تتصѧرا صѧد أمѧا يع

ويرجع ذلك إلى الفروق الفردية بينھم سواء من حيث مدى التخلف العقلى أم مصدر الإصابة به ، وذلѧك 

لارتباط الخصائص العقلية أو الانفعالية أو الاجتماعية بھما ، ومن ثم فقد قسم علماء علم النفس والتربية 

ѧѧѧدى التخلѧѧѧاس مѧѧѧى أسѧѧѧا علѧѧѧين عقليѧѧѧال المتخلفѧѧѧائص الأطفѧѧѧدريب خصѧѧѧابلين للتѧѧѧتعلم وقѧѧѧابلين للѧѧѧى قѧѧѧف إل

  .واعتماديين
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نجѧѧد أنھѧѧم أطفѧѧال متبѧѧاينون تباينѧѧا كبيѧѧرا فѧѧى ) القѧѧابلين للѧѧتعلم(وعنѧѧد النظѧѧر إلѧѧى المتخلفѧѧين عقليѧѧا 
طبيعѧѧة إعѧѧاقتھم واحتياجѧѧاتھم ومشѧѧاكلھم ، ولكѧѧنھم يشѧѧتركون فѧѧى بعѧѧض الخصѧѧائص التѧѧى تميѧѧزھم عѧѧن 

  )قѧѧѧѧѧѧѧѧابلين للتѧѧѧѧѧѧѧѧدريب ـ اعتمѧѧѧѧѧѧѧѧاديين(أقѧѧѧѧѧѧѧѧرانھم مѧѧѧѧѧѧѧѧن فئѧѧѧѧѧѧѧѧات التخلѧѧѧѧѧѧѧѧف العقلѧѧѧѧѧѧѧѧى الأخѧѧѧѧѧѧѧѧرى 
  ).١٠٢: ٢٠٠٤أحمد أحمد عواد ، مجدى محمد الشحات ، (

لذلك يقتصر الباحث الحالى على وصѧف الخصѧائص العقليѧة المعرفيѧة لѧدى الأطفѧال المتخلفѧين 
  :بإيجاز فيما يلى) القابلين للتعلم(عقليا 

  ابلين للتعلمالق(الخصائص العقلية المعرفية لدى الأطفال المتخلفين عقليا:(  
المتمѧاثلين فѧى العمѧر الزمنѧى فѧى ) القابلين للѧتعلم(تتضح الفروق بين العاديين والمتخلفين عقليا   

الخصائص العقلية المعرفية فروق فى الدرجѧة ، وتتمثѧل فѧى الѧنقص الواضѧح فѧى قѧدرة المتخلفѧين عقليѧا 
كيѧز علѧى المھѧارات التعليميѧة والѧتعلم على الѧتعلم مѧن تلقѧاء أنفسѧھم ، كمѧا أن قѧدرتھم علѧى الانتبѧاه والتر

التميѧѧزى بѧѧين المثيѧѧرات مѧѧن حيѧѧث لونھѧѧا وشѧѧكلھا ووضѧѧعھا واسѧѧتقبال المعلومѧѧات ونقلھѧѧا تتناسѧѧب تناسѧѧبا 
  ).٢٠٠: ١٩٩٨حمدى شاكر محمود ، (طرديا ، علاوة على نقص المعلومات وتدنى مستوى التحصيل

الطفل العادى بالنسبة للنمو العقلѧى فѧى كѧل عن ) القابل للتعلم(لذلك يختلف الطفل المتخلف عقليا   
من مستوى ومعدل النمѧو العقلѧى ، فمѧن ناحيѧة مسѧتوى النمѧو العقلѧى فѧالمعروف أن الطفѧل السѧوى ينمѧو 

شѧھور عقليѧة أو ) ٩(ينمѧو ) القابѧل للѧتعلم(عقلية خلال كل سنة زمنية ، أما الطفل المتخلف عقليѧا ) سنه(
فى تباين الأعمار العقلية لكل من السوى والمتخلف عقليا كلمѧا زاد أقل كل سنة زمنية ، وھذا ھو السبب 

  ).٥١: ١٩٩٩محمد مصطفى كامل ، (العمر 

  :وفيما يلى عرض لأھم الخصائص العقلية المعرفية لدى ھؤلاء الأطفال
  الإنتباه:  

لقѧѧدرة علѧѧى الانتبѧѧاه ، والقابليѧѧة العاليѧѧة مѧѧن ضѧѧعف ا) القѧѧابلون للѧѧتعلم(يعѧѧانى المتخلفѧѧون عقليѧѧا   
للتشتت ، ليس ذلك فحسب بل أن عجز الانتباه يصاحبه النشاط الزائد الѧذى يѧنجم عنѧه بعѧض المشѧكلات 
  السѧѧѧѧѧلوكية لѧѧѧѧѧدى ھѧѧѧѧѧؤلاء الأطفѧѧѧѧѧال منھѧѧѧѧѧا العدوانيѧѧѧѧѧة ، وعѧѧѧѧѧدم التعѧѧѧѧѧاون مѧѧѧѧѧع زملائھѧѧѧѧѧم فѧѧѧѧѧى اللعѧѧѧѧѧب 

  لѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧة المزاجيѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧة أو التعѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧاون والمشѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧاركة فѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧى الأنشѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧطة إضѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧافة إلѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧى حѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧدة الحا
  ).٨٩: ١٩٩٨سعيد إبراھيم دبيس ، السيد إبراھيم السمادونى ، (

  الإدراك الحسى:  
بانخفاض مستوى الإدراك الحسѧى ، ويѧؤثر ھѧذا ) القابلين للتعلم(يتميز الأطفال المتخلفين عقليا   

علاقѧѧاتھم بѧѧالآخرين وعلѧѧى مقѧѧدار تحملھѧѧم  الانخفѧѧاض علѧѧى مسѧѧتوى توافѧѧق ھѧѧؤلاء الأطفѧѧال ، وعلѧѧى
للمسئولية وعلى أمنھم ، وعلى أمن الآخѧرين فѧى بعѧض الحѧالات ، ونظѧرا إلѧى أن الإدراك يعتبѧر بوابѧة 
المعرفة ومفتاح الطريق إلى فھم المتخلفين عقليا لعناصرھا فإن ذلك يؤدى إلى عدم فھم المتخلفѧين عقليѧا 

، وفشѧѧلھم فѧѧى القيѧѧام بعمليѧѧات التوافѧѧق الاجتمѧѧاعى والبيئѧѧى التѧѧى  لعناصѧѧر البيئѧѧة الاجتماعيѧѧة مѧѧن حѧѧولھم
  ).٣٤: ١٩٩٣رمضان القذافى ، (تتطلبھا عملية المعيشة فى الأسرة والجماعات المختلفة 

  المشكلات اللغوية:  
لѧديھم قѧدرات لغويѧة محѧدودة ) القابلين للتعلم(ھناك عدد كبير من حالات الأفراد المتخلفين عقليا   

جدا ، فلديھم اضطرابات معرفية متنوعة لѧذلك فھѧم غيѧر قѧادرين علѧى ترتيѧب الصѧور ترتيبѧا صѧحيحا ، 
  .(Erika, 2001: 349)حتى رواية القصة ، ولديھم صعوبة فى تسمية فصول السنة 
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خر فѧى الكѧلام ولكѧن من تأ) القابلين للتعلم(لذلك يعانى أكثر من نصف الأطفال المتخلفين عقليا   

 ,Bangor)إصابة الطفل بالتخلف العقلى لا تعنى بالضرورة عدم وجود أسباب أخرى للتأخر فى الكلام 

2001: 56). 

وإذا كان تطور النمو اللغوى يسير وفق منظومѧة متسلسѧلة لѧدى العѧاديين ، فѧإن المتخلفѧين عقليѧا   
كل عѧام ، يمكѧن ملاحظتѧه بصѧورة واضѧحة فѧى يعѧانون مѧن بѧطء فѧى النمѧو اللغѧوى بشѧ) القابلين للѧتعلم(

  مراحѧѧѧѧѧل الطفولѧѧѧѧѧة المبكѧѧѧѧѧرة ، وكلمѧѧѧѧѧا كانѧѧѧѧѧت درجѧѧѧѧѧة الإعاقѧѧѧѧѧة شѧѧѧѧѧديدة كلمѧѧѧѧѧا ازداد التѧѧѧѧѧأخر اللغѧѧѧѧѧوى 
  ).٢٩: ٢٠٠١وليد السيد خليفه ، (

  التخيل والتفكير:  
ل عѧѧام ذوو خيѧѧال محѧѧدود ، وأسѧѧوة بشѧѧك) القѧѧابلين للѧѧتعلم(يلاحѧѧظ أن الأطفѧѧال المتخلفѧѧين عقليѧѧا   

بالعمليات العقليѧة الأخѧرى فѧإن القصѧور فѧى القѧدرة علѧى التخيѧل تѧزداد بازديѧاد درجѧة التخلѧف العقلѧى ، 
والتفكيѧѧر يتطلѧѧب درجѧѧة عاليѧѧة مѧѧن القѧѧدرة علѧѧى التخيѧѧل والتѧѧذكر والتعليѧѧل ، لѧѧذا فيتسѧѧم ھѧѧؤلاء الأطفѧѧال 

  ).٩٣: ١٩٩٥سف القريوتى وآخرون ، يو(بانخفاض واضح فى القدرة على التفكير المجرد 

  الذاكرة:  
من قصور فى القدرة على استرجاع المعلومات ) القابلين للتعلم(يعانى الأطفال المتخلفون عقليا   

 من الذاكرة قصيرة المدى وسرعة الاسترجاع للدلالات والسلوك التنظيمى ، كمѧا يعѧانى ھѧؤلاء الأطفѧال
  مѧѧѧѧѧѧѧن قصѧѧѧѧѧѧѧور فѧѧѧѧѧѧѧى القѧѧѧѧѧѧѧدرة علѧѧѧѧѧѧѧى اسѧѧѧѧѧѧѧترجاع المعلومѧѧѧѧѧѧѧات مѧѧѧѧѧѧѧن الѧѧѧѧѧѧѧذاكرة طويلѧѧѧѧѧѧѧة المѧѧѧѧѧѧѧدى

(John & Maria, 1986: 440). 

لѧذلك تѧم اسѧتنتاج أن كѧل عمليѧѧات الѧذاكرة مضѧطربة إلѧى حѧد مѧѧا لѧدى الأطفѧال المتخلفѧين عقليѧѧا 
ين بفاعليѧة ، وربما يظھرون فى البداية عيوب فى الѧذاكرة بشѧكل بسѧيط لأنھѧم غيѧر واعѧ) القابلين للتعلم(

التجھيز العميق أو حتى المتوسط ، أو لأنھم لا يتذكرون تطبيق المھارات التى تعلموھا إذا كان التѧدريب 
  .(Allyn, Bacon, 1989: 129)على مراحل بعيدة الزمن 

مرتبطѧѧة بالبنيѧѧة الداخليѧѧة ، ) القѧѧابلين للѧѧتعلم(بالإضѧѧافة إلѧѧى أن ذاكѧѧرة الأطفѧѧال المتخلفѧѧين عقليѧѧا   
لموجѧود فѧى الѧذاكرة لѧديھم يرجѧع إلѧى صѧدمة أو خلѧل وراثѧى فѧى الجينѧات ، ممѧا يѧؤدى إلѧى والقصور ا

انخفѧѧاض نسѧѧبة الѧѧذكاء لѧѧديھم ، لѧѧذا فھѧѧم يتميѧѧزون بخصѧѧائص عقليѧѧة معرفيѧѧة ذات مسѧѧتوى مѧѧنخفض عنѧѧد 
  ).١٦٩: ١٩٩٩أيمن أحمد الماريه ، (مقارنتھم بالعاديين 

 القدرة على التعلم:  
رتبط بھѧا كѧل مѧن الѧذكاء وقѧدرة الفѧرد علѧى التحصѧيل يجѧب ألѧلا تكѧون إن العلاقة القوية التى ي  

غيѧر قѧادر علѧى مسѧايرة بقيѧة الاطفѧال ) القابѧل للѧتعلم(مفاجئة للمعلم ، عندما يكون الطفل المتخلف عقليا 
العاديين فى نفѧس العمѧر الزمنѧى لھѧم ، وخاصѧة فѧى عمليѧة تقصѧيره فѧى جميѧع جوانѧب التحصѧيل ، وقѧد 

  خر دراسѧѧѧѧѧѧى فѧѧѧѧѧѧى مھѧѧѧѧѧѧارة القѧѧѧѧѧѧراءة والرياضѧѧѧѧѧѧيات والتعبيѧѧѧѧѧѧر والكتابѧѧѧѧѧѧة يظھѧѧѧѧѧѧر علѧѧѧѧѧѧى شѧѧѧѧѧѧكل تѧѧѧѧѧѧأ
  ).١٤: ٢٠٠١ماجدة السيد عبيد ، (

الѧѧنقص ) القѧѧابلين للѧѧتعلم(لѧѧذلك فمѧѧن أكثѧѧر الخصѧѧائص وضѧѧوحا لѧѧدى الأطفѧѧال المتخلفѧѧين عقليѧѧا   

ѧѧى ، لѧѧر الزمنѧѧى العمѧѧم فѧѧين معھѧѧاديين المتجانسѧѧال العѧѧة بالأطفѧѧتعلم مقارنѧѧى الѧѧدرة علѧѧى القѧѧح فѧѧذلك الواض

  فھѧѧѧѧؤلاء الأطفѧѧѧѧال لѧѧѧѧيس لѧѧѧѧديھم القѧѧѧѧدرة علѧѧѧѧى الѧѧѧѧتعلم مѧѧѧѧن تلقѧѧѧѧاء أنفسѧѧѧѧھم مقارنѧѧѧѧة بالأطفѧѧѧѧال العѧѧѧѧاديين 

  ).٣٣-٣٢: ٢٠٠١سعيد حسنى العزة ، (
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وبعد أن استعرض الباحث المفاھيم الأساسية للتخلف العقلى ، واتضح أن الأطفال المتخلفين عقليا   

يعانون من انخفاض ملحوظ فى الخصائص العقلية المعرفية فالسؤال الذى يطرح نفسه علѧى سѧاحة البحѧث 

  :الضوء علىإذن كيف يجھز الأطفال المتخلفين عقليا معلوماتھم؟ ومن ثم فلابد من إلقاء : مؤداه

  :تجھيز المعلومات لدى المتخلفين عقليا
  :مقدمة

لما بدا الله تبارك وتعالى خلق الكون اقسم بعزته وجلاله أن يضѧع العقѧل فѧى أغلѧى خلقѧه ألا وھѧو   

الإنسان فميزه به عن سائر مخلوقاته ليفكر ويبحث ويتعلم ويتدبر حيث يقول الله سبحانه وتعѧالى فѧى كتابѧه 

ھَارِ لَآياتٍ لِأوُليِ الْألَْبَابِ إنَِّ : (الكريم مَاوَاتِ وَالْأرَْضِ وَاخْتِلافِ اللَّيْلِ وَالنَّ َ * فِي خَلْقِ السَّ الѧَّذِينَ يѧَذْكُرُونَ اللهَّ

نَا مَا خَلقѧَْتَ ھѧَذَا  مَاوَاتِ وَالْأرَْضِ رَبَّ رُونَ فِي خَلْقِ السَّ بѧَاطِلاً سѧُبْحَانَكَ فَقِنѧَا قِيَاماً وَقُعُوداً وَعَلَى جُنُوبِھِمْ وَيَتَفَكَّ

، ومع أننا فى عصѧر الانفجѧار المعرفѧى والتكنولѧوجى إلا أن العقѧل ) ١٩١-١٩٠:آل عمران) (عَذَابَ النَّارِ 

مازال يمثل سѧرا خفيѧا مѧن أسѧرار خѧالق ھѧذا الكѧون ، وكلمѧا فسѧر علمѧاء الطѧب ثغѧرة فيѧه ظھѧرت أمѧامھم 

ان ھذا البحث المتواضع بصدد عينѧة التخلѧف العقلѧى التѧى ثغرات أخرى تحتاج إلى تفسير وتحليل ، وإذا ك

فرضѧѧت قѧѧدرة الله سѧѧبحانه وتعѧѧالى عليھѧѧا انخفاضѧѧا فѧѧى مسѧѧتوى نسѧѧبة الѧѧذكاء ، فѧѧإن البشѧѧر مطѧѧالبون جميعѧѧا 

بالثناء والشكر له على نعمة العقل من جانب ، وأن يبذلوا قصارى جھدھم فى تقديم يد المساعدة مѧن خѧلال 

اصة بھؤلاء الأطفال الذين لا حول لھم ولا قوة من جانب آخر ، وبناء علѧى ذلѧك ، الدراسات والبحوث الخ

  :يتناول الباحث المفاھيم التالية

  :تجھيز المعلومات فى الجھاز العصبى -١
ھѧѧى الوحѧѧدة البنائيѧѧة للجھѧѧاز العصѧѧبى ،  Neuronتعتبѧѧر الخليѧѧة العصѧѧبية ويطلѧѧق عليھѧѧا النيѧѧرون   

ѧѧان صѧѧد الإنسѧѧبية عنѧѧة العصѧѧا والخليѧѧكوب ، وطبقѧѧتخدام الميكروسѧѧدون اسѧѧا بѧѧتبعد رؤيتھѧѧدا ومسѧѧغيرة ج

لاختلاف وظѧائف الجھѧاز العصѧبى إذن فمѧن المتوقѧع اخѧتلاف خصѧائص ووظѧائف الخلايѧا العصѧبية طبقѧا 

وھى مكѧان  Synapseلنوعھا وتركيبھا وتتصل الخلايا فيما بينھا عن طريق ما يعرف بالمشتبك العصبى 

ى وإنما تحدث فيѧه تفѧاعلات كيميائيѧة خاصѧة مسѧئولة عѧن نقѧل المعلومѧات مѧن اتصال ليس له امتداد نسيج

  :خلية أو مجموعة من الخلايا العصبية الأخرى ، وتتركب الخلية العصبية من

  النيرون(جسم الخلية العصبية (Cell body يوجد بھا نواة الخلية.  

  ةѧѧد الطرفيѧѧن الزوائѧѧة مѧѧدا(مجموعѧѧة جѧѧاف دقيقѧѧجيرات ) أليѧѧرف بالشѧѧتعDendrites  جيراتѧѧوالش

، ويوضѧح الشѧكل التѧالى الخليѧة  Axonhilloxتتصل بالخلايا الأخرى عѧن طريѧق الوصѧلة العصѧبية 

  ).٤٣: ١٩٩١عبدالوھاب محمد كامل ، (العصبية فى الإنسان 

  
  يوضح الخلية العصبية فى الإنسان) ١٤(شكل 
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  :وھناك ثلاث وظائف للنيرونات حسب نوعيتھا

  النيرونات الحسيةSensory neurons  نѧادرة مѧرات الصѧتقبل المثيѧوھى تلك النيرونات التى تس

  .البيئة ثم تحملھا تجاه الحبل الشوكى أو المخ

  ةѧѧات الحركيѧѧالنيرونMotor neurons  لѧѧن الحبѧѧرات مѧѧل المثيѧѧى تحمѧѧات التѧѧك النيرونѧѧى تلѧѧوھ

ء أو الأعضѧѧاء الشѧوكى والمѧѧخ فѧѧى اتجѧѧاه أجѧزاء أو أعضѧѧاء الجسѧѧم ويفتѧѧرض أن تسѧتجيب تلѧѧك الأجѧѧزا

  .للمثيرات المنقولة إليھا من خلال ھذه الخلايا

  ةѧѧة الرابطѧѧات الداخليѧѧالنيرونInter neurons association  لѧѧى تعمѧѧات التѧѧك النيرونѧѧى تلѧѧوھ

عند الوخز بدبوس : مثال(كوسيط بين الخلايا الحاسية والخلايا الحركية لكى تقوم بالحركات المطلوبة 

  ).٢٧: ٢٠٠١عبدالرحمن محمد عيسوى ، ) (ن الثانيةفى اليد ، تبتعد فى أقل م

وفى ھذا الصدد ، يجب أن نقرر حقيقية مؤداھا أن عدد صѧغير مѧن النيرونѧات ينѧتج فѧى الشѧھور   

الأولى من الحمل للطفل ، وأثناء الحمل فى الشھور الأخيرة يتضاعف عدد النيرونات بنسبة مدھشة للغايѧة 

الدقيقة ، والنيرونات لھا أحجام مختلفة ، ولكѧن لѧو تخيلنѧا منطقѧة  نيرون فى) ٢٥.٠٠٠(فيصل إلى حوالى 

نيرون ، على عكس الخلايѧا الأخѧرى ) ٣٠.٠٠٠(بسيطة لا تزيد عن قدر حجم الدبوس يوجد بھا أكثر من 

، فѧѧإن للخلايѧѧا العصѧѧبية عشѧѧرات الآلاف مѧѧن التفرعѧѧات العصѧѧبية تتفѧѧرع مѧѧن وسѧѧط ھѧѧذه الخلايѧѧا ، وھѧѧى 

  .(David, 2003: 19)ھيز المعلومات المسئولة عن نظام تج

إذن كيѧف نجھѧز معلوماتنѧا مѧن خѧلال تلѧك : ومما سبق ربما يثار سؤال على ساحة البحѧث مѧؤداة  

  :الخلايا العصبية

  ):النيرونات(تجھيز المعلومات من خلال الخلايا العصبية  -٢
وتعتمѧѧد علѧѧى  تعѧѧد عمليѧѧة تجھيѧѧز المعلومѧѧات فѧѧى الجھѧѧاز العصѧѧبى عمليѧѧة كھربائيѧѧة فѧѧى الأسѧѧاس  

النيرونات ، فالنيرونات عبارة عن الخلايا العصبية التى تقѧوم بتجميѧع وارسѧال النشѧاط الكھربѧائى ، فѧالمخ 

بليون نيرون ، كل نيѧرون لديѧه القابليѧة علѧى تجھيѧز المعلومѧات ، فالنيرونѧات لا ) ١٠(يحتوى تقريبا على 

ل التفاعل مع بعضھا الѧبعض بѧأن يكѧون محѧور تتصل ببعضھا اتصالا مباشرا ، وإنما يتم اتصالھا من خلا

الخليѧѧة قريبѧѧا مѧѧن شѧѧجيرات خليѧѧة عصѧѧبية أخѧѧرى ، ولكѧѧن لا يلѧѧتحم بھѧѧا ، وعنѧѧد تجمѧѧع الجھѧѧد الكھربѧѧائى 

للنيرونات الأخرى يتم ارسال إشارات كھربائية أسفل المحور العصبى ليعكس ھذه التغيرات فيتم الاتصال 

  .(Anderson, 1995: 18-21)بين النيرونات ككل 

لذلك عندما تمر الأيونات عبر غشاء النيرون تنتقل به من مرحلة الاستثارة الكھربائية إلى مرحلة   

فيولѧѧد النيѧѧرون الѧѧذى يمكѧѧن أن نطلѧѧق عليѧѧه القѧѧوة  Threshold of excitationالعتبѧѧة الفارقѧѧة للاسѧѧتثارة 

نѧات إيجابѧا وسѧلبا مѧن خѧلال ، فعنѧد ذلѧك المسѧتوى أو أعلѧى منѧه تشѧحن الأيو Action potentialالدافعة 

النيѧرون داخل وخارج  Electrochemicalغشاء النيرون محدثة تغيرا كبيرا فى التوازن الكھروكيميائى 

  :، ويمكن توضيح ذلك ببساطة فيما يلى) التجھيز(للمعلومة   Termmalثم يحدث انتقال طرفى 

  اتѧѧد النيرونѧѧرض أن أحѧѧلنفNeuron A  بياѧѧالا عصѧѧق انتقѧѧد أطلѧѧقA neurotransmitter  نѧѧم

  .أحدى أطرافه



  ٦٨

  جيريةѧѧد الشѧѧى الزوائѧѧل إلѧѧم يصѧѧبى ثѧѧابك العصѧѧاط التشѧѧبى نقѧѧال العصѧѧذا الانتقѧѧر ھѧѧيعبDendrites 

  .Neuron Bلنيرون عصبى آخر وليكن 

  رونѧѧجيرية للنيѧѧد الشѧѧتثار الزوائѧѧفتس(B)  توىѧѧى المسѧѧل إلѧѧى تصѧѧبى حتѧѧال العصѧѧلال الانتقѧѧن خѧѧم

  .ة للاستثارةالمميز الملائم للعتبة الفارق

  تنطلق القوة الدافعة للنيرون(B)  بىѧور العصѧراف المحѧفل أطѧى أسѧإلDown its axon  ردѧبمج

  .وصول الاستثارة إليه

  رونѧوعند وصول القوة الدافعة إلى أسفل أطراف المحور العصبى للني(B)  ىѧبى إلѧال عصѧق انتقѧيطل

 .(Sternberg, 1999: 31-33)" (C)ربما مع النيرون "نقطة التشابك العصبى التالية 

فانتقال التيارات العصبية من عصب إلى آخر يلقى مقاومة وصعوبة وكلمѧا زللѧت ھѧذه الصѧعوبة   

وتم التغلب على ھذه المقاومѧة كلمѧا سѧھلت اسѧتجابات الفѧرد ، وكلمѧا سѧھل الѧتعلم ، فتѧزول المقاومѧة تلقائيѧا 

  عمليѧѧѧѧة التجھيѧѧѧѧز المعرفѧѧѧѧى لѧѧѧѧدى الفѧѧѧѧرد  بتكѧѧѧѧرار الممارسѧѧѧѧة أو التمѧѧѧѧرين لمѧѧѧѧادة الѧѧѧѧتعلم ، وبالتѧѧѧѧالى تبسѧѧѧѧط

  ).٣٨: ٢٠٠١عبدالرحمن محمد عيسوى ، (

  ولاشѧѧѧѧك أن وجѧѧѧѧود تلѧѧѧѧف بالجھѧѧѧѧاز العصѧѧѧѧبى سѧѧѧѧواء بيئѧѧѧѧى أو وراثѧѧѧѧى المنشѧѧѧѧأ يسѧѧѧѧبب التخلѧѧѧѧف   

  العقلѧѧѧѧى لѧѧѧѧذلك يعتبѧѧѧѧر خلѧѧѧѧل المѧѧѧѧخ ھѧѧѧѧو السѧѧѧѧبب الرئيسѧѧѧѧى فѧѧѧѧى التخلѧѧѧѧف العقلѧѧѧѧى وصѧѧѧѧعوبات الѧѧѧѧتعلم ، 

ѧѧѧѧѧѧѧل خاصѧѧѧѧѧѧѧؤدى عوامѧѧѧѧѧѧѧل أن تѧѧѧѧѧѧѧن المحتمѧѧѧѧѧѧѧذا فمѧѧѧѧѧѧѧالمخ ولھѧѧѧѧѧѧѧداخلى بѧѧѧѧѧѧѧف الѧѧѧѧѧѧѧا النزيѧѧѧѧѧѧѧببه منھѧѧѧѧѧѧѧة تس  

  ).٧٨١: ٢٠٠٤، منال عمر باكرمان ،  ٣٣٩: ٢٠٠٣مجدى عزيز إبراھيم ، (

يتضح مما سبق ، أن المخ ھو الذى يتعلم فھو مجھز للمعلومات التى تكون البيئة الخارجية   

س ، ثѧѧم نقѧѧوم مصѧѧدرھا ، لѧѧذلك فإننѧѧا نقѧѧوم بتجھيѧѧز المعلومѧѧات التѧѧى يѧѧتم اسѧѧتقبالھا مѧѧن خѧѧلال الحѧѧوا

بتنظيمھا وتشفيرھا ثѧم تخزينھѧا ، ومѧن المعѧروف أن نصѧف المѧخ الأيمѧن يقѧوم بتجھيѧز المعلومѧات 

المتآنية ، أما نصف المخ الأيسر فإنه يقوم بتجھيز المعلومات المتتالية ، وعلى ھذا فإن نسبة الذكاء 

الجوھريѧѧة فѧѧى تحديѧѧد تحѧѧدد فѧѧى ضѧѧوء التكامѧѧل الѧѧوظيفى لنصѧѧفى المѧѧخ ، ويعتبѧѧر ھѧѧذا أحѧѧد المعѧѧايير 

الأطفѧѧال المتخلفѧѧين عقليѧѧا ، ولѧѧذلك فѧѧإن إصѧѧابة النيرونѧѧات بѧѧالتلف بصѧѧفة عامѧѧة يѧѧؤدى إلѧѧى ظھѧѧور 

مشѧѧكلات فѧѧى تجھيѧѧز المعلومѧѧات ؛ وبالتѧѧالى يѧѧؤدى ذلѧѧك إلѧѧى صѧѧعوبة فѧѧى الѧѧتعلم وكلمѧѧا كѧѧان حجѧѧم 

  .الإصابة أكبر كلما كانت صعوبة التعلم شديدة

  :تخلفين عقلياكيفية تجھيز المعلومات لدى الم -٣
من القدرة المحدودة فى التعلم وعدم الاحتفاظ بھѧا ) القابلون للتعلم(يعانى الأطفال المتخلفون عقليا 

لفترات طويلة ، وبالتالى عدم القدرة على تعميم ما تعلموه فى مواقف مشابھة ، ولعل ھذا يوضѧح القصѧور 

فѧال فѧى عمليѧات تجھيѧز المعلومѧات بالѧذاكرة فى تجھيز المعلومات لديھم ، لѧذلك تكمѧن مشѧكلة ھѧؤلاء الأط

التى تلعب دورا رئيسيا فى ضعف استيعابھم للمعلومات التى يكتسبوھا ، ) التشفير ـ التخزين ـ الاسترجاع(

فينعكس أثر ذلك على انخفاض مستوى أدائھم الأكاديمى بصفة عامѧة وأداء الرياضѧيات بصѧفة خاصѧة مѧن 

  .لاجتماعى مع الآخرين من جانب آخرجانب ، وعدم القدرة على التفاعل ا

ومن ثم ، يتسم أداء الأطفال المتخلفين عقليا بالقصور فѧى التخطѧيط والتشѧفير المكѧانى والزمѧانى ،   

ويتمثل ھذا القصور فى الاسѧتراتيجية المتتاليѧة والمتآنيѧة لѧديھم ، وھѧذا القصѧور ربمѧا يرجѧع إلѧى انخفѧاض 
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جھيز غيѧر كѧفء أو غيѧر فعѧال ، لѧذا يجѧب الاسѧتفادة الفعالѧة مѧن مستوى الذكاء لديھم أو استخدام أسلوب ت

  فѧѧѧѧى المواقѧѧѧѧف التѧѧѧѧى تتطلѧѧѧѧب أداء مھѧѧѧѧام أكاديميѧѧѧѧة لѧѧѧѧديھم) المتتѧѧѧѧالى ـ المتѧѧѧѧآنى(أسѧѧѧѧلوبى التجھيѧѧѧѧز 

(Garlock, 1984: 18).  

وفѧѧى ضѧѧوء ذلѧѧك ، فѧѧإن المتخلفѧѧين عقليѧѧا يختزنѧѧون معلومѧѧات أقѧѧل عنѧѧد مقѧѧارنتھم بالعѧѧاديين ، فھѧѧم   

فى القدرة الاستيعابية لھذه المعلومات ، لذلك فإن كم المعلومات المتاح لعملية الاسѧترجاع يظھرون قصور 

  .(John & Maria, 1986: 441-447)محدود لديھم 

لھذا تختلف استراتيجيات تجھيز المعلومات التى يظھرھا المتخلفون عقليѧا عѧن نظѧائرھم العѧاديين 

لمѧا بѧذل أصѧحابھا جھѧدا معرفيѧا أكبѧر فѧى تشѧفير المعلومѧات كما وكيفا ، وكلما كانت درجة التخلف حادة ك

  المتخلفѧѧѧѧѧѧѧѧون عقليѧѧѧѧѧѧѧѧا بدرجѧѧѧѧѧѧѧѧة حѧѧѧѧѧѧѧѧادة يمكثѧѧѧѧѧѧѧѧون وقتѧѧѧѧѧѧѧѧا أطѧѧѧѧѧѧѧѧول فѧѧѧѧѧѧѧѧى : فعلѧѧѧѧѧѧѧѧى سѧѧѧѧѧѧѧѧبيل المثѧѧѧѧѧѧѧѧال(

  ، وعلѧѧѧѧى ھѧѧѧѧذا فھѧѧѧѧم يعѧѧѧѧانون مѧѧѧѧن صѧѧѧѧعوبة فѧѧѧѧى ) التعѧѧѧѧرف علѧѧѧѧى العناصѧѧѧѧر المختلفѧѧѧѧة للمثيѧѧѧѧر البصѧѧѧѧرى

خلفون عقليѧا بصѧفة عامѧة أكثѧر بطئѧا بشѧكل المھام التى تتطلب المزاوجة أو استكمال الفراغات ، لھذا فالمت

  متزايѧѧد فѧѧى تجھيѧѧز المعلومѧѧات التѧѧى تتضѧѧمن مفѧѧاھيم مجѧѧردة ، ويمكثѧѧون وقتѧѧا أطѧѧول لإدراك ھѧѧذه المفѧѧاھيم

(Allyn & Bacon, 1989: 128-129).  

ويعانى الأطفال المتخلفون عقليا من قصور واضح فى عمليات تجھيز المعلومات ، فالتخزين ھѧو   

والتشفير ھو أقل أھمية من الاسѧترجاع ، وتتخلѧل ھѧذه العمليѧات فتѧرات راحѧة ، وھنѧاك نتѧائج أھم عملية ، 

  إضѧѧѧѧѧѧѧѧافية توضѧѧѧѧѧѧѧѧح عيѧѧѧѧѧѧѧѧوب عمليѧѧѧѧѧѧѧѧة الاسѧѧѧѧѧѧѧѧترجاع فѧѧѧѧѧѧѧѧى الѧѧѧѧѧѧѧѧذاكرة قصѧѧѧѧѧѧѧѧيرة المѧѧѧѧѧѧѧѧدى والѧѧѧѧѧѧѧѧذاكرة 

  طويلѧѧѧѧѧة المѧѧѧѧѧدى ، ولكѧѧѧѧѧن عيѧѧѧѧѧوب التخѧѧѧѧѧزين تظھѧѧѧѧѧر بوضѧѧѧѧѧوح فѧѧѧѧѧى الѧѧѧѧѧذاكرة قصѧѧѧѧѧيرة المѧѧѧѧѧدى لѧѧѧѧѧديھم

(William & Richard, 1987: 85). 

وبѧين ) المصابين بأعراض داون أو أمѧراض آخѧرى(ما تم اجراء مقارنة بين المتخلفين عقليا وعند  

العاديين فى تجھيز المعلومات ، أوضحت النتائج أن المتخلفين عقليا لѧديھم قصѧور واضѧح فѧى الاسѧترجاع 

يھم السمعى بالنسبة للكلمѧات ولѧديھم ضѧعف فѧى تخѧزين الكلمѧات البصѧرية ، لѧيس ھѧذا فحسѧب بѧل وجѧد لѧد

قصور فى التجھيز السمعى للأرقام ، كذلك فى التجھيز السمعى المتآنى ، وتتجمع تلѧك الأوجѧه لتѧؤثر سѧلبا 

  علѧѧѧѧѧѧى أداء المتخلفѧѧѧѧѧѧين عقليѧѧѧѧѧѧا سѧѧѧѧѧѧواء فѧѧѧѧѧѧى عمليѧѧѧѧѧѧة التخѧѧѧѧѧѧزين السѧѧѧѧѧѧمعى أم فѧѧѧѧѧѧى عمليѧѧѧѧѧѧة الاسѧѧѧѧѧѧترجاع

 (Das & Stanley, 1987: 398).  

اد المتخلفѧين عقليѧا والعѧاديين مѧن خѧلال تقѧديم ولقد تم تقييم آلية ذاكرة المواضع المكانية لѧدى الأفѧر  

أن يتѧذكروا (نموذجا مألوفا وضع فى مصفوفة أمامھم تحѧت شѧرط أو شѧرطين ارشѧاديين عѧن قصѧد ) ١٦(

، وقѧد ) تحديد ما إذا كانت النماذج تتناسѧب مѧع مواقѧع البطاقѧات فѧى المصѧفوفة(وعفويا ) النماذج ومواقعھا

ѧѧѧѧѧѧراد المتخلفѧѧѧѧѧѧائج أن الأفѧѧѧѧѧѧرت النتѧѧѧѧѧѧياءاظھѧѧѧѧѧѧذكر الأشѧѧѧѧѧѧى تѧѧѧѧѧѧاديين فѧѧѧѧѧѧن العѧѧѧѧѧѧل مѧѧѧѧѧѧانوا أقѧѧѧѧѧѧا كѧѧѧѧѧѧين عقلي  

(Georgia & Rebecca, 1987: 392).  

وعنѧѧدما تѧѧم إجѧѧراء مقارنѧѧة آخѧѧرى بѧѧين الأفѧѧراد المتخلفѧѧين عقليѧѧا الѧѧذين تتѧѧراوح أعمѧѧارھم مѧѧا بѧѧين   

سѧѧنه ، وبѧѧين أطفѧѧال المسѧѧتوى الأول والثالѧѧث والسѧѧادس الابتѧѧدائى العѧѧاديين فѧѧى التجھيѧѧز ) ١٩.٦-١٣.٧(

عرفى ، وكما ھو متوقع أظھر الأفراد المتخلفين عقليا قصورا فѧى التجھيѧز المعرفѧى وكѧان اسѧترجاعھم الم

  .(Norman & Jeffrey, 1987: 408-409)يساوى المستوى السادس تقريبا 
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  كمѧѧѧا اتضѧѧѧح أن المتخلفѧѧѧين عقليѧѧѧا لѧѧѧديھم قصѧѧѧور فѧѧѧى تجھيѧѧѧز الѧѧѧذاكرة مѧѧѧن خѧѧѧلال عѧѧѧدم القѧѧѧدرة   

  ، وعلѧѧѧѧى ھѧѧѧѧذا فѧѧѧѧالمتخلفين عقليѧѧѧѧا يعѧѧѧѧانون مѧѧѧѧن قصѧѧѧѧور فѧѧѧѧى ذلѧѧѧѧك ،  علѧѧѧѧى وضѧѧѧѧع الأشѧѧѧѧياء فѧѧѧѧى أماكنھѧѧѧѧا

  حيѧѧث ثبѧѧت تجريبيѧѧا أنھѧѧم فѧѧى حاجѧѧة لكثيѧѧر مѧѧن الجھѧѧد والعنѧѧاء للѧѧتعلم ممѧѧا يѧѧؤثر علѧѧى اسѧѧترجاعھم الحѧѧر

 (Norman & Cynthia, 1989: 521).  

 شѧھور) ٣(طفѧلا رضѧيعا يبلغѧون مѧن العمѧر ) ٢٠(وقد تم فحص الذاكرة والقدرات التعليمية لدى   

طفلا عاديا متجانيسين معھم فى العمر الزمنى ) ٢٠(ويعانون من تخلف عقلى ومصابين بأعراض داون ، 

أيام ، ) ٩(، تم تدريب الأطفال على الذاكرة الشرطية من خلال الركل فى الفراش ، واستمر التدريب لمدة 

دف ، أى لا يوجد اختلاف وتم التوصل إلى أن كلتا المجموعتين تحسن أداءھما الحركى من خلال ركل الھ

بѧѧين المجمѧѧوعتين فѧѧى الأداء الحركѧѧى ، إلا أنѧѧه يوجѧѧد اخѧѧتلاف جѧѧوھرى واحѧѧد بѧѧين المجمѧѧوعتين يكمѧѧن فѧѧى 

الاقتران الشرطى كمؤشر عقلى ، لذلك كان الأطفال المتخلفѧين عقليѧا أقѧل مѧن الأطفѧال العѧاديين فѧى الأداء 

  ھم للمثيѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧرالعقلѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧى ، ولعѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧل ھѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧذا ھѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧو السѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧبب فѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧى انخفѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧاض أداء اسѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧتجابت

(Phyllis & Jeffrey, 1991: 151-159).  

وعندما تم إجراء مقارنة للقدرات العقلية بين فئات مختلفة مѧن الأطفѧال المتخلفѧين عقليѧا المصѧابين   

، أكѧدت النتѧائج علѧى أن الأطفѧال المتخلفѧين ) ـѧ حѧالات داون ـ غيѧر محѧددين الأسѧباب) X(بالكروموزوم (

ѧѧѧѧѧѧѧѧانون بطئѧѧѧѧѧѧѧѧة يعѧѧѧѧѧѧѧѧفة عامѧѧѧѧѧѧѧѧا بصѧѧѧѧѧѧѧѧةعقليѧѧѧѧѧѧѧѧات المتتاليѧѧѧѧѧѧѧѧز المعلومѧѧѧѧѧѧѧѧرعة تجھيѧѧѧѧѧѧѧѧى سѧѧѧѧѧѧѧѧا فѧѧѧѧѧѧѧѧا عام  

(Robert, et al., 1992: 44).  

لѧѧذلك فѧѧإن المتخلفѧѧين عقليѧѧا يسѧѧتجيبون بطريقѧѧة أبطѧѧأ سѧѧرعة عѧѧن نظѧѧرائھم العѧѧاديين ، وھѧѧذا يفسѧѧر   

الآلية التى تؤدى إلى الاختلاف فى أداء مھام معينة ، ومن ثم فإن المتخلفين عقليا يستخدمون استراتيجيات 

 . (Robert, 1992: 333-338)كافية وترتبط بمصادر محدودة لتنفيذھاغير 

وعندما تم اخضاع أطفال متخلفين عقليا وعاديين لبحث عقلى مستمر ، حيث عرض عليھم قصة   

مؤلفة من خمسة أشكال مرئية ، ثم تم اخضاعھم لاختبار معرفى يتضمن نفس الأشكال السابقة المعروضة 

لقصة ونموذج أصلى للقصة ، وتم تزويد جميع أفراد البحث بمعلومات محددة عليھم ، وأبطال شخصيات ا

وتم تقييم أدائھم على ھذا الاختبѧار ، وتوصѧلت النتѧائج إلѧى أن الأطفѧال العѧاديين ) تقليدية(مثالية ونموذجية 

فѧѧال اسѧѧتغلوا ھѧѧذه المعلومѧѧات بشѧѧتى أنواعھѧѧا حتѧѧى وصѧѧلوا للقѧѧرار أو النѧѧاتج المعرفѧѧى ، بينمѧѧا اعتمѧѧد الأط

 & Brett)المتخلفين عقليا على المعلومات النموذجية فقط وعدم القدرة على الوصول إلى القرار المعرفى 

John, 1993: 293).  

  ربمѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧا لا يكѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧون ) القѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧابلين للѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧتعلم(إن الأطفѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧال المتخلفѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧين عقليѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧا   

  ر لѧѧѧѧѧديھم الاسѧѧѧѧѧتراتيجيات المعرفيѧѧѧѧѧة المناسѧѧѧѧѧبة للمعلومѧѧѧѧѧات المخزونѧѧѧѧѧة فѧѧѧѧѧى أذھѧѧѧѧѧانھم ، وربمѧѧѧѧѧا قصѧѧѧѧѧو

  اسѧѧѧѧѧѧتخدامھم للاسѧѧѧѧѧѧتراتيجية المعرفيѧѧѧѧѧѧة ھѧѧѧѧѧѧو السѧѧѧѧѧѧبب وراء فشѧѧѧѧѧѧلھم فѧѧѧѧѧѧى أداء المھѧѧѧѧѧѧام المسѧѧѧѧѧѧندة إلѧѧѧѧѧѧيھم

(Lisa & Jess, 1994: 303).  

يميلѧѧون إلѧѧى اسѧѧتخدام الاسѧѧتراتيجيات ) القѧѧابلين للѧѧتعلم(وعلѧѧى ھѧѧذا ، فѧѧإن الأطفѧѧال المتخلفѧѧين عقليѧѧا 

ѧѧل ھѧѧتخدام مثѧѧى اسѧѧدرة علѧѧدم القѧѧى عѧѧة أو إلѧѧدون فاعليѧѧة بѧѧروا المعرفيѧѧه يعتبѧѧاء عليѧѧتراتيجيات ، وبنѧѧذه الاس

قاصرين فى استخدام تلك الاستراتيجيات ، فاستخدام الاستراتيجية غير الفعالة تعوق النمو العقلى المعرفѧى 



  ٧١

  لѧѧѧѧدى ھѧѧѧѧؤلاء الأطفѧѧѧѧال ، ويمكѧѧѧѧѧن أن تسѧѧѧѧھم فѧѧѧѧى عѧѧѧѧدم القѧѧѧѧѧدرة علѧѧѧѧى الأداء الأكѧѧѧѧاديمى بشѧѧѧѧكل فعѧѧѧѧѧال

(Norman, et al., 1994: 19-20).  

استنتاج أن الأطفѧال المتخلفѧين عقليѧا يشѧابھون فѧى اسѧتخدامھم للأنظمѧة الخارجيѧة الأطفѧال ولقد تم    

الذين يحبون أو لم يدخلوا المدرسѧة ممѧا يѧدلل علѧى محدوديѧة قѧدرة ھѧؤلاء الأطفѧال فѧى العمليѧات المعرفيѧة 

(Kathryn & Norman, 1995: 364).  

والعاديين فى معѧدل التطѧور للتجھيѧز الآلѧى ، ) لمالقابلين للتع(لذلك يختلف الأفراد المتخلفين عقليا   

فѧѧالمتخلفين عقليѧѧا يمكѧѧنھم تخصѧѧيص عمليѧѧات نسѧѧبية أقѧѧل لھѧѧذا النѧѧوع مѧѧن المھѧѧام عنѧѧد مقѧѧارنتھم بالعѧѧاديين ، 

والتجھيز الآلى يمكن أن يكون ھام لتطور السلوك المھارى ، ولكنه ليس كافى عند المتخلفين عقليا ، لѧذلك 

ѧѧѧѧѧا صѧѧѧѧѧين عقليѧѧѧѧѧد المتخلفѧѧѧѧѧاديينيجѧѧѧѧѧارنتھم بالعѧѧѧѧѧد مقѧѧѧѧѧى عنѧѧѧѧѧز الآلѧѧѧѧѧة التجھيѧѧѧѧѧى عمليѧѧѧѧѧتحكم فѧѧѧѧѧعوبة ال  

 (Edward, et al., 1996: 60-61) . 

مѧѧن قصѧѧور فѧѧى عمليѧѧة التشѧѧفير وھѧѧو مѧѧا يشѧѧير إلѧѧى ) القابѧѧل للѧѧتعلم(وقѧѧد يعѧѧانى الطفѧѧل المتخلѧѧف عقليѧѧا 

مѧѧن الخطѧѧوط حѧѧروف الكلمѧѧة ليسѧѧت سѧѧوى مجѧѧرد مجموعѧѧة : الجوانѧѧب الأوليѧѧة لجعѧѧل المعلومѧѧات مفھومѧѧة فمѧѧثلا

المكتوبة على الورقة ، ولكن عند تشѧفيرھا يѧتم إدراك أن ھѧذه الخطѧوط تمثѧل كلمѧة ، لѧذلك فѧإن المتخلѧف عقليѧا 

يستغرق وقتا أطول لتشفير المعلومات ، كما أن دقته فى ھذا التشفير تكون أقل ، ويتضح من ذلك أن المتخلفين 

 .(Norman, et al., 1997: 2)شكل عام عقليا يعانون من قصور فى الاستراتيجيات المعرفية ب

وعلى ھذا ، فالعجز فى كѧل مѧن الѧذاكرة قصѧيرة المѧدى والѧذاكرة طويلѧة المѧدى يرجѧع إلѧى عѧدم   

قدرتھم على تركيز الانتباه فى موضوع معين ، بالإضافة إلى تشتتھم بالمثيرات المختلفة أو ضعف الانتباه 

ѧѧѧѧѧك علѧѧѧѧѧل ذلѧѧѧѧѧل كѧѧѧѧѧديھم ، فيعمѧѧѧѧѧة لѧѧѧѧѧفة عامѧѧѧѧѧى والإدراك بصѧѧѧѧѧبية فѧѧѧѧѧات العصѧѧѧѧѧدعيم الارتباطѧѧѧѧѧدم تѧѧѧѧѧى ع  

  لحѧѧѧѧѧѧاء المѧѧѧѧѧѧخ ، بالإضѧѧѧѧѧѧافة إلѧѧѧѧѧѧى قصѧѧѧѧѧѧورھم فѧѧѧѧѧѧى الوظѧѧѧѧѧѧائف والعمليѧѧѧѧѧѧات العقليѧѧѧѧѧѧة كالانتبѧѧѧѧѧѧاه والإدراك 

  والتفكير الضرورية للأداء الأكاديمى بصفة خاصѧة ممѧا يتسѧبب فѧى الѧبطء العѧام لتجھيѧز المعلومѧات لѧديھم 

  ).١٧١: ١٩٩٩أيمن أحمد الماريه ، (

  ѧѧور الѧѧن منظѧѧا ومѧѧين عقليѧѧى المتخلفѧѧال حتѧѧع الأطفѧѧات جميѧѧز المعلومѧѧة تجھيѧѧوء نظريѧѧى ضѧѧتعلم ف

يتعلمون بطريقة اشѧتراك حѧواس السѧمع والبصѧر والحركѧة ، وھѧى أھѧم الحѧواس ، وكѧذلك ) القابلين للتعلم(

التذوق والشم واللمس مع أن الحركة ليست ضمن الحواس ، فالطفل يتعلم عѧن طريѧق الأشѧياء المتحركѧة ، 

جد بعض الأطفال لديھم عدم القدرة على استعمال جميع الحواس ، وعندما نراقب الطفل المتخلѧف ولكن يو

يجب أن نفكѧر أن بعѧض الصѧعوبات والمشѧاكل التѧى تواجھѧه قѧد تكѧون نتيجѧة لضѧعف ) القابل للتعلم(عقليا 

ѧف البصر أو السمع إذا لم يكن يستطيع أن يرى أو يسمع فإن خبرته سوف تكون محدودة ، ومن ثѧإن تلѧم ف

المѧѧخ لا يمكѧѧن الطفѧѧل المتخلѧѧف عقليѧѧا مѧѧن تجھيѧѧز المعلومѧѧات ولѧѧذلك يأخѧѧذ وقѧѧت طويѧѧل للتركيѧѧز والانتبѧѧاه 

  ).٤٦-٤٥: ١٩٩٩اليانور لينش وبينى سيميز ، (

لѧѧديھم قصѧѧور فѧѧى بعѧѧض مھѧѧارات التجھيѧѧز ) القѧѧابلين للѧѧتعلم(لھѧѧذا فѧѧإن الأطفѧѧال المتخلفѧѧين عقليѧѧا   

ات عادية أو سوية لديھم فى مھارات تجھيز أخѧرى ، فѧإن التحѧدى الѧذى المعرفى ، وبالرغم من وجود قدر

واجھه الباحثون يتبلور فى تحديد أى مھارات التجھيز كان سليما وأيھا كان قاصرا ، وھѧذه النتѧائج توضѧح 

  بѧѧѧѧѧѧأن الكثيѧѧѧѧѧѧر مѧѧѧѧѧѧن السѧѧѧѧѧѧمات التركيبيѧѧѧѧѧѧة للѧѧѧѧѧѧذاكرة لѧѧѧѧѧѧدى المتخلفѧѧѧѧѧѧين عقليѧѧѧѧѧѧا تشѧѧѧѧѧѧبه تلѧѧѧѧѧѧك الموجѧѧѧѧѧѧودة 

يشѧير إلѧى أن ھندسѧة تجھيѧز المعلومѧات لѧدى المتخلفѧين عقليѧا تشѧبه تلѧك الموجѧودة  لدى العاديين ، وھو ما



  ٧٢

  لѧѧѧدى العѧѧѧاديين ، ولكѧѧѧن بلاشѧѧѧѧك فھѧѧѧم أقѧѧѧل فѧѧѧѧى تجھيѧѧѧز المعلومѧѧѧات عنѧѧѧѧد مقѧѧѧارنتھم بنظѧѧѧرائھم العѧѧѧѧاديين

  ).Norman, et al., 1997: 3(، ) ١٦٩: ٢٠٠١مارتن ھنلى وآخرون ، (

ليسѧت لѧديھم القѧدرة علѧى العمѧل بѧأى اسѧتراتيجية معرفيѧة ) لتعلمالقابلين ل(فالتلاميذ المتخلفين عقليا   

: فعلѧى سѧبيل المثѧال(فى أذھانھم ، فھم لا يعرفون كيف يؤدون أى لا يجدون لأنفسھم اسѧتراتيجية واضѧحة 

  يختѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧارون أخѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧر حѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧرف يمكѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧن اسѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧترجاعه أو الاحتفѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧاظ بѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧه أو أسѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧھل حѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧرف 

  ا أو يكѧѧѧѧѧون خطѧѧѧѧѧأ ، أو أن يѧѧѧѧѧذكروا فإمѧѧѧѧѧا أن يصѧѧѧѧѧادف الصѧѧѧѧѧدفة ويكѧѧѧѧѧون صѧѧѧѧѧحيح) يمكѧѧѧѧѧن أن يتѧѧѧѧѧذكروه

  حرفѧѧѧѧا غيѧѧѧѧر موجѧѧѧѧود بمجموعѧѧѧѧات الحѧѧѧѧروف المعروضѧѧѧѧة ، أو أن يختѧѧѧѧاروا الحѧѧѧѧرف الأكثѧѧѧѧر تكѧѧѧѧرارا 

  ويخلطѧѧوا بѧѧين تعليمѧѧات المھمѧѧة ، ممѧѧا يѧѧدلل علѧѧى تѧѧأثير انخفѧѧاض النشѧѧاط العصѧѧبى أو الفسѧѧيولوجى لѧѧديھم 

  ).٢٤٤-٢٤٣: ٢٠٠٢نبيل فضل شرف الدين ، (

من المتخلفين عقليا بطئا عاما فى تجھيز المعلومات وتعلѧم المعلومѧات  %)٨٧(لذلك يمثل حوالى 

الجديدة فى مرحلѧة الطفولѧة ، وھѧذا القصѧور نѧاجم عѧن تѧأثير الإعاقѧة علѧيھم ، وعنѧدما يصѧلوا إلѧى مرحلѧة 

يمكѧنھم أن يعيشѧوا بشѧكل مسѧتقل ، أمѧا ) القѧابلين للѧتعلم(متقدمة فى العمر الزمنى نجѧد أن الكثيѧر مѧنھم فئѧة 

ويعѧانون مѧن مشѧاكل ) ٥٠صѧفر ـ (يحصلون على درجات ذكاء ما بين %) ١٣(لنسبة الباقية والتى تمثل ا

  جمѧѧѧѧѧѧѧة فѧѧѧѧѧѧѧى تجھيѧѧѧѧѧѧѧز المعلومѧѧѧѧѧѧѧات ومھѧѧѧѧѧѧѧارات التواصѧѧѧѧѧѧѧل سѧѧѧѧѧѧѧواء فѧѧѧѧѧѧѧى المدرسѧѧѧѧѧѧѧة أم فѧѧѧѧѧѧѧى المنѧѧѧѧѧѧѧزل

(NDCC, 2004: 2).  

كمبيѧوتر  مما تقدم يمكن تشبيه ذاكراة الأطفال المتخلفين عقليا وذاكѧرة الأطفѧال العѧاديين بجھѧازين  

لھمѧѧا نفѧѧس المكونѧѧات الداخليѧѧة ونفѧѧس البѧѧرامج المدونѧѧѧة عليھمѧѧا ، ولكѧѧن أحѧѧدھما يمتلѧѧك معѧѧالج مركѧѧѧزى 

Processor  أѧوتر الأبطѧأسرع زمنيا من الآخر ، فإذا قمنا بتوجيه بعض الأوامر لكلا الجھازين فإن الكمبي

ثر سرعة زمنية ولكن بصورة أبطأ ، سرعة زمنية سوف يقوم بأداء المھام المسندة إليه مثل الكمبيوتر الأك

وعلى ھذا فيمكن تمثيل الكمبيوتر الأسرع زمنيا بذاكرة الأطفال العاديين ، والكمبيوتر الأبطأ زمنيا بѧذاكرة 

الأطفال المتخلفين عقليا ، لھѧذا قѧد يعѧانى الأطفѧال المتخلفѧون عقليѧا مѧن بѧطء عѧام فѧى تجھيѧز المعلومѧات ، 

فѧاض مسѧتوى أدائھѧم فѧى شѧتى المھѧارات ، وقѧد اتضѧح ممѧا سѧبق أن ھنѧاك ولعل ذلك أحد الأسباب فى انخ

علاقة موجبѧة بѧين القѧدرات العقليѧة وبѧين تجھيѧز المعلومѧات ممѧا يظھѧر الفѧروق الفرديѧة فѧى الأداء العقلѧى 

  .المعرفى بين العاديين والمتخلفين عقليا

فيمѧا ) القѧابلين للѧتعلم(خلفѧين عقليѧا ومن ثم يستخلص الباحث أھم خصѧائص تجھيѧز المعلومѧات لѧدى الأطفѧال المت

  :يلى

  .تجھيز المعلومات لديھم غير نشط وغير فعال وسلبى وخامل وغير دقيق وعشوائى *

  .قدرتھم الاستيعابية للمعلومات محدودة مما يؤثر سلبا على عمليات الاسترجاع لديھم *

ويلѧة المѧدى ، كمѧا لديھم قصور خاص فى تخѧزين المعلومѧات فѧى الѧذاكرة قصѧيرة المѧدى والѧذاكرة ط *

  .يتسمون بعدم كفاءة الذاكرة المكانية

  .لديھم قصور فى آلية التجھيز المعرفى التى تؤثر فى التجھيز المعرفى ككل *

لا توجد لديھم استراتيجيات معرفية ملائمة للمواقف ، لذا فھم لا يمتلكѧون اتخѧاذ القѧرار أثنѧاء الأداء ،  *

  .عائقا أمام نموھم العقلى المعرفىفلعل افتقادھم لتلك الاستراتيجيات تقف 

لѧѧديھم قصѧѧور فѧѧى تجھيѧѧز المعلومѧѧات بشѧѧكل عѧѧام ، وعلѧѧى وجѧѧه الخصѧѧوص فѧѧى تجھيѧѧز المعلومѧѧات  *

  .المتتالية ، لذلك فتجھيز المعلومات السلبية ھو السائد على تجھيز المعلومات الإيجابية



  ٧٣

للعمليѧѧات العقليѧة ذات الصѧѧلة لѧيس لѧديھم قѧѧدرة الاعتمѧاد علѧى المعلومѧѧات المثاليѧة التѧѧى تعتبѧر مؤشѧرا  *

  .بمستوى الذكاء ، بل يعتمدون فى أدائھم على المعلومات النموذجية

يستغرقون فترة زمنية أطول فى تشفير المعلومات عند مقارنتھم بالعاديين ، ولعل محدوديѧة العمليѧات  *

  .المعرفية ھى المسئولة عن ذلك مما ينعكس سلبا على أدائھم الأكاديمى

نائية لذاكرة المتخلفين عقليا تشبه تلك الھندسة البنائية لدى العاديين ، ولعل الخلѧل الموجѧود الھندسة الب *

فى خلايا المخ لѧدى المتخلفѧين عقليѧا ھѧو مصѧدر الاخѧتلاف بيѧنھم وبѧين العѧاديين فѧى الأداء ، ونتيجѧة 

غيѧѧر للقصѧѧور فѧѧى القѧѧدرات العقليѧѧة فѧѧإن مѧѧدى أو حيѧѧز تجھيѧѧزھم للمعلومѧѧات يكѧѧون ذات أفѧѧق ضѧѧيق و

  .محكوم بالنظام

وفى ضوء ذلك ، اجتھѧد علمѧاء علѧم الѧنفس المعرفѧى لإيجѧاد سѧبل لعѧلاج انخفѧاض مسѧتوى الأداء 

فѧى ) القѧابلين للѧتعلم(الأكاديمى بصفة عامة وأداء الرياضيات بصفة خاصѧة لѧدى الأطفѧال المتخلفѧين عقليѧا 

رى للبرنامج المعد ، ومن ثم ينبغى ضوء نظرية تجھيز المعلومات ، وھذا ما يتم توضيحه فى الإطار النظ

  :توضيح ماھية وطبيعة الرياضيات فيما يلى

  :الرياضيات ـ ماھيتھا ـ طبيعتھا وأھم مفاھيمھا الأساسية
  :مقدمة

تعد الرياضيات من أھم الأنشطة التدريسية التى تثرى النمو العقلى المعرفى لدى التلاميذ ،   
الفѧروق الفرديѧة بѧين ھѧؤلاء التلاميѧذ يقѧوم بѧدور فعѧال فѧى لذلك فإن تفعيل ھذه الأنشطة مع مراعѧاة 

تنمية مھѧاراتھم علѧى التعامѧل مѧع العمليѧات الرياضѧية بشѧكل يѧؤدى إلѧى تطѧوير إمكانѧاتھم العقليѧة ، 
وعلѧѧى ھѧѧذا أصѧѧبحت الرياضѧѧيات بمنھجھѧѧا الاسѧѧتنباطى تمكѧѧنھم مѧѧن الاسѧѧتدلال وحѧѧل المشѧѧكلات 

  .ستفادة الفعالة من ذلك فى مختلف الأنشطة اليوميةمستخدمين المعرفة والقوانين الرياضية والا

وتعѧѧد المعرفѧѧة بطبيعѧѧة الرياضѧѧيات وماھيتھѧѧا أحѧѧد المѧѧدخلات التѧѧى تلقѧѧى الضѧѧوء علѧѧى كافѧѧة   
مكونات المѧنھج مѧن أھѧداف ومحتѧوى وطѧرق وأسѧاليب التѧدريس وعمليѧة التقѧويم ، وللتعѧرف علѧى 

ضѧѧيات ، لѧѧذلك تعѧѧرف بأنھѧѧا علѧѧم تكѧѧون فيѧѧه طبيعѧѧة الرياضѧѧيات يسѧѧتلزم الأمѧѧر المعرفѧѧة بماھيѧѧة الريا
المواد الدراسية عبѧارة عѧن أشѧكال مكانيѧة وعلاقѧات كميѧة بالنسѧبة للعѧالم الحقيقѧى ، ومѧن ثѧم يمكѧن 

تشمل الرياضيات مجموعة من المفاھيم والحقائق والعمليѧات : التعريف بطبيعة الرياضيات فيما يلى
ھتم الرياضيات بالبحث عѧن النمѧاذج والعلاقѧات فѧى التى ينبغى أن يعرف الفرد كيفية استخدامھا ، ت

أى فѧѧѧرع منھѧѧѧا كمѧѧѧا تھѧѧѧتم بالتوصѧѧѧل إلѧѧѧى التعميمѧѧѧات والتعبيѧѧѧر عنھѧѧѧا برمѧѧѧوز رياضѧѧѧية ، تتركѧѧѧب 
الرياضيات مѧن اسѧتنتاجات تجѧرى فѧى نظѧام المسѧلمات ويتطلѧب ھѧذا التعѧرف علѧى الفѧروض التѧى 

  ).٢٣-٢٢: ١٩٩٨بو المكارم ، جاد الله أ(يتحقق فى إطارھا ما تتوصل إليه من استنتاجات 

لѧѧѧذلك تمثѧѧѧل الرياضѧѧѧيات ضѧѧѧربا مѧѧѧن ضѧѧѧروب التفكيѧѧѧر المجѧѧѧرد الѧѧѧذى يعتمѧѧѧد الرمѧѧѧوز بѧѧѧدلا مѧѧѧن   

المحسوسات ، وھى كѧذلك تѧدريب علѧى طѧرق حѧل المشѧكلات ؛ لأن المسѧائل الرياضѧية مشѧكلات فѧى حѧد 

  ).٨٨: ٢٠٠٢شفيق علاونه ، (ذاتھا 

لعلѧم المجѧرد الكѧافى لفھѧم الفѧرد كѧل مѧا يحѧيط بѧه مѧن وبناء على ذلك ، فإن الرياضيات ھى ذلѧك ا  

مثيرات ، وتمثل نشاطه العقلى أثناء التفكير فى حل المشكلات ، لذلك فإن للرياضيات دور فعال فى إعداد 



  ٧٤

ھѧѧذا الجيѧѧل لمواجھѧѧة تحѧѧديات القѧѧرن الحѧѧادى والعشѧѧرين ، فطفѧѧل اليѧѧوم ھѧѧو رجѧѧل الغѧѧد ، وبقѧѧدر رعايѧѧة ھѧѧذا 

مشكلات المتمثلة فى أداء الرياضيات وإعداده الإعداد السليم بقدر مѧا تنمѧى لديѧه الطفل وتدريبه على حل ال

مھѧѧارات الفھѧѧم والتفكيѧѧر وإتاحѧѧة الفرصѧѧة لѧѧه للقيѧѧام بوظائفѧѧه فѧѧى المجتمѧѧع علѧѧى أكمѧѧل وجѧѧه ، فالاھتمѧѧام 

 بالرياضيات يعد من أھم العوامѧل البѧارزة فѧى التقѧدم العلمѧى والتكنولѧوجى ، وسѧوف يلقѧى الباحѧث الضѧوء

  :على أھم المفاھيم الأساسية التالية

  :دور الرياضيات فى مواجھة تحدى الثورة التكنولوجية  -١
  :قد تسھم مناھج الرياضيات فى إعداد التلاميذ لمواجھة ھذا التحدى وآثاره من خلال ما يلى  

 اءةѧدى كفѧوعيتھم بمѧية وتѧكلات الرياضѧض المشѧل بعѧى حѧوتر فѧتخدام الكمبيѧى اسѧتنمية قدراتھم عل 

  .عمل الكمبيوتر وتأثيره على كل مناشط الحياة

  رѧن التفكيѧة مѧاط مختلفѧة أنمѧتنمية قدراتھم على تحليل الأحداث والتنبؤ واتخاذ القرارات ، كذلك تنمي

  .لديھم

  روعاتѧذلك بالمشѧروعاته ، وكѧع ومشѧكلات المجتمѧا بمشѧالتركيز على تطبيقات الرياضيات وربطھ

  .ھذه المشكلات وإنجاز ھذه المشروعاتالعالمية ، واظھار دورھا فى حل 

  ، الѧربط الرياضيات بمشروعات واقعية حياتية من بيئة المتعلم من خلال تدريس الإحصاء والاحتم

  .كذلك الاھتمام بتعلم الموضوعات الرياضية ذاتيا

  ئوليةѧل المسѧليم وتحمѧيط السѧت والتخطѧدير الوقѧل تقѧلاب مثѧدى الطѧلوكية لѧادات السѧتنمية بعض الع

  ).٣٦-٣٥: ٢٠٠١عصام وصفى روفائيل ، محمد أحمد يوسف ، (لمشاركة الجماعية وا

ومѧѧن ھنѧѧا فѧѧإن للرياضѧѧيات دور فعѧѧال فѧѧى مواجھѧѧة تحѧѧدى الثѧѧورة التكنولوجيѧѧة وھѧѧذا يسѧѧتلزم منѧѧا 

الاھتمام بھا فى اكسابھا للتلاميѧذ العѧاديين ، لѧيس ھѧذا فحسѧب بѧل اكسѧابھا أيضѧا للتلاميѧذ ذوى الاحتياجѧات 

فة عامة والتلاميذ المتخلفين عقليا بصѧفة خاصѧة ، وتѧدريبھم علѧى كيفيѧة الاسѧتفادة منھѧا سѧواء الخاصة بص

داخل المدرسة أم خارجھا فى تطبيقات الحيѧاة العمليѧة ، وھѧذا مѧن حقھѧم علينѧا كإنسѧانيين مѧن منظѧور مبѧدأ 

  . بشريةالعدل والمساواة ، حتى نكون قد نجحنا بالفعل فى الاسھام بشكل فعال فى التنمية ال

  :المفاھيم الرياضية  -٢
تعرف المفѧاھيم الرياضѧية بأنھѧا تصѧور عقلѧى يعطѧى رمѧزا أو لفظѧا أو اسѧما أو فكѧرة ، قѧائم علѧى   

  ).٢٤: ١٩٨٥إمام مصطفى سيد محمد ، (أساس الخصائص المميزة للظاھرة الرياضية 

، وكѧذلك فھѧم التعبيѧرات  )أعلѧى ـ أسѧفل ـ بعيѧد ـ قريѧب(وتتمثل المفاھيم الرياضية فѧى العلاقѧات مثѧل   

  ).٧٥: ١٩٩٤وآخرون ، . ج.ى. جيستن() الجمع ـ الطرح ـ الضرب وغيرھا(الرياضية مثل 

كѧѧذلك يمكѧѧن تعريѧѧف المفھѧѧوم الرياضѧѧى علѧѧى أنѧѧه أى فكѧѧرة مجѧѧردة تشѧѧير إلѧѧى صѧѧفة مشѧѧتركة بѧѧين   

لاحتѧѧواء ، موضѧѧوعين أو أكثѧѧر مѧѧن الموضѧѧوعات التѧѧى تتصѧѧل بالرياضѧѧيات مثѧѧل المجموعѧѧة ، الانتمѧѧاء ، ا

  ).٢٩٧: ٢٠٠٠محمد ربيع حسنى إسماعيل ، (اتحاد مجموعتين 

كما يعرف المفھوم الرياضى بأنѧه فكѧرة رياضѧية عامѧة أو أيѧة خاصѧية مجѧردة عѧن عѧدة أشѧياء أو   

  "النسѧѧѧبة ، التناسѧѧѧب ، التغيѧѧѧر العكسѧѧѧى: مواقѧѧѧف مختلفѧѧѧة ، وتعطѧѧѧى اسѧѧѧما يعبѧѧѧر عنѧѧѧه بلفѧѧѧظ أو رمѧѧѧز مثѧѧѧل

  ).٣٩٦: ٢٠٠١محمود محمد حسن ، (



  ٧٥

ومѧѧن ثѧѧم ، تعتبѧѧر المفѧѧاھيم الرياضѧѧية أحѧѧد نѧѧواتج العمليѧѧة العقليѧѧة المعرفيѧѧة ، فمѧѧن أھѧѧم خصائصѧѧھا   

التجريد ، وأنھا تحتاج إلى مستوى عال من الأداء لتعلمھا ، كمѧا أن ھѧذه المفѧاھيم تعتبѧر الركيѧزة الأساسѧية 

ص واضح فى تعلم المفѧاھيم الرياضѧية لتعليم الرياضيات ، ولما كان الأطفال المتخلفين عقليا يعانون من نق

، لذلك يركز الباحѧث علѧى مفھѧومى الجمѧع والطѧرح ليمѧثلا الدعامѧة الأولѧى لѧتعلم أداء الرياضѧيات واتقانѧه 

  .والاستفادة منه فى تطبيقات الحياة اليومية

  ):القابلين للتعلم(عمليتا الجمع والطرح لدى الأطفال المتخلفين عقليا   -٣
ليتى الجمѧع والطѧرح تعѧد مѧن أھѧم عمليѧات أداء الرياضѧيات التѧى تبنѧى عليھѧا يرى الباحث أن عم  

جميѧѧع العمليѧѧات الرياضѧѧية اللاحقѧѧة ، فعمليѧѧة الجمѧѧع تتضѧѧمن إضѧѧافة تѧѧتم بѧѧين رقمѧѧين أو أكثѧѧر ، أمѧѧا عمليѧѧة 

) القѧابلين للѧتعلم(الطرح فتتضمن انقاص أو طرح بين رقمين أو أكثر ، وحيث أن الأطفال المتخلفين عقليѧا 

ديھم قصور ناجم عن انخفاض مستوى الذكاء فى ھاتين العمليتين ، وذلѧك لارتبѧاط تفكيѧر ھѧؤلاء الأطفѧال ل

بكل ما ھو حسى ، لذا فيصعب علѧيھم التفكيѧر المجѧرد ، وبنѧاء علѧى ذلѧك ، يقتصѧر تѧدريبھم علѧى عمليتѧى 

ف والأنشѧطة اليوميѧة ، وذلك من خلال التѧدريب علѧى المواقѧ) ٩ـ  ٠(الجمع والطرح بناتج يتراوح ما بين 

  .والحياتية المرتبطة ببيئة ھؤلاء الأطفال

  :تراكيب عمليتى الجمع والطرح  -٤
يجب أن يتعلم التلاميذ عملية الجمع ويستخدموا المفѧردات المناسѧبة ، وأن يتعرفѧوا علѧى مفھومھѧا   

ا المفردات المناسبة ، ويستخدمو) الأخذ ـ الفرق(وطريقتھا بأى ترتيب ، وأن يفھموا عملية الطرح بطريقة 

نѧوعين لذلك ، على أساس أنھا عكѧس عمليѧة الجمѧع ويطѧوروا فھمھѧم وإدراكھѧم لھѧاتين العمليتѧين ، ويوجѧد 

أساسيين لمشاكل الحيѧاة الواقعيѧة ويمكѧن تطبيقھمѧا مѧن خѧلال نمѧاذج عمليѧات أداء الرياضѧيات الخاصѧة بѧالجمع 

  :تراكيب عملية الجمع  ·  .(Derek, 2001: 28-32)حده  والطرح ، وفيما يلى يمكن توضيح تراكيب كل عملية على

  :تتضمن تراكيب عملية الجمع نوعين

  :التركيب التجميعى  -أ

يشѧير إلѧى حالѧة بھѧا كميتѧѧين أو أكثѧر يѧتم دمجھѧم إلѧى كميѧѧة واحѧدة وتسѧتخدم عمليѧة الجمѧع لتحديѧѧد   

بليѧة كѧم عѧددھما معѧا؟ ، ففكѧرة كѧم ) ١٧(بليѧة والآخѧرى بھѧا ) ١٥(ا يوجد دائѧرة بھѧ: المجموع الكلى فمثلا

  .عددھم أو ما كميتھم ھى الفكرة الرئيسية للتركيب التجميعى

  بلية) ١٥(          بلية) ١٧(

  

  

  

  

  

  التركيب التجميعى لعملية الجمع) ١٥(شكل 

٥ ٥ ٥ ٥ ٥ ٥ 
٥ ٥ ٥ ٥ ٥ ٥ 
٥ ٥ ٥ ٥ ٥  

٥ ٥ ٥ ٥ ٥  
٥ ٥ ٥ ٥ ٥  
٥ ٥ ٥ ٥ ٥  

٥ ٥ ٥ ٥ ٥ ٥ 
٥ ٥ ٥ ٥ ٥ ٥ 
٥ ٥ ٥ ٥ ٥  



  ٧٦

  :التركيب الازديادى  -ب

ثمن الدراجة ھѧو : الزائدة أو الكمية الزائدة فمثلايجب التعرف فى التركيب الازديادى على القيمة   

دولارا فما ھѧو سѧعرھا الجديѧد؟ ، فلغѧة الزيѧادة ھامѧة جѧدا ، وتتضѧمن ) ٢٥(دولارا ، ثم زاد ثمنھا ) ١٤٩(

، وھذا التركيب الاضافى ينبسط تحت فكرة العد " ارتفعت إلى"، " زادت بـ"بعض المفاھيم الرياضية مثل 

 ٥(التى يستخدمھا الأطفال صغار السن لممارسة عملية الجمع البسيطة مثل " رةكالمسط"على سطر مرقم 

 +٧ .( =  

٢٠ ١٩ ١٨ ١٧ ١٦ ١٥ ١٤ ١٣ ١٢ ١١ ١٠  ٩  ٨  ٧  ٦  ٥  ٤  ٣  ٢  ١  ٠ 

                                          

  

  

  علامات) ٥(ثم عد بعدھا ) ٧(أبدأ من   

  التركيب الازديادى لعملية الجمع) ١٦(شكل 

 تراكيب عملية الطرح:  

  :تتمثل تراكيب عملية الطرح فيما يلى

  :تركيب التجزئة  -أ

يشير إلى الحالة التى يتم فيھѧا تجزئѧة الكميѧة بطريقѧة أو بѧآخرى وعمليѧة الطѧرح ھنѧا مطلوبѧة لمعرفѧة   

  .بليات ، فكم الكمية المتبقية؟) ٥(بلية فى الصندوق أخذنا منه ) ١٧(يوجد : الكمية أو العدد المتبقى فمثلا

  

٥ ٥ ٥ 
٥ ٥  

  ٥ ٥ ٥
٥ ٥  

٥ ٥ ٥ 
٥ ٥  

٥ ٥ ٥   ٥ ٥
٥ ٥  

 ٥ ٥ ٥ 
٥ ٥  

٥ ٥ ٥
٥ ٥  

٥ ٥ ٥ 
٥ ٥  

٥ ٥

  

  الطرح بالتجزئة) ١٧(شكل 

  :تركيب التقليل  -ب

ھو عملية عكسية لعملية الجمع أو الازدياد ويتضѧمن فكѧرة أن العѧد يѧتم بطريقѧة اسѧترجاعية علѧى   

  = ). ٥-١٢(المسطرة الرقمية فمثلا 

٢٠ ١٩ ١٨ ١٧ ١٦ ١٥ ١٤ ١٣ ١٢ ١١ ١٠  ٩  ٨  ٧  ٦  ٥  ٤  ٣  ٢  ١  ٠ 

                                          

  

  

  علامات) ٥(ثم عد تراجعى ) ١٢(أبدأ من                            

  الطرح أو التقليل) ١٨(شكل 



  ٧٧

  :تركيب المقارنة  -جـ

كم : لاتشير إلى عدد مختلف من الحالات يتطلب القيام بعملية الطرح لعمل مقارنة بين كميتين فمث  

عدد المربعات الزرقاء؟ وھل ھى أكثر مѧن المربعѧات الحمѧراء؟ العمليѧة الرياضѧية ھنѧا الداخلѧة علѧى الآلѧة 

  =). ٧-١٢(الحاسبة تتماثل مع حالة 

                                            

  مكعبا أزرق ١٢  مكعبات حمراء ٧  

  الطرح بالمقارنة) ١٩(شكل 

  :تركيب إضافى عكسى  -د

فيھا يتم تحديد مѧا يجѧب أن يضѧاف للكميѧة المعطѧاة لكѧى تصѧل إلѧى ھѧدف يشير إلى الأحوال التى   

  .تتضمن فكرة أن الجمع والطرح عمليتان عكسيتان" الإضافى العكسى"معين وجملة 

دولارا ، كم أحتاج لدخول السينما؟ ) ٥٠(دولارا ولكن لا أمتلك سوى ) ٨٠(رسم الدخول للسينما   :فمثلا

  = ).  ٥٠-٨٠(لة الحاسبة تتماثل مع حالة ، العملية الداخلة ھنا على الآ

  

٨٠  ٧٠  ٦٠  ٥٠  ٤٠  

          

          

          

  )٨٠(ثم عد حتى تصل إلى ) ٥٠(أبدأ من 

   الطرح كطريقة عكسية للجمع) ٢٠(شكل 

وبعد عرض التراكيب الخاصة بعمليتѧى الجمѧع والطѧرح يمكѧن تبسѧيط فكرتھمѧا فѧى صѧورة أمثلѧة   

وبلورتھا فى صورة ) القابلين للتعلم(يات وقدرات الأطفال المتخلفين عقليا للحياة الواقعية لتتمشى مع مستو

، ثم تقديمھا فѧى ضѧوء نѧوع تجھيѧز كѧل طفѧل علѧى حѧدة مѧع الاحتفѧاظ ) تتالى ـ تآنى(استراتيجيات معرفية 

بالمحتوى المقدم ، ومن ثم ينبغى توضيح كيف يقوم المتخلفون عقليا بأداء الرياضيات وكيف يتعاملون مѧع 

  :التفكير المجرد فيما يلى

  :أداء الرياضيات لدى المتخلفين عقليا  -٥

من قصور واضح فى أداء الرياضيات ، ومن أھم ) القابلين للتعلم(يعانى الأطفال المتخلفون عقليا   

الأسباب التى تؤثر فى ذلك العوامل البيئية ، والتى تؤثر أيضا بنفس المدى على نموھم اللغوى ، لѧذا يجѧب 

صب كل الاھتمام على تعلѧيم المتخلفѧين عقليѧا لأداء الرياضѧيات فѧى قѧراءة وفھѧم الكلمѧات الدالѧة علѧى أن ين

الكم ، العد ، التجارة وھذه الجوانب يتخلѧف فيھѧا ھѧؤلاء الأطفѧال عѧن أقѧرانھم العѧاديين المسѧاويين لھѧم فѧى 

  ).١٢٨-١٢٥: ١٩٧١كروكشانك ، (العمر الزمنى 
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إلى قѧدرات علѧى إدراك الترتيѧب ) القابلين للتعلم(لذلك يحتاج أداء الرياضيات لدى المتخلفين عقليا   

  والتتѧѧѧѧѧابع ، كمѧѧѧѧѧا تتمثѧѧѧѧѧل فѧѧѧѧѧى عمليѧѧѧѧѧة العѧѧѧѧѧد وتسѧѧѧѧѧتمر ھѧѧѧѧѧذه القѧѧѧѧѧدرات كجѧѧѧѧѧزء مѧѧѧѧѧن الفھѧѧѧѧѧم والاسѧѧѧѧѧتيعاب 

  ).٢١٦: ١٩٨٢فتحى السيد عبدالرحيم ، (

إلѧى مسѧتوى قѧدراتھم العقليѧة المتوقعѧة فѧى ) لѧتعلمالقѧابلون ل(فعندما يصل الأطفال المتخلفون عقليѧا   

أداء الرياضѧѧيات  ، حينئѧѧذ لا يرتقѧѧون إلѧѧى ھѧѧذا المسѧѧتوى فѧѧى الفھѧѧم الرياضѧѧى أو حѧѧل المسѧѧائل التѧѧى تتطلѧѧب 

القراءة والفھم ، وبمقارنة المفѧردات الرياضѧية وجѧد أن المتخلفѧين عقليѧا دون العѧاديين بكثيѧر ، وأن معظѧم 

ليھا ھى الكلمѧات العاديѧة التѧى تسѧتخدم كثيѧرا فѧى الحيѧاة اليوميѧة ، بحيѧث يصѧعب الكلمات التى يتعرفون ع

  علѧѧѧيھم معرفѧѧѧة الكلمѧѧѧات المجѧѧѧردة المسѧѧѧتخدمة فѧѧѧى الرياضѧѧѧيات مثѧѧѧل المسѧѧѧاحة والفѧѧѧراغ والѧѧѧزمن والكميѧѧѧة 

  ).٢٥٧: ١٩٨٢فاروق محمد صادق ، (

شѧكل آلѧى ، فھѧو يسѧتطيع أن للأعѧداد فѧى ) القابل للѧتعلم(وتكون بداية تعليم الطفل المتخلف عقليا   

دون معرفѧѧة معنѧѧى أسѧѧماء الأعѧѧداد ، وبعѧѧد إدراكѧѧه لمفھѧѧوم العѧѧدد الترتيبѧѧى الѧѧذى يكѧѧون ) ١٠٠-١(يعѧѧد مѧѧن 

الجمѧع : مصحوبا غالبا بتعلم العدد ، فإنه من الضѧرورى أن يѧتعلم الأداء الرياضѧى الخѧاص بالأعѧداد وھѧى

  ).٢٢٥: ١٩٨٥مصطفى فھمى ، (والطرح والضرب والقسمة وتطبيقھا فى الحياة اليومية 

تعѧد ) القѧابلين للѧتعلم(وعلى ھذا ، فعملية تكوين المفѧاھيم الرياضѧية لѧدى الأطفѧال المتخلفѧين عقليѧا   

أمرا صعبا فھى عملية عقليѧة تحتѧاج مѧن الفѧرد إلѧى تجريѧد خصѧائص المفھѧوم بعѧد تمييزھѧا ، وھنѧا تتضѧح 

حمѧدى (ا نظرا لقصور قدرتھم على التمييز والتجريد صعوبة تكوين المفاھيم الرياضية لدى المتخلفين عقلي

  ).٢١: ١٩٨٦محمد المليجى ، 

لذلك فإن أطفال مѧا قبѧل المدرسѧة العѧاديين لѧديھم القѧدرة علѧى حѧل مسѧائل عمليتѧى الجمѧع والطѧرح   

اللفظيѧѧة البسѧѧيطة بسѧѧھولة تامѧѧة حتѧѧى بѧѧدون تعليمѧѧات منھجيѧѧة ، وعلѧѧى النقѧѧيض مѧѧن ذلѧѧك يعѧѧانى الأطفѧѧال 

من صعوبة فى حل مثل ھذه المسائل الرياضية اللفظيѧة ، وعلѧى ھѧذا فѧإن ) القابلون للتعلم(عقليا المتخلفون 

عدم كفاءة الفھم والذاكرة لدى ھؤلاء الأطفال ربما تسѧاھم بشѧكل مباشѧر فѧى صѧعوبات مسѧائل الرياضѧيات 

  .(Linda & Thomas, 1986: 395-401)لديھم 

بخصائص عقلية مختلفة عن التلاميѧذ العѧاديين ) قابلون للتعلمال(لذلك يتسم التلاميذ المتخلفون عقليا   

الذين نتوقع منھم إنجاز مستويات تحصيلية مناسبة فѧى الرياضѧيات ، وھѧؤلاء التلاميѧذ لѧديھم انحѧراف عѧن 

المألوف ينشأ نتيجة النقص فى القدرة العقلية أو ما يسمى بالعمليات العقلية المعرفية ھذا النقص يختلف فى 

  .)٢: ١٩٨٦محمد أحمد الكرش ، (مداه من فرد لآخر درجته و

) ٥(دولارات ويريѧد أن يشѧترى شѧيئا مѧا يسѧاوى ) ٤(وبناء على ذلك ، لو افترضنا أن طفѧلا معѧه   

دولارات ، فبالطبع أن ھذا الطفل سوف يѧدرك أن الخمسѧة دولارات أكثѧر مѧن الأربѧع دولارات ، ومѧن ثѧم 

كى يستطيع أن يشترى ھذا الشئ ، ومن ثم يشرع الأطفال فى اتقان يستنتج أنه فى حاجة إلى دولار واحد ل

مھارات مقارنة الأحجام قبل أن يلتحقوا بالمدرسة ، أما الأطفال المتخلفين عقليا فإن تطور مھارات مقارنة 

الأحجѧѧام لا يسѧѧلم بѧѧه بالنسѧѧبة لھѧѧم حتѧѧى بعѧѧد سѧѧنوات مѧѧن الالتحѧѧاق بالمدرسѧѧة ، أمѧѧا تلاميѧѧذ المرحلѧѧة الثانويѧѧة 

  متخلفѧѧѧѧѧѧѧѧين عقليѧѧѧѧѧѧѧѧا يمكѧѧѧѧѧѧѧѧنھم القيѧѧѧѧѧѧѧѧام بمقارنѧѧѧѧѧѧѧѧات الأرقѧѧѧѧѧѧѧѧام المجѧѧѧѧѧѧѧѧاورة ولكѧѧѧѧѧѧѧѧن بصѧѧѧѧѧѧѧѧورة بسѧѧѧѧѧѧѧѧيطةال

(Baroody, 1988: 461-462).  
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عنѧد ) القѧابلون للѧتعلم(وفى ھذا الصدد ، تتنوع المشكلات التѧى يواجھھѧا الأطفѧال المتخلفѧون عقليѧا   

ѧѧرى فѧѧات أخѧѧا لعمليѧѧع أساسѧѧة الجمѧѧر عمليѧѧية ، إذ تعتبѧѧات الرياضѧѧم للعمليѧѧات أدائھѧѧى للعمليѧѧلم الھرمѧѧى الس

الرياضѧѧية كѧѧالطرح والضѧѧرب والقسѧѧمة، أمѧѧا عمليѧѧة الطѧѧرح فتعتبѧѧر مѧѧن العمليѧѧات الرياضѧѧية الصѧѧعبة لѧѧدى 

لمѧѧاذا لا : مѧѧثلا(المتخلفѧѧين عقليѧѧا ، إذ يفشѧѧل المتخلفѧѧون عقليѧѧا فѧѧى فھѧѧم  طريقѧѧة طѧѧرح الأرقѧѧام مѧѧن بعضѧѧھا ، 

: الأسѧѧباب وراء تلѧѧك الصѧѧعوبة أھمھѧѧا ويكمѧѧن عѧѧدد مѧѧن) ٣مѧѧن  ١بѧѧدلا مѧѧن طѧѧرح  ١مѧѧن  ٣نسѧѧتطيع طѧѧرح 

صعوبة فھم مفھѧوم الاسѧتعارة مѧن رقѧم إلѧى آخѧر إذ لا تعتبѧر الأرقѧام مجѧرد الأرقѧام وإنمѧا ھѧى أرقѧام ذات 

دلالات يصعب على المتخلف عقليا فھمھا أحيانا ، وإعادة تنظيمھا أحيانا أخرى عند إجѧراء عمليѧة الطѧرح 

  ).٥: ١٩٨٩فاروق الروسان ، (

حل المسائل ) القابلين للتعلم(أن نضع فى الاعتبار قبل أن نعلم التلاميذ المتخلفين عقليا  لذلك يجب  

يشѧترى ـ يجѧد ـ (الرياضية اللفظية المتمثلة فѧى عمليتѧى الجمѧع والطѧرح التعلѧيم المسѧبق لمثѧل ھѧذه الأفعѧال 

يѧѧتم عѧѧرض الأفعѧѧال ، ثѧѧم نبѧѧدأ تѧѧدريبھم علѧѧى عمليѧѧة الجمѧѧع ، وبمجѧѧرد اتقѧѧانھم لعمليѧѧة الجمѧѧع ) يحصѧѧل علѧѧى

، ثم يتم تدريبھم على عملية الطرح ، وإلا وجد ھؤلاء التلاميذ مشاكل فى ) يخسر ـ ينفق ـ يعطى(الأخرى 

  المسѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧائل الرياضѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧية اللفظيѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧة التѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧى تحتѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧوى علѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧى مثѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧل ھѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧذه الكلمѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧات

(Johnny, 1990: 494).  

طفѧѧال العѧѧاديين لѧѧم يحقѧѧق والأ) القѧѧابلين للѧѧتعلم(وفѧѧى ضѧѧوء مقارنѧѧة أداء الأطفѧѧال المتخلفѧѧين عقليѧѧا   

الأطفال المتخلفين عقليا الثبات الكامل للعدد إلا بعد تخطى سѧن العاشѧرة مѧن العمѧر الزمنѧى ، بينمѧا تخطѧاه 

  ).٢٤٥": أ"١٩٩٢ليلى أحمد كرم الدين ، (الأطفال العاديين متوسطى الذكاء بعد عمر ثمانى سنوات 

مѧن الѧبطء فѧى اكتسѧاب ثبѧات الكѧم بنوعيѧه ) لѧتعلمالقѧابلون ل(كذلك يعانى الأطفال المتخلفون عقليѧا   

عند مقارنتھم بالأطفال العاديين متوسطى الذكاء ، لذا فѧإن التطѧور العقلѧى للمتخلفѧين ) المتصل ـ المنفصل(

عقليا يسير بشكل منخفض واكتسابھم للثبات فى مختلف المجالات بما فيھا الكم فھو يسѧير بمعѧدل أبطѧأ مѧن 

  ).٤٠٤": ب"١٩٩٢ليلى أحمد كرم الدين ، (طفال العاديين معدل التطور العقلى للأ

لذلك فإن التلاميذ المتخلفين عقليا بدرجة بسيطة أقل كفاءة من أقرانھم العاديين فى أداء الرياضيات   

، ومن أحد أسباب ھذه الصعوبات عدم قѧدرتھم علѧى آليѧة المھѧارات الأساسѧية أى أنھѧم لا يصѧلون لمرحلѧة 

الرياضѧѧية التѧѧى تتمثѧѧل فѧѧى معرفѧѧة القواعѧѧد الرياضѧѧية بسѧѧرعة ودقѧѧة وثبѧѧات ، ولكѧѧنھم  متقدمѧѧة مѧѧن الكفѧѧاءة

يسѧѧتغرقون وقتѧѧا أطѧѧول عنѧѧد اجѧѧراء المسѧѧائل الرياضѧѧية ويكونѧѧوا أكثѧѧر عرضѧѧة للخطѧѧأ ، كمѧѧا أن ھѧѧذه الآليѧѧة 

بة مثѧل تحتاج إلى قدرة عالية على الانتباه والتذكر ، وبالتالى تصبح عائقا لھم فى أداء المھام الأكثѧر صѧعو

 ,.David et al)المسائل الرياضية التى تتطلب عѧدة خطѧوات للحѧل ، كѧذلك المسѧائل الرياضѧية اللفظيѧة 
1992: 200).  

  إلѧѧѧѧى اسѧѧѧѧتخدام المحسوسѧѧѧѧات ) القابѧѧѧѧل للѧѧѧѧتعلم(ومѧѧѧѧن ثѧѧѧѧم ، قѧѧѧѧد يلجѧѧѧѧأ الطفѧѧѧѧل المتخلѧѧѧѧف عقليѧѧѧѧا   

  علѧѧѧم مناسѧѧѧبة فإنѧѧѧه بشѧѧѧكل كبيѧѧѧر ، وربѧѧѧط الأشѧѧѧياء بوظيفتھѧѧѧا ، وعلѧѧѧى ذلѧѧѧك ، فѧѧѧإذا لѧѧѧم تتѧѧѧوفر لѧѧѧه بيئѧѧѧة ت

  يصѧѧѧѧعب عليѧѧѧѧه تعلѧѧѧѧم الأرقѧѧѧѧام ومعنѧѧѧѧى ومفھѧѧѧѧوم العѧѧѧѧدد والمصѧѧѧѧطلحات الرياضѧѧѧѧية الخاصѧѧѧѧة بالمقارنѧѧѧѧة 

  ).٨١-٨٠: ١٩٩٢مبروك حسن على ، (

على تجريد القواعد داخل الفصل التعليمѧى ) القابلين للتعلم(وبناء على ذلك ، فقدرة المتخلفين عقليا   

مقѧارنتھم بالعѧاديين ، كمѧا أثبѧت علمѧاء علѧم الطѧب النفسѧى والتربيѧة أن محدودة ، ومفاھيمھم قليلة جدا عند 
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المتخلفين عقليا سѧواء بدرجѧة متوسѧطة أم معتدلѧة أم حѧادة يجѧدون صѧعوبات كثيѧرة فѧى الوصѧول إلѧى حѧل 

المسألة الرياضية اللفظية والاستفادة منھا تربويا ، وھذا ما يطلق عليه فشل المفاھيم فى المھارات التعليمية 

(Brett & John, 1993: 293-303).  

  وقѧѧد يجѧѧد الطفѧѧل العѧѧѧادى صѧѧعوبة فѧѧى طريقѧѧѧة العѧѧد التقليديѧѧة عنѧѧدما يشѧѧѧير إلѧѧى الاشѧѧياء ويقѧѧѧول   

، ويصبح الأمѧر أكثѧر صѧعوبة عنѧد ) ١(ربما يماثل تماما رقم ) ٣(لأن الشىء المعدود رقم ) …-٣-٢-١(

  ).١٢٣: ١٩٩٤كريستين مايلز ، (قة عليھم لتاثير الإعا) القابلين للتعلم(الأطفال المتخلفين عقليا 

للعمليѧات الرياضѧية يكѧون منخفضѧا بشѧكل ) القѧابلين للѧتعلم(لذلك فإن مستوى أداء المتخلفين عقليا   

كبير عن المستوى المتوقع لعمرھم الزمنى ، وربمѧا يرجѧع سѧبب ذلѧك إلѧى خصائصѧھم التعليميѧة الفريѧدة ، 

لدى الأطفال المتخلفين عقليا إلا أن اسѧتخدامھا سѧيكون محѧدودا  وعلى الرغم من أھمية العمليات الرياضية

  إذا لѧѧѧѧم يѧѧѧѧتمكن ھѧѧѧѧؤلاء الأطفѧѧѧѧال مѧѧѧѧن اسѧѧѧѧتخدام مثѧѧѧѧل ھѧѧѧѧذه العمليѧѧѧѧات فѧѧѧѧى المواقѧѧѧѧف العمليѧѧѧѧة والحياتيѧѧѧѧة 

  ).٧٥-٧٤: ١٩٩٤جيستين وآخرون ، (

  ѧتراتيجيات مѧعف اسѧى ضѧع إلѧد ترجѧيات قѧى الرياضѧا وإن أسباب صعوبات أداء المتخلفين عقليا ف

وراء المعرفة كمراقبة التقدم فى العمليات الرياضѧية ذاتيѧا ، لѧذلك فھѧم يواجھѧون صѧعوبات فѧى أى مرحلѧة 

تشѧفير الأرقѧام ـ اختيѧار الاسѧتراتيجيات الملائمѧة ـ تنفيѧذ خطѧوات (من مراحل حل المسائل الرياضѧية مثѧل 

قѧراءة وفھѧم اللغѧة تزيѧد مѧن ، وبناء على ذلك ، فإن الصعوبات التѧى يواجھونھѧا فѧى ال) الحل بشكل صحيح

صѧѧعوبات حѧѧل المسѧѧائل الرياضѧѧية ، كمѧѧا لاحѧѧظ بعѧѧض البѧѧاحثين أن المتخلفѧѧين عقليѧѧا يجѧѧدون صѧѧعوبة فѧѧى 

 .(Margo, et al., 1997: 157)المسائل التى تحتوى على معلومات مجردة 

اك أن كما أن من تلك الأسباب التأخر فى نموھم العقلى المعرفى والذى يجعلھم يتأخرون عѧن إدر  

الأشياء تظل محتفظة بخصائصѧھا مھمѧا تغيѧر شѧكلھا ، أو فھѧم معنѧى العلاقѧة العكسѧية بѧين عمليتѧى الجمѧع 

، كما يجѧدون صѧعوبة ) ١=  ٥-٦(، ) ٦ = ١+٥(والطرح ، فلا يستطيعون استيعاب العلاقة بين عمليتى 

أشѧѧكال الأرقѧѧام  فѧѧى كتابѧѧة الأرقѧѧام بسѧѧبب ضѧѧعف تѧѧآزرھم الحركѧѧى والعضѧѧلى ونقѧѧص قѧѧدراتھم علѧѧى تقليѧѧد

) ٧(أو ) ٢(يكتبوھѧѧا ) ٦(أو ) ٦(يكتبوھѧѧا ) ٢(فيكتبوھѧѧا كبيѧѧرة وغيѧѧر منتظمѧѧة ، أو يكتبوھѧѧا مقلوبѧѧة مثѧѧل 

  )٦٦-٦٥: ١٩٩٧عبدالفتاح صابر عبدالمجيد ، ( (3)يكتبوھا ) ٤(أو ) ٨(يكتبوھا 

ف عѧѧن ذكѧѧاء لا يختلѧѧ) القѧѧابلين للѧѧتعلم(ويقѧѧرر بعѧѧض المѧѧربين أن ذكѧѧاء الأطفѧѧال المتخلفѧѧين عقليѧѧا   

  العѧѧѧѧѧاديين إلا مѧѧѧѧѧن حيѧѧѧѧѧث الكѧѧѧѧѧم فقѧѧѧѧѧط ، وأن قѧѧѧѧѧدرتھم الرياضѧѧѧѧѧية تختلѧѧѧѧѧف فقѧѧѧѧѧط مѧѧѧѧѧن حيѧѧѧѧѧث الѧѧѧѧѧبطء 

تعلѧѧم المفѧѧاھيم ) القابѧѧل للѧѧتعلم(الزمنѧѧى فѧѧى تعلѧѧم مبѧѧادئ الرياضѧѧيات  ، فѧѧلا يسѧѧتطيع الطفѧѧل المتخلѧѧف عقليѧѧا 

  زمنيѧѧѧѧѧة الرياضѧѧѧѧѧية بѧѧѧѧѧنفس درجѧѧѧѧѧة كفѧѧѧѧѧاءة تعلѧѧѧѧѧم العѧѧѧѧѧاديين أو المتفѧѧѧѧѧوقين الѧѧѧѧѧذين لھѧѧѧѧѧم نفѧѧѧѧѧس الأعمѧѧѧѧѧار ال

  ).٨٨: ١٩٩٨عصام عبده محمد ، (

وعندما تم مقارنة أداء التلاميѧذ العѧاديين والمتخلفѧين عقليѧا علѧى صѧورة أردنيѧة قريبѧة مѧن مقيѧاس   

المفاھيم العددية ، فأشارت النتائج إلى أثر متغير العمر العقلى عند تثبيت العمѧر الزمنѧى فѧى الفئѧة العمريѧة 

أثنѧاء الأداء علѧى مقيѧاس المھѧارات العدديѧة لصѧالح التلاميѧذ العѧاديين  سѧنوات) ٨-٦(التى تراوحت ما بين 

فقرة ، ثم لصѧالح التلاميѧذ المتخلفѧين ) ٤٠) (القابلين للتعلم(فقرة ، ثم لصالح التلاميذ المتخلفين عقليا ) ٨٠(

  ).٣٨٣: ١٩٩٩فاروق الروسان ، (فقرات فقط ) ٥(عقليا بدرجة شديدة 



٨١  

تخلѧѧف عقليѧѧا يحتѧѧاج إلѧѧى جھѧѧد كبيѧѧر فѧѧى تعلѧѧم المبѧѧادئ البسѧѧيطة فѧѧى ممѧѧا يؤكѧѧد علѧѧى أن الطفѧѧل الم  

الرياضيات  بسبب صعوبات عقلية فى فھم ھذه المبادئ واستيعابھا ، ويمر تعلم ھذا الطفل بالمفاھيم الكمية 

تكѧوين فكѧرة عѧن العمليѧة العقليѧة ، ثѧم تقليѧدھا حركيѧا فكلاميѧا بصѧوت مسѧموع ، ثѧم ھمسѧا : بخمس مراحل

ھيز العقلى ، ومن الملاحظ أن الطفل المتخلف عقليا يستغرق وقتا أطѧول فѧى كѧل مرحلѧة حتѧى وأخيرا التج

  ).٣٧٣: ٢٠٠٠كمال إبراھيم مرسى ، (يصل إلى مرحلة التجھيز العقلى 

أمѧѧرا صѧѧعبا ، فھѧѧى ) القѧѧابلين للѧѧتعلم(وقѧѧد لѧѧوحظ ، أن عمليѧѧة تكѧѧوين المفѧѧاھيم لѧѧدى المتخلفѧѧين عقليѧѧا   

فرد إلى تجريد خصائص المفھѧوم بعѧد تمييزھѧا ، فھѧم يلجئѧون دائمѧا إلѧى اسѧتخدام عملية عقلية تحتاج من ال

المحسوسات فى تفكيرھم وعندما يكونون مفاھيما معينة لا يستطيعون إدراك ھذه المفاھيم إدراكѧا مجѧردا ،  

  ).١٦٥: ٢٠٠٠زينب محمود شقير ، (برتقالة نأكلھا وشكلھا مستديرة صفراء : فمثلا

بѧأن النتيجѧة ) ٥+٥(أن يجيѧب علѧى سѧؤال ) القابѧل للѧتعلم(ع الطفل المتخلѧف عقليѧا لذلك فقد يستطي  

والحѧرف (+) ؛ ذلك لأنه فشѧل فѧى إدراك العلاقѧة بѧين علامѧة ) ٥(و ) ٥(، ويفشل عندما يسأل ) ١٠(ھى 

خѧروج ، وقد يتبع المتخلف عقليا قواعد النظام عند الدخول إلى الفصل ولكنه يفشل فى اتباعھѧا أثنѧاء ال) و(

  ).١٣٨": جـ"٢٠٠١عبدالرحمن سيد سليمان ، (من الفصل 

القѧابلين (ومن ثم ، تعتبر المشكلات الرياضية ھى السبب فى فشل معظم التلاميذ المتخلفѧين عقليѧا   

أو انسحابھم مѧن الدراسѧة ، وھѧؤلاء التلاميѧذ فѧى حاجѧة ماسѧة لرؤيѧة الواقѧع وتطبيقѧه علѧى المسѧائل ) للتعلم

  نضѧѧѧѧع فѧѧѧѧى الاعتبѧѧѧѧار أن ھѧѧѧѧؤلاء التلاميѧѧѧѧذ ليسѧѧѧѧوا مھѧѧѧѧرة فѧѧѧѧى أداء الرياضѧѧѧѧياتالرياضѧѧѧѧية ويجѧѧѧѧب أن 

(Kahn & Joepb, 2002: 148-151). 

رياضѧѧية لѧѧديھم وعلѧѧى ھѧѧذا ، فѧѧإن الأطفѧѧال ذوى الاحتياجѧѧات الخاصѧѧة الѧѧذين يعѧѧانون مѧѧن مشѧѧاكل   

خاصѧة ال، كѧذلك فѧى أجѧزاء المѧخ ) Occipitalالقѧذالى خلѧف الѧرأس (قصور فѧى النصѧف الكѧروى الأيمѧن 

قصѧور فѧى النصѧف  بالمثيرات البصرية المكانية ، بينما يعانى الأطفال الذين لديھم مشاكل رياضية وقرائية من

  ). Norah & Tony, 2003: 348) (٣٣٤-٣٣٣: ١٩٩٨لويس كامل مليكه ، (الأيسر للمخ 

علѧى ) للѧتعلمالقѧابلين (لذلك يجب على معلم التربية الخاصѧة عنѧد تѧدريب الأطفѧال المتخلفѧين عقليѧا   

آداء الرياضيات أن يعتمد على النشاطات والمواقف الطبيعية فى استثارتھم وتنشيطھم عند كѧل مرحلѧة مѧن 

نموھم ، وعليه كذلك أن يركѧز بصѧورة أكبѧر علѧى الجانѧب الاجتمѧاعى للѧتعلم ولا يكتفѧى بالجوانѧب العقليѧة 

  ).٤٠: ٢٠٠٣سفين ينمون وآخرون ، (فقط 

فال العاديين للعمليات الرياضية خاصة عملية الضرب مشكلة كبيرة لѧديھم كما يمثل أستيعاب الأط  

، ومѧن ثѧم يتضѧѧح أن تѧدريس العمليѧات الرياضѧѧية لابѧد أن يعتمѧد علѧѧى الفھѧم أولا ثѧم تѧѧدريب المعلѧم بصѧѧور 

ѧى حالѧع فѧون الوضѧاذا يكѧة مختلفة منھا العمليات العقلية الرياضية ، وإذا كان ھذا بالنسبة للتلميذ العادى فم

  ).١٨-١٦: ٢٠٠٣مديحة حسن محمد عبد الرحمن ، (التلميذ المتخلف عقليا؟ 

ويوضѧѧح الجѧѧدول التѧѧالى بعѧѧض نتѧѧائج البحѧѧث الخѧѧاص بعلѧѧم الѧѧنفس العصѧѧبى للتعѧѧرف علѧѧى بعѧѧض   

  .(In: Norah & Tony, 2003: 350 )النماذج الخاصة بصعوبات الرياضيات 



  بعض النماذج الخاصة بصعوبات الرياضيات المصاحبة للخلل الوظيفى فى النصفين الأيمن والأيسر من المخ) ٤(جدول 

الأطفال الحاصلين على درجات منخفضة فى مادة الرياضيات   المھارات

  الھجاء/ودرجات متوسطة فى القراءة

 الأطفال الحاصلين على درجات منخفضة فى مادة الرياضيات  ودرجات

  الھجاء/منخفضة فى مادتى القراءة

المھارات  -١

  المعرفية العامة 

  رويركى وفنلايسون

 Rourke & Finlayson

)١٩٧٨(  

الأداء ضعيف بالنسبة للمھام البصرية ـ المكانية  -١

  .والمھام الحركية والعقلية

أخطاء الرياضيات ناتجة عن صعوبة فى التنظيم  -٢

، الجزء الأيسر المكانى والقدرة الحركية على الكتابة 

  .من المخ به خلل وظيفى

  .الأداء ضعيف بالنسبة للمھام الإدراكية ـ السمعية -١

أخطاء الرياضيات ناتجة عن صعوبة إدراكھم للحقائق الرياضية  -٢

ومشاكل فى طبع الكلمات ، الجزء الأيسر من المخ به خلل فى الأداء 

  .الوظيفى

  
  شير وآخرون

Share, et al. )١٩٨٨(  

  ون شالف وآخر

Shalev, et al. )١٩٩٥(  

 ھناك دلائل تشير إلى وجود آثار متقاطعة ما بين الجزء الأيسر والجزء الأيمن من المخ فى الذكور وليس فى الإناث ، فلقد اكتشفوا نمѧاذج

قѧѧة مѧѧع نتѧѧائج الأيمѧѧن مѧѧن المѧѧخ ، وھѧѧذه النتѧѧائج ليسѧѧت متواف/لأخطѧѧاء الرياضѧѧيات لمجموعѧѧات تعѧѧانى مѧѧن خلѧѧل وظيفѧѧى فѧѧى النصѧѧفين الأيسѧѧر

  )١٩٧٨( Rourke & Finlaysonرويركى وفنلايسون 

  الذاكرة العاملة
 سيجل وريان

Siegel & Ryan )١٩٨٩(  
الذاكرة ضعيفة فى تذكر مجموعة النقѧاط الملونѧة التѧى قѧاموا 

بإحصѧѧائھا ، ولكѧѧن لѧѧيس بالنسѧѧبة لمجموعѧѧة متسلسѧѧلة مѧѧن 

  .الجمل المحددة

عة من النقاط الملونة ومجموعѧة الذاكرة ضعيفة فى كل من تذكرھم لمجمو

  .متسلسلة من الجمل المحددة

  
  سوانسون 

Swanson )١٩٩٣( 

  ومكويلى

Mcauley )١٩٩١(  

فشلا فى الحصول على دلائل يستطيعون من خلالھا التعرف على الفروق بين المجموعات ، نتائجھم تشير إلى أن الأطفال ذوى الصѧعوبات 

  .الرياضيات أو القراءة لديھم افتقاد للخبرات المعرفية وخلل فى الذاكرة العاملة التعليمية بغض النظر عن قدراتھم فى

٨٢
  



  ٨٣

ويمكن الإشارة إلى أنه لاتوجد منطقة واحدة من المخ للعمليات الرياضية بل مناطق مختلفة من 

المخ يتم تنشيطھا للقيام بعمليات رياضية مختلفة ، بعض من ھذه العمليات يتطلب مدخلات من المنѧاطق 

ھم إرتباطѧѧات الخاصѧѧة باللغѧѧة التѧѧى تقѧѧع فѧѧى نصѧѧف المѧѧخ الأيسѧѧر ، وھѧѧذا يشѧѧير إلѧѧى أن الافѧѧراد الѧѧذين لѧѧدي

عصѧѧبية قويѧѧة بѧѧين المراكѧѧز الكميѧѧة واللغويѧѧة مѧѧن المحتمѧѧل بشѧѧكل كبيѧѧر جѧѧدا أن يكونѧѧوا اكثѧѧر كفѧѧاءة فѧѧى 

الرياضيات من الأفراد ذوى الإرتباطات العصبية الضعيفة ، وھناك تمثيلات عقليѧة متعѧددة للقيѧام بمھѧام 

المتباينѧة فѧى أن الرياضѧيات لھѧا مختلفة الى حد ما ، وھذه التمثيلات تساعد على توضيح وجھات النظر 

  .(David, 2003: 139) عمليات تفكير خاصة بھا 

مما سبق يتضح أن الخلل الوظيفى فى النصفين الأيمن والأيسر من المخ يؤثر بشѧكل فعѧال فѧى   

انخفاض مستوى المھارات المعرفية العامة ، كذلك الذاكرة العاملة ، مما يعوق النمѧو العقلѧى المعرفѧى ، 

الى فى القدرة على التفكير المجرد ، ثم العمليات الرياضية ، ومن ثѧم يتضѧح أن الأطفѧال المتخلفѧين وبالت

عقليѧѧا يعѧѧانون مѧѧن انخفѧѧاض ملحѧѧوظ فѧѧى آداء الرياضѧѧيات بصѧѧفة عامѧѧة وعمليتѧѧى الجمѧѧع والطѧѧرح بصѧѧفة 

يسѧھل خاصة ، لذلك تعتبѧر منѧاھج الرياضѧيات المقدمѧة لѧدى ھѧؤلاء الأطفѧال مѧن أصѧعب المنѧاھج ، فѧلا 

فھمھا واستيعابھا من جانب وتطبيقھا فѧى مجѧالات الحيѧاة اليوميѧة مѧن جانѧب آخѧر ، ممѧا يعѧوق اسѧتخدام 

ھؤلاء الأطفال بنفس درجة أقرانھم العاديين المساوين لھم فى العمر الزمنѧى فѧى أداء الرياضѧيات ، ممѧا 

ولوجيѧѧة متقدمѧѧة توضѧѧح يزيѧѧد العѧѧبء النفسѧѧى والاجتمѧѧاعى لѧѧديھم ، فھѧѧم فѧѧى حاجѧѧة ماسѧѧة إلѧѧى وسѧѧيلة تكن

وتبسѧѧѧط لھѧѧѧؤلاء الأطفѧѧѧال آداء الرياضѧѧѧيات ، ولقѧѧѧد أيѧѧѧدت معظѧѧѧم الدراسѧѧѧات والبحѧѧѧوث فاعليѧѧѧة اسѧѧѧتخدام 

، مثѧل كѧل ) القابلين للتعلم(الكمبيوتر كوسيط تعليمى ومستحدث تكنولوجى لدى الأطفال المتخلفين عقليا 

، مѧѧѧارجو وأخѧѧѧرون ) ١٩٩٢( ,.David, et al، ديفيѧѧѧد وأخѧѧѧرون ) ١٩٨٤( Masonمѧѧѧن  ماسѧѧѧون 

Margo, et al., )لھذا كان لابد أن نلقى الضوء على) ١٩٩٧ ،:  

  :الكمبيوتر والعملية التعليمية
  :مقدمة

أصبح من المستحيل على بنى البشر مع بداية الألفية الثالثة أن يكونوا بمعزل عن العالم المحيط   

فيه على غير ما نمسى عليه ، فأصѧبحنا أشѧبه بھم ، لأن عالمنا اليوم يعيش ثورة معلوماتية عاتية نصبح 

بمن يسابق الرياح لشدة وقوة التحѧولات فѧى شѧتى المجѧالات ، ومѧن ثѧم لѧم تعѧد التربيѧة التقليديѧة فѧى ظѧل 

عصر العولمة والسماوات المفتوحة وسيلة كافية لتنشئة أجيال يتحملون أعباء المعرفة المتراكمة ، ولكن 

ط جديѧѧدة للتربيѧѧة تبعѧѧد قѧѧدر الإمكѧѧان عѧѧن سѧѧيكولوجية الصѧѧمت إلѧѧى يجѧѧب الحѧѧذر والحيطѧѧة لإيجѧѧاد أنمѧѧا

سيكولوجية الحديث والحوار ، وكذلك البحث عن منافذ متجددة للمعرفة واستثمار الحѧواس جيѧدا وتѧدقيق 

الحركة من أجل تكثيف المعرفة وبلورتھا على منافذھا الأصلية من أجل انبات بذور الإبداعات الخاصѧة 

، ومѧѧن ھنѧѧا أصѧѧبحت الحاجѧѧة الملحѧѧة لاكتسѧѧاب ھѧѧؤلاء الأطفѧѧال فѧѧى عѧѧالم القريѧѧة لأطفѧѧال ھѧѧذا العصѧѧر 

الإلكترونيѧѧة أو عصѧѧر المعلوماتيѧѧة أولѧѧى الخطѧѧوات للارتقѧѧاء بنمѧѧوھم العقلѧѧى المعرفѧѧى والإبѧѧداعى أدوات 

وآليات ھذا العالم الجديد وأھمھا الكمبيوتر ، الذى أصبح لغة وروح ھذا العصر ، ليس ذلك فحسب ، بل 

  .الأساسى فى التناغم مع تكنولوجيا ھذا العصر المتقدم محوره
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الانتبѧѧاه ـ الإدراك ـ (كمѧѧا يسѧѧتطيع الكمبيѧѧوتر أن يحسѧѧن مسѧѧتوى العمليѧѧات المعرفيѧѧة الأساسѧѧية   

ويقلل وقت التلاميѧذ فѧى الدراسѧة المباشѧرة للمѧواد الأكاديميѧة ، وعلѧى ھѧذا فѧالكمبيوتر لѧه القѧدرة ) التذكر

  محفѧѧزة أكثѧѧر مѧѧن تلѧѧك التѧѧى يمكѧѧن الحصѧѧول عليھѧѧا مѧѧن التعلѧѧيم التقليѧѧدى علѧѧى تقѧѧديم ممارسѧѧة فرديѧѧة

 (Julie & Lawrence, 1996: 273).  

وفى ضوء ذلك ، فلقد صاحب ظھور الكمبيوتر ظھور رياضيات جديدة وكثيرة ، وھذه وجѧدت 

  لھѧѧѧѧѧѧا الآن مكانѧѧѧѧѧѧا مميѧѧѧѧѧѧزا فѧѧѧѧѧѧى منѧѧѧѧѧѧاھج الرياضѧѧѧѧѧѧيات فѧѧѧѧѧѧى جميѧѧѧѧѧѧع مراحѧѧѧѧѧѧل التعلѧѧѧѧѧѧيم المختلفѧѧѧѧѧѧة ، 

  سѧѧѧѧѧببا فѧѧѧѧѧى حѧѧѧѧѧذف بعѧѧѧѧѧض الموضѧѧѧѧѧوعات القديمѧѧѧѧѧة أو معالجتھѧѧѧѧѧا بطريقѧѧѧѧѧة جديѧѧѧѧѧدة  كمѧѧѧѧѧا أنѧѧѧѧѧه كѧѧѧѧѧان

  ).١٢٨-١٢٧: ٢٠٠٠مجدى عزيز إبراھيم ، (

لѧذلك تجسѧѧم بѧѧرامج الكمبيѧѧوتر الرياضѧѧيات وتقѧѧدم تغذيѧة راجعѧѧة فوريѧѧة للتلاميѧѧذ ، كمѧѧا تنقѧѧل مѧѧن   

امج تسѧѧتجوب التلميѧѧذ التوجيھѧات البسѧѧيطة والعينيѧѧة إلѧѧى التوجيھѧات الأطѧѧول والأكثѧѧر تعقيѧѧدا ، وھѧذه البѧѧر

، كمѧا أن ) حѧاول مѧرة أخѧرى ـ أنѧت متأكѧد ـ ھѧل تريѧد أن تغيѧر إجابتѧك: علѧى سѧبيل المثѧال(بشكل دائѧم 

  بѧѧѧѧرامج الرياضѧѧѧѧيات تتѧѧѧѧراوح مѧѧѧѧا بѧѧѧѧين بѧѧѧѧرامج التكѧѧѧѧرار والممارسѧѧѧѧة إلѧѧѧѧى بѧѧѧѧرامج حѧѧѧѧل المشѧѧѧѧكلات

(Lerner, 2000: 521).  

لفصول الدراسية خاصة البرامج الخاصѧة كما يوجد تركيز رئيسى على تأثير الكمبيوتر بالنسبة ل  

بѧѧالمفردات ، وكيفيѧѧة اسѧѧتخدام الكمبيѧѧوتر مѧѧن قبѧѧل المعلمѧѧين وتѧѧأثيره الفعѧѧال علѧѧى التلاميѧѧذ أثنѧѧاء التعلѧѧيم 

(Hackbarth, 2000: 30-33).  

ولقد أوضحت التحاليل الأساسية فى ھذا المجال فاعلية استخدام الكمبيوتر لدى الأطفѧال والكبѧار   

للأطفѧѧال يمكѧѧن أن تشѧѧبع ألعѧѧاب الكمبيѧѧوتر بعѧѧض حاجѧѧاتھم ، وابتكѧѧرت لѧѧديھم فكѧѧرة تسѧѧمى ، فبالنسѧѧبة 

، فألعاب الكمبيوتر تسھم فى عملية التفاعل الاجتماعى ولѧيس العزلѧة الاجتماعيѧة " الصداقة الإلكترونية"

  .(John & Payne, 2000: 295)كما يظن البعض 

ل القريب والقريب جدا وسيلة الاتصال بѧدلا مѧن وبناء على ذلك ، فالكمبيوتر سيكون فى المستقب  

الورقѧѧة والقلѧѧم ، وسѧѧيكون مصѧѧدرا جيѧѧدا للحصѧѧول علѧѧى المعلومѧѧات ، ومѧѧن ھنѧѧا فعلينѧѧا أن نعلѧѧم أبنائنѧѧا 

وتلاميѧѧذنا كيفيѧѧة الحصѧѧول علѧѧى المعلومѧѧة ولѧѧيس المعلومѧѧة نفسѧѧھا فقѧѧط ، كѧѧذلك علينѧѧا إدخѧѧال التكنولوجيѧѧا 

التعليميѧة ، فلقѧد اھتمѧت الѧنظم التربويѧة فѧى مجتمعѧات المعلومѧات باعتبارھا عنصرا أساسيا فѧى العمليѧة 

  بإعѧѧѧѧѧداد الأفѧѧѧѧѧراد إعѧѧѧѧѧدادا يѧѧѧѧѧؤھلھم للاسѧѧѧѧѧتخدام الجيѧѧѧѧѧد للكمبيѧѧѧѧѧوتر وتكنولوجيѧѧѧѧѧا المعلومѧѧѧѧѧات ، وعليѧѧѧѧѧه 

  سѧѧѧѧѧوف يتغيѧѧѧѧѧر دور المدرسѧѧѧѧѧة والجامعѧѧѧѧѧة ، وبالتѧѧѧѧѧالى دور معلѧѧѧѧѧم التعلѧѧѧѧѧيم العѧѧѧѧѧام وأسѧѧѧѧѧتاذ الجامعѧѧѧѧѧة 

  ).٢٠١: ٢٠٠١وسف ، عصام وصفى روفائيل ومحمد أحمد ي(

ابتѧѧدائى ـ (ومѧѧن ھѧѧذا المنطلѧѧق ، يجѧѧب تعمѧѧيم اسѧѧتخدام الكمبيѧѧوتر فѧѧى جميѧѧع المراحѧѧل التعليميѧѧة 

وفѧى شѧتى التخصصѧات الأدبيѧة والعلميѧة لمѧدى أھميѧة الكمبيѧوتر فѧى تزويѧد ) اعدادى ـ ثѧانوى ـ جѧامعى

  التلميѧѧѧѧѧѧѧѧѧذ بالمعلومѧѧѧѧѧѧѧѧѧات العلميѧѧѧѧѧѧѧѧѧة اللازمѧѧѧѧѧѧѧѧѧة التѧѧѧѧѧѧѧѧѧى تسѧѧѧѧѧѧѧѧѧاعده علѧѧѧѧѧѧѧѧѧى التواصѧѧѧѧѧѧѧѧѧل الحضѧѧѧѧѧѧѧѧѧارى

  ).٩٥: ٢٠٠٢علياء عبدالله الجندى ، (
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وسوف يمثѧل الѧتعلم باسѧتخدام الكمبيѧوتر نقطѧة الانطѧلاق نحѧو الѧتعلم عѧن بعѧد والѧتعلم المسѧتمر 

مدى الحياة ، وسѧتكون الامكانѧات التربويѧة والتعليميѧة عѧن طريѧق شѧبكة المعلومѧات الدوليѧة متاحѧة أمѧام 

، وسيكون بإمكان الناس فѧى أى مكѧان الحصѧول علѧى الدارسين غير المنتظمين فى مختلف أنحاء العالم 

الدورات الدراسية التى يقوم بھا معلمون أكفاء ، وسيجعل طريѧق المعلومѧات السѧريع تعلѧيم الكبѧار ، بمѧا 

فى ذلك دورات التدريب المھنى والتدريب أثناء الخدمة ، ودورات التطوير المھنى ، متاحا بطريقة أكثر 

  ).٣٥٢-٣٥١: ٢٠٠٣أحمد مدكور ، على (فاعلية وأكثر سھولة 

وفى ضوء ذلك ، فѧإن للكمبيѧوتر تطبيقѧات متعѧددة فѧى مجѧال التعلѧيم منھѧا اسѧتفادة الأطفѧال مѧن   

الموضوعات التى تتعلق بتعلѧيم الكمبيѧوتر كمѧادة دراسѧية ، لѧذلك فھѧو مѧن أكثѧر الموضѧوعات اسѧتخداما 

دم فى مجال التعليم كمھارة أو كمسѧاعدة وتطبيقا مثل برنامج معالجة النصوص ، وھو ما يمكن أن يستخ

فى تعليم مواد أخѧرى ، كمѧا يمكѧن أن يسѧتخدم فѧى مجѧال الاتصѧال والانترنѧت ، ووجѧد الخبѧراء أن ھѧذه 

البѧرامج يمكѧѧن أن تѧѧدعم الكتابѧѧة المبكѧѧرة بطѧѧرق متعѧѧددة ، فھѧى تشѧѧجع الأطفѧѧال علѧѧى زيѧѧادة قѧѧدرتھم علѧѧى 

شجع علѧى التفاعѧل الاجتمѧاعى أثنѧاء الكتابѧة ، وتشѧجع تعديل النص ، وامدادھم بالحروف الواضحة ، وت

  ).٦٢-٦١: ٢٠٠٤منال محمد أبوالحسن فؤاد ، (الاتجاھات الإيجابية نحو التعليم 

لذلك يلعب الكمبيوتر بوسائطه المتعددة الحديثѧة دورا فعѧالا فѧى إثѧارة نشѧاط تجھيѧز المعلومѧات   

نѧص ـ (يم مѧواد ومعلومѧات فѧى أشѧكال مختلفѧة ، ويقѧوم علѧى تقѧد Processing activictyلدى المتعلم 

يتم تشفيرھا فى عقل المѧتعلم ، بعѧد أن تنتقѧل مѧن أجھѧزة ) صوت حقيقى ـ صورة حقيقية ـ أرقام ـ رموز

الاستقبال الحسية لديه إلى الذاكرة ، ثم تشفر لفظيا وبصريا ، ثم تنظم وتمثل الѧذاكرة طويلѧة المѧدى لديѧه 

ѧѧى عنѧѧذا يراعѧѧة ، لѧѧرق مختلفѧѧى طѧѧى فѧѧتحكم فѧѧتعلم للѧѧام المѧѧة أمѧѧة الفرصѧѧوتر إتاحѧѧرامج الكمبيѧѧميم بѧѧد تص

البرنامج واختيار ما يناسبه من معلومات ووسائط تبعا لميوله واھتماماته ، مما يسھم فى تسھيل تشفيرھا 

وتجھيزھا فى ذاكرته فى ضوء قدراته واستعداداته العقلية ، بحيث يتمكن مѧن تحقيѧق الأھѧداف التعليميѧة 

  ).٢٦: ٢٠٠٤مصطفى محمد الشيخ ، (ة المنشود

  :وبعد أن تم إلقاء الضوء على الكمبيوتر والعملية التعليمية ، فيجب توضيح أھم المفاھيم التالية

  :أسباب استخدام الكمبيوتر فى العملية التعليمية  -١
  :ھناك سببان رئيسيان لاستخدام الكمبيوتر فى العملية التعليمية يمكن إيجازھما فيما يلى  

  :الدافعية  -أ

وھى مفتاح التعلم لجميع المتعلمين ، وعندما يكون لدى التلاميذ دافع للتعلم فيعتبر ھذا شئ مھم   

؛ لأن التلاميذ أحيانا يصيبھم نوع من الإحباط ولا يجدون الشѧجاعة الكافيѧة لتكملѧة تعلѧيمھم ، وباسѧتخدام 

م التى لم تكن متاحة لھم من قبل اسѧتخدامھم لѧه الكمبيوتر يعطيھم الدافع للتعلم ، كما يزيد من قوة نشاطھ

، وبذلك يقوم الكمبيѧوتر بتكѧوين خلفيѧة معرفيѧة لѧديھم ، ويمكѧن للكمبيѧوتر أن يكѧون وسѧيلة دافعيѧة للѧتعلم 

  :وذلك من خلال ثلاثة عناصر

  أسلوب المعلم:  
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بيѧѧوتر كوسѧѧيلة إمداديѧѧة للتعلѧѧيم ، حيѧѧث إنھѧѧا تعلѧѧم مѧѧن خѧѧلال المعلѧѧم وطريقتѧѧه ، تѧѧم اسѧѧتخدام الكم  

الأطفال القواعد والمفاھيم ، حيث يمكن عرض الوحدة التعليمية فى شكل لعبة من خلال التسھيلات التى 

  .يقدمھا السوفت وير كوسيلة تقدمية يستخدمھا المعلم فى التدريس

  الأدوات وأشكالھا:  

نسѧѧبة لأشѧѧكال الأدوات المسѧѧتخدمة فѧѧالكمبيوتر يعتبѧѧر أحѧѧدث وسѧѧيلة وأداة لمسѧѧاعدة التلاميѧѧذ بال  

  .والمعلمين فى أداء مھامھم فى وقت زمنى محدد

  مستخدمى الكمبيوتر:  

  ѧѧѧين والقѧѧѧم المعلمѧѧѧبحوا ھѧѧѧذ أصѧѧѧات ، فالتلاميѧѧѧتقبل للمعلومѧѧѧوتر كمسѧѧѧتخدام الكمبيѧѧѧن اسѧѧѧادة يمك

  .المسئولين عن تقديم التسھيلات ولھم الحق فى أى خطوة تمھيدية وأصبحوا ھم المبتكرين

  :استخدامه كوسيلة متعددة الجوانب والاستخدامات المختلفة  -ب

للكمبيѧѧوتر اسѧѧتخدامات متعѧѧددة الأغѧѧراض فھѧѧو متنѧѧوع بطبيعتѧѧه ، وھѧѧو أداة واحѧѧدة يمكنھѧѧا أن   

اسية بمختلف أنواعھا ، تساعد التلاميذ على الاتصѧال بالعѧالم كلѧه ، تستخدم مثلا فى تعليم المھارات الأس

تساعد الإداريين والمعلمين فى التعامل السѧريع مѧع كميѧة ھائلѧة مѧن الأوراق الھامѧة ، تسѧتقبل التعليمѧات 

  .(Shelley, 1987: 302)وتطبعھا بدقة بالغة وھكذا 

  :م الكمبيوتر كوسيط تعليمى منھابالإضافة إلى ذلك ، توجد أسباب وتحديات عديدة لاستخدا

  :الانفجار المعرفى  -جـ

يتغير العالم تكنولوجيا بين لحظة والأخرى ، ومن ثم ، يجب إعداد الفرد لاسѧتيعاب كѧل مѧا ھѧو 

  .جديد بدقة عالية وفى أقل وقت ممكن

  :الزيادة السكانية  -د

صѧول الدراسѧية ، وتوجѧد يلعب الانفجѧار السѧكانى دورا فعѧالا فѧى زيѧادة عѧدد التلاميѧذ داخѧل الف

فئات عديدة من ھؤلاء التلاميذ بيѧنھم فѧروق فرديѧة ، فمѧنھم المتفѧوقين عقليѧا والعѧاديين والمتوسѧطين فѧى 

الذكاء ، بالاضافة إلѧى بطѧئ الѧتعلم والصѧم والمكفѧوفين والمتخلفѧين عقليѧا وذوى صѧعوبات الѧتعلم وغيѧر 

ية ، وعدم القدرة على مراعاة الفѧروق الفرديѧة داخѧل ذلك ، وھذا يترتب عليه تقيد المعلم بالطريقة التقليد

الفصل الواحد عند التعامل مع أى فئة من تلك الفئات ، فكان ولابد من وجود مثل ھѧذه الوسѧيلة التعليميѧة 

  .التى تتمشى مع تكنولوجيا ھذا العصر لمراعاة الفروق الفردية بين ھؤلاء التلاميذ

  :زيادة الحاجة إلى المعلمين  -ھـ

ظل التقدم التكنولوجى المذھل الذى أدى إلى تطورات سريعة جدا فى جميع مجالات الحيѧاة فى   

خاصة مجال التعليم ، كانت الحاجة الماسة إلى المعلمين المؤھلين أكاديميا وتربويا على مسѧتوى عѧال ، 

  .لمسايرة ھذا التقدم من جانب وتحسين مستوى العملية التعليمية من جانب آخر

  :، يتضح أن ھناك أنماطا لاستخدام الكمبيوتر ، ولھذا ينبغى أن يلقى الباحث الضوء علىومن ثم     
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  :أنماط استخدام الكمبيوتر  -٢

  :تتبلور أنماط استخدام الكمبيوتر فيما يلى

  .وھو ما يسمى بالثقافة الكمبيوترية :التعلم عن الكمبيوتر  -أ

لم ، ويقѧدم لѧه مѧادة الѧتعلم وموضѧوعه ويشѧمل حيث يقѧود الكمبيѧوتر المѧتع :التعلم من الكمبيوتر  -ب

  .برامج المحاكاة أو التقليد ، وبرامج الألعاب التعليمية

وھو يختص بكيفية استخدام الكمبيوتر فى التعليم ، ويشѧمل بѧرامج التѧدريب  :التعليم بالكمبيوتر  -جـ

  .والممارسة وبرامج الريادة أو التدريس الخاص

حيث يستخدم فى حل المشѧكلات وفѧرض الفѧروض والتحقѧق  :مبيوترتعلم التفكير باستخدام الك  -د

  .من صحتھا عن طريق النماذج

حيѧѧث يسѧѧتخدم الكمبيѧѧوتر فѧѧى تنظѧѧيم عمليѧѧة الѧѧتعلم واختيѧѧار  :إدارة التعلѧѧيم باسѧѧتخدام الكمبيѧѧوتر  -ھـ

  التلاميذ ، وحفظ سجلات تقدمھم فى التعليم

  ).٢٢: ٢٠٠٢باͿ زين الدين محمد ،  ، المعتز ٨٤-٨٣: ١٩٩٥فتح الباب عبدالحليم سيد ، (

مما تقدم يتضح أن ھذه الأنماط يتبعھا بعض المجالات لاستخدام الكمبيوتر فى العملية التعليميѧة   

  :وھذه المجالات ھى

  :أھم مجالات استخدام الكمبيوتر فى العملية التعليمية  -٣

  :الكمبيوتر كوسيلة مساعدة فى العملية التعليمية  -أ

عن استخدام الكمبيوتر كأحد الوسائل الأساسية المساعدة فѧى عمليѧة التعلѧيم والѧتعلم ، ھو عبارة   

أى أن الكمبيوتر أصبح أحد الوسائل الأساسية لعرض المعلومات ، والتى يمكن استخدامھا فѧى المواقѧف 

لم فѧى التعليمية المختلفة ، مثل التѧدريب والممارسѧة ، الشѧروح العمليѧة ، حѧل المشѧكلات ، ووضѧع المѧتع

التقليدية والتى تتمثل فى المحاضر ، الكتѧاب بيئة مماثلة للبيئة العملية والألعاب التعليمية عوضا عن الطرق 

  ).١٧٩: ١٩٩١عبدالله سالم المناعى ، (المدرسى 

  :الكمبيوتر كمقرر دراسى ضمن المنھج الدراسى  -ب

ايѧد أھميتھѧا يومѧا بعѧد يѧوم ، أصبحت معرفة الكمبيوتر وطرق التحكم فيه من المھارات التѧى تتز  

  وإن اعتمѧѧѧѧѧاد الكمبيѧѧѧѧѧوتر كمقѧѧѧѧѧرر دراسѧѧѧѧѧى أكѧѧѧѧѧاديمى إنمѧѧѧѧѧا ھѧѧѧѧѧو القاعѧѧѧѧѧدة الأساسѧѧѧѧѧية للتكيѧѧѧѧѧف مѧѧѧѧѧع 

  ھذه التقنية الحديثة لضѧمان حسѧن اسѧتخدامھا وتطويرھѧا بمѧا يرمѧى إلѧى تحقيѧق الأھѧداف العليѧا للمجتمѧع 

  ).٣٣: ١٩٩٨عادل السيد سرايا ، (

  :ة التعليماستخدام الكمبيوتر فى إدار  -جـ

يستخدم الكمبيوتر فى إدارة العملية التعليمية فى شتى مجالاتھا ، حيث يسѧتخدم فѧى تقѧديم الخطѧة   

التدريسية الوقائية ، وإجراءات التشѧخيص والعѧلاج ، وتقѧديم الخطѧط الإثرائيѧة للتلاميѧذ الأسѧرع تعلمѧا ، 

قѧوم الكمبيѧوتر بѧإجراء التقيѧيم النھѧائى ، وتقديم تغذية راجعة فورية للتلاميذ حتى يتقنون التعلم ، وكذلك ي
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  ورصѧѧѧѧѧد الѧѧѧѧѧدرجات ، واعطѧѧѧѧѧاء تقѧѧѧѧѧارير مفصѧѧѧѧѧلة عѧѧѧѧѧن مѧѧѧѧѧدى النمѧѧѧѧѧو العلمѧѧѧѧѧى لھѧѧѧѧѧؤلاء التلاميѧѧѧѧѧذ أى 

  إدارة الامتحانѧѧѧѧѧѧات ، وكѧѧѧѧѧѧذلك عمѧѧѧѧѧѧل الجѧѧѧѧѧѧداول الدراسѧѧѧѧѧѧية ، والحالѧѧѧѧѧѧة الصѧѧѧѧѧѧحية ، والاجتماعيѧѧѧѧѧѧة ، 

  لمكتبѧѧѧѧѧѧة وغيرھѧѧѧѧѧѧا الغيѧѧѧѧѧѧاب ، وبيانѧѧѧѧѧѧات الكتѧѧѧѧѧѧب  المسѧѧѧѧѧѧتعارة مѧѧѧѧѧѧن ا: والبيانѧѧѧѧѧѧات المدرسѧѧѧѧѧѧية مثѧѧѧѧѧѧل

  ).٢٠٤: ٢٠٠١عصام وصفى روفائيل ، محمد أحمد يوسف ، (

محمѧد (ويوضح الشكل التالى مجالات استخدام الكمبيوتر فى العملية التعليميѧة بصѧورة إجماليѧة   

  ).٢٧: ١٩٩١محمد السباعى ، 

  مجالات استخدام الكمبيوتر فى العملية التعليمية

Computer & Education 

 

  يةكفلسفة تربو

With  

  كوسيلة تعليمية

From  

  كمادة تعليمية

About  

  
التعليم المدار 

  CMIبالكمبيوتر 

التعليم بمساعدة الكمبيوتر 

CAI  

  علوم الكمبيوتر

Software  

  ھندسة الكمبيوتر

Hardware  
  البرمجة - ١

Programming

  حل المشكلات -٢
Problem Solving

  أسلوب التفكير -٣
Thinking Style

  التعلم نقل -٤
Transfer of  learning

بѧѧѧѧѧѧѧѧѧرامج معالجѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧة-١
  الكلمات

Word processing 

  قواعد البيانات-٢
  .سجل الطالب   -أ
تصحيح الاختبارات -ب

إدارة تمѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧارين -٣
  تدريبية

تقويم وتقدير درجات-٤
  .إجابات التمارين

  الرسومات -٥
Graphics  

  التمرين والممارسة - ١
Drill & Practice

  .رينأسئلة وتما -أ
الإجابѧѧѧѧѧѧѧѧة مѧѧѧѧѧѧѧѧن قبѧѧѧѧѧѧѧѧل -ب

  .المستخدم
  التغذية الراجعة -جـ

Feed back
  التعليق -د

Report

  :التعليم الخصوصى -٢
Tutorials

  مادة تعليمية -أ
  .أمثلة تطبيقية -ب
  الأسئلة والأجوبة -جـ
  التغذية الراجعة -د

Feed back.

 .Simulationالمحاكاة -٣

  الألعاب التعليمية -٤
Games

  

Computer Lit. 

  

  نشأة الكمبيوتر - ١

مميѧѧѧѧѧѧѧزات الكمبيѧѧѧѧѧѧѧوتر - ٢
  .وعيوبه

  استعمالاته - ٣

  .أثاره - ٤

  .مكوناته - ٥

  .تقويم البرامج - ٦

  

  

  .يوضح مجالات استخدام الكمبيوتر فى العملية التعليمية) ٢١(شكل 
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ومما سبق عرضه ، يمكن للباحث إيجاز أھم مميزات الكمبيوتر كوسيط تعليمى فى أھѧم النقѧاط 

  :التالية

   تقلاليةѧيوفر البيئة التعليمية الغنية بالمثيرات التى تسھم بشكل فعال فى تشجيع التلاميذ على الاس

  .والاعتماد على النفس

  ينمى تفكير المتعلمين ويحوله من المحسوس إلى المجرد ومن العيانى الواقع إلى الرمز.  

  يحسن مخرجات التعليم من خلال تحقيق الأھداف المعرفية.  

  يقدم التغذية الراجعة الفورية لكل تلميذ على حده ويقوم إجابته ويتمشى مع مستوياته وقدراته.  

  ن التعليم التقليدى إذ أنه يوفر الوقت والجھد فى التعلمأفضل م.  

  وسيلة ناجحة فى تحسين التعلم ورفع مستوى أدائه.  

  يحقق ھدف التعلم الذاتى لدى التلاميذ.  

  ة المتعلمين وحماسھم نحو التعلميثير دافعي.  

   إتقان آداء المھارات الأساسية خاصة آداء المھارات الرياضية.  

   ذ ذوىѧѧѧين أداء التلاميѧѧѧى تحسѧѧѧال فѧѧѧكل فعѧѧѧھم بشѧѧѧذ ، ويسѧѧѧين التلاميѧѧѧة بѧѧѧروق الفرديѧѧѧى الفѧѧѧيراع

  .اصةالاحتياجات الخ

وبعѧѧد اسѧѧتعراض أھميѧѧة اسѧѧتخدام الكمبيѧѧوتر لѧѧدى العѧѧاديين ومميزاتѧѧه ، إذن فلابѧѧد أن يوضѧѧح 

  :الباحث فاعلية استخدام الكمبيوتر أيضا لدى ذوى الاحتياجات الخاصة من خلال إلقاء الضوء على

التطبيقات التربوية لاستخدام الكمبيوتر فى مجѧال ذوى الاحتياجѧات الخاصѧة   -٤
  :متخلفين عقليا بصفة خاصةبصفة عامة وال

مѧѧѧن المتوقѧѧѧع أنѧѧѧه كمѧѧѧا يحسѧѧѧن اسѧѧѧتخدام الكمبيѧѧѧوتر أداء العѧѧѧاديين ، فѧѧѧإن اسѧѧѧتخدامه لѧѧѧدى ذوى   

الاحتياجات الخاصة سيكون أكثر فاعلية ، لأنھم فى مسيس الحاجة إلى وسيلة تعليمية متعددة الحѧواس ، 

وقھم إلى كل ما ھѧو جديѧد ، بالإضѧافة إلѧى فيزيد من انتباھھم وينمى تفكيرھم ، ويدفعھم إلى التعلم ، ويش

أن الكمبيوتر يلعب دورا فعالا كأداة ترفيھية فѧى تحسѧين تѧوافقھم النفسѧى والاجتمѧاعى الѧذى يعѧانون مѧن 

  .انخفاضھما

لذلك فإن الأطفال ذوى الاحتياجات الخاصة فى أشد الحاجة لتعلم بعض الفنون والنظم التعليمية   

ويوضѧѧح الجѧѧدول التѧѧالى مزايѧѧا الѧѧتعلم بѧѧالكمبيوتر لѧѧدى ذوى الاحتياجѧѧات  أكثѧѧر مѧѧن الأطفѧѧال العѧѧاديين ،

  ).Judith, 1983: 215-216(الخاصة 
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  مزايا وفائدة التعلم بالكمبيوتر لدى التلاميذ ذوى الاحتياجات الخاصة) ٥(جدول 
  الفائدة  مزايا التعلم بالكمبيوتر

يѧѧѧѧوفر بيئѧѧѧѧة تعليميѧѧѧѧة آمنѧѧѧѧة  -١
  .للتلميذ

   نѧوف مѧدون الخѧدة بѧيشجع التلاميذ على تجريب الأشياء الجدي
  .أن تكون ھذه الأشياء خطأ

  يشجع التلاميذ على خوض أى تجربة بدون الشعور بالخطر.  
   ئوليةѧѧاس بالمسѧѧة والاحسѧتقلالية الذاتيѧѧى الاسѧذ علѧѧجع التلاميѧيش

  .تجاه التعلم

يمكѧѧن أن يعѧѧد بѧѧرامج فرديѧѧة -٢
حتѧѧى ولѧѧو كѧѧان  التطبيѧѧق جѧѧزءا 

  .نامجمن البر

   فѧѧѧى مختلѧѧѧرف علѧѧѧة والتعѧѧѧب المعرفѧѧѧذ حѧѧѧى التلميѧѧѧرس فѧѧѧيغ
المھارات والتدريب عليھا كمѧا يѧوفر لѧه الطѧرق التدريبيѧة التѧى 

  .تناسبه
   ار أىѧѧى اختيѧѧنجح فѧѧدما يѧѧالنفس عنѧѧة بѧѧذ الثقѧѧى التلميѧѧرس فѧѧيغ

  ".كمتعلم"ى أن يفكر فى نفسه تجربة ثم يبدأ ف

يلبѧѧѧѧѧى احتياجѧѧѧѧѧات التلاميѧѧѧѧѧذ  -٣
وبناء على ذلك ، يجعل التلاميذ 

  .يتخذون قراراتھم بأنفسھم

   ةѧى حاجѧوا فѧم ليسѧھم فھѧيشجع التلاميذ على اتخاذ القرار بأنفس
  .إلى مساعدة من أى شخص

   نѧرده عѧيشجعھم على الاعتماد على النفس ، فالتلميذ يبحث بمف
  .الكيفية الصحيحة التى يجيب بھا عن الأسئلة

  يبث فى التلاميذ الالتزام بالوقت فكل مرحلة لھا زمن معين.  
  ن له تفسير بيانىكل ما يقرأه التلاميذ يجدو.  

يمѧѧѧدھم باشѧѧѧارات وإيمѧѧѧاءات  -٤
  .وخلفية عما يحتاجونه

  التلميذ يعرف فورا نتيجة اتخاذه للقرار.  
   نѧѧؤال مѧѧل سѧѧحيحة لكѧѧة الصѧѧة بالإجابѧѧى درايѧѧون علѧѧذ يكѧѧالتلمي

ѧѧة وكيفيѧѧة عليѧѧئلة المعروضѧѧل الأسѧѧة الحѧѧى طريقѧѧول إلѧѧة الوص
  .الأمثل

يسѧѧѧѧѧتلزم أن يطبѧѧѧѧѧع التلميѧѧѧѧѧذ  -٥
  .إجاباته

  يشجع التلميذ على الدقة والاختصار فى الإجابات.  
   لѧول للحѧروف للوصѧتخدام الحѧه باسѧال إجابتѧذ بإدخѧيقوم التلمي

  .لوحة المفاتيحالصحيح من خلال 
  بصرى من خلال العين واليد/ينمى التآزر الحركى.  

يعطѧѧѧى للتلميѧѧѧذ نقѧѧѧاط يصѧѧѧل  -٦
  .إلى الحل الصحيح من خلالھا

   افة (ينمى فى التلميذ التحكم الذاتى أو يجعله يستخدم الممحاةѧالمس
  .حتى يصل للأسلوب السليم فى الحل) يوترفى الكمب

يعطѧѧѧѧѧѧى للتلميѧѧѧѧѧѧذ نموذجѧѧѧѧѧѧا  -٧
  .رياضيا ولغويا فى آن واحد

   أثيرѧيمكن للتلميذ أن يعالج أحد الجمل بترتيبھا ويرى بعد ذلك ت
ذلك ، بمعنى أن الكمبيوتر يوضح له بعد ذلѧك إذا كانѧت جملتѧه 

  .مقبولة أم لا
   لѧѧا بعمѧѧه ويحاورھѧѧى أمامѧѧة التѧѧتخدم اللغѧѧذ أن يسѧѧن التلميѧѧيمك

  .كلمات وجمل

يمكن أن يقوم بعمل تجѧارب  -٨
  .متعددة حسية وتعليمية

   عѧѧه أن يطبѧѧه ، وعليѧѧى أمامѧѧة التѧѧائل المتاحѧѧذ الوسѧѧتخدم التلميѧѧيس
  .ة التى يرى أنھا صحيحةبنفسه الإجاب
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وعلى ھذا ، فالكمبيوتر يعتبر فى أھميته كمستودع احتياطى بمثابة صندوق ملئ بѧالكنز المحمѧل   

بالأمل يلبى احتياجات الأطفال ذوى الاحتياجات الخاصة ، ولقد ساعدنا من خلال تطوراتѧه التكنولوجيѧة 

، ويعنѧى أيضѧا  ، وھذا يعنى أن مستخدمى الكمبيوتر يجب أن يعرفوا أنه متعدد الجوانب والاسѧتخدامات

أن التكنولوجيا التى تدخلت فى صناعته استخدمت بشكل تطبيقى ليتكيف معه ھؤلاء الأطفال ، كما يجب 

  . (Shelley, 1987: 305)أن يتكيف مع استراتيجيتھم التعليمية بالمثل

تر وتأكيدا لذلك ، فلقد استفاد التلاميذ ذوو الاحتياجات الخاصة من التدريب علѧى بѧرامج الكمبيѧو  

فѧѧى تحسѧѧين إدراكھѧѧم اللغѧѧوى ، ويمكѧѧن اختيѧѧار المناسѧѧب منھѧѧا خاصѧѧة البѧѧرامج المسѧѧتحدثة وفائقѧѧة الجѧѧودة 

(Barbara & Richard, 1994: 120).  

وفى ھذا الإطار ، فѧإن التعلѧيم باسѧتخدام الكمبيѧوتر والѧذى أساسѧه التعلѧيم التكنولѧوجى يمكѧن أن   

ات الخاصѧة ، فѧالكمبيوتر لديѧه القѧدرة علѧى مسѧاعدتھم يسھم بشكل فعال فى تعليم الأطفال ذوى الاحتياج

فى الوقاية من ظھور مشاكل تعليمية طارئة ، لذلك فقد تѧم الاتفѧاق علѧى أن الكمبيѧوتر وسѧيلة تكنولوجيѧة 

يمكن تطويرھا لتكون مصدرا مساعدا من مصادر تعليم الأطفال ذوى الاحتياجѧات الخاصѧة ، لѧذلك فѧإن 

لية فى مدارس التربية الخاصة لحاجة ھؤلاء الأطفال الماسة إلѧى بѧرامج ذات استخدام الكمبيوتر له الفاع

  .(Joseph & Theodore, 1995: 76-78)طابع خاص يتمشى مع مستوياتھم وقدراتھم 

كما يستطيع الكمبيوتر أن يلعب دورا مھمѧا فѧى تعلѧيم ذوى الاحتياجѧات الخاصѧة ، حيѧث يكѧون   

لѧѧيھم عبئѧѧا كبيѧѧرا فѧѧى أثنѧѧاء تعلѧѧيمھم ، وقѧѧد طѧѧور مركѧѧز أبحѧѧاث فѧѧى أغلѧѧب الأحيѧѧان وسѧѧيلة فعالѧѧة تخفѧѧف ع

، برمجية تعليمية لتعليم القراءة والكتابة بواسطة الكمبيوتر للأطفѧال " لومان بفرنسا"الكمبيوتر فى مدينة 

أو مشاكل مكانية أو زمنية ) مھارية(الذين تأخروا فى تعليمھم أو الذين يعانون من مشاكل حركية نفسية 

استطاعة تلك البرمجية تشبيه حركة القلم على الشاشѧة بѧنفس الطريقѧة التѧى تѧتم بواسѧطة الكتابѧة ، حيث ب

  ).٦٣-٦٢: ١٩٩٨إبراھيم عبدالوكيل الفار ، (اليدوية 

ومن ضمن تطبيقات الكمبيوتر لدى ذوى الاحتياجات الخاصة أنه يلبى الكثير من حاجاتھم بأقل   

بأقل تكلفة أيضا ، وقد أدت التكنولوجيا إلى تقديم وتوفير الكثير جھد وأقل عناء ، وفى كثير من الأحيان 

من المھمات لذوى الاحتياجات الخاصة ، ويتمتع الكمبيوتر كوسيط تعليمѧى بمميѧزات خاصѧة فѧى مجѧال 

التأھيل المھنى وتھيئѧة ھѧؤلاء الأطفѧال للعمѧل ، كمѧا يسѧھل إدمѧاجھم فѧى المجѧال الإنتѧاجى ، أمѧا بالنسѧبة 

فѧѧإن للكمبيѧѧوتر وتطبيقاتѧѧه الإلكترونيѧѧة أھميѧѧة خاصѧѧة لѧѧذوى الاحتياجѧѧات الخاصѧѧة إذ أنѧѧه لفѧѧرص العمالѧѧة 

يمكѧѧنھم مѧѧن تحقيѧѧق حيѧѧاة مسѧѧتقلة ومنتجѧѧة ، وبالتѧѧالى الحفѧѧاظ علѧѧى كѧѧرامتھم الإنسѧѧانية ، وھѧѧذا بسѧѧبب 

) لاسѧѧيما التكنولوجيѧѧا القائمѧѧة علѧѧى الكمبيѧѧوتر(التطѧѧورات المتقدمѧѧة التѧѧى أحرزتھѧѧا التكنولوجيѧѧا الجديѧѧدة 

  ).٢٢٢: ٢٠٠١عبدالحافظ محمد سلامه ، (

لذلك فالكمبيوتر لا يقدر بمال ويقѧوم بمسѧاعدة الأفѧراد ذوى الاحتياجѧات الخاصѧة علѧى التغلѧب   

على كثير من الصѧعوبات التѧى تѧواجھھم فѧى أثنѧاء تعلѧم القѧراءة أو الكتابѧة أو الرياضѧيات ، فھѧو يمنحنѧا 

يرصѧѧد مѧѧدى مѧѧا يحققѧѧه التلاميѧѧذ مѧѧن تقѧѧدم وأن يمنحنѧѧا كѧѧذلك  المѧѧادة التعليميѧѧة اللازمѧѧة ، كمѧѧا يسѧѧتطيع أن

  ).٢٣٣-٢٢٦: ٢٠٠١عبدالوھاب محمد كامل ، (المساعدة العلاجية المناسبة 
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وفѧى ضѧوء الاھتمѧام بتربيѧة الأطفѧال ذوى الاحتياجѧات الخاصѧة أظھѧرت المسѧتحدثات التكنولوجيѧة   

بيѧѧة علѧѧى وجѧѧه الخصѧѧوص ، لѧѧذا تѧѧم اختيѧѧار دورھѧѧا الفعѧѧال فѧѧى شѧѧتى مجѧѧالات الحيѧѧاة علѧѧى وجѧѧه العمѧѧوم والتر

ـ الوسѧائط  Multimediaالوسائط المتعѧددة (الكمبيوتر الذى يعد الأب الروحى لكل المستحدثات التكنولوجية 

 Conferenceـ شѧبكة الاجتمѧاع عѧن بعѧد  Interactive videoـ الفيѧديو التفѧاعلى  Hypermediaالفائقѧة 

video  تѧѧـ الإنترنInternet (ѧѧبعض وسѧѧال ذوى بѧѧدى الأطفѧѧيم لѧѧى التعلѧѧتخدام فѧѧة الاسѧѧددة وفعالѧѧائطه المتع

  ).٢٠٠-١٩٩: ٢٠٠٣محمود سيد أبوناجى ، (الاحتياجات الخاصة 

وھنѧѧاك العديѧѧد مѧѧن التطبيقѧѧات التربويѧѧة الفعالѧѧة فѧѧى مجѧѧال الأطفѧѧال ذوى الاحتياجѧѧات الخاصѧѧة ، 

بريل لطباعѧة مѧا ھѧو علѧى الشاشѧة أو  إذا كان الطفل كفيفا فيمكن أن يستخدم طابعات: فعلى سبيل المثال

استخدام برامج صوتية لقراءة ما يعرض على الشاشة ، أما إذا كان أصما فيمكن أن يستخدم الشاشѧة مѧع 

المؤثرات المرئية ، وإذا كان متخلفѧا عقليѧا فѧيمكن أن يسѧتخدم الشاشѧة مѧع المѧؤثرات المرئيѧة والصѧوتية 

خدام الشاشة التى تعمل باللمس ، ولكنھا غيѧر منتشѧرة فѧى تحت إشراف وتوجيه المعلم ، كذلك يمكن است

  ).٢٥: ٢٠٠٤إيمان محمد الغزو ، (الغرف الصفية حتى الآن 

فالكمبيوتر يشجع الأطفال ذوى الاحتياجات الخاصة فى الحصول على المعلومات والبحث عن   

ѧѧر لھѧѧين المباشѧѧى التلقѧѧم فѧѧاط المعلѧѧى نشѧѧاد علѧѧن الاعتمѧѧدلا مѧѧھم بѧѧة بأنفسѧѧاليب المعرفѧѧة الأسѧѧى كافѧѧا فѧѧم كم

التقليديѧة فѧى الفصѧل المدرسѧى ، بينمѧѧا التلاميѧذ يجلسѧون فѧى سѧكون بѧѧلا نشѧاط يѧذكر ، فѧالكمبيوتر دائѧѧرة 

وإمكانيѧة الاتصѧال بشѧبكة  C.D,sوأسطوانات مجمعة  Softwareمعارف كاملة طالما توفرت برامجه 

ѧѧان فѧѧن أى مكѧѧة مѧѧم أو معلومѧѧال أو علѧѧة لأى مجѧѧت العالميѧѧن أن الإنترنѧѧات يمكѧѧا امكانѧѧالم وجميعھѧѧى الع

يتعامل معھا الطفل بالسرعة التى تتناسب مع قدراتѧه العقليѧة والجسѧمية ومѧع مѧا يعانيѧه مѧن إعاقѧة أو قصѧور 

فѧѧى تلѧѧك القѧѧدرات وتعطيѧѧه فѧѧى الحѧѧال التغذيѧѧة الراجعѧѧة الفوريѧѧة اللازمѧѧة لتѧѧدعيم عمليѧѧة الѧѧتعلم مѧѧن جھѧѧة ، 

  ).٢٦٢-٢٣١: ٢٠٠٤عثمان لبيب فراج ، (من جھة أخرى وقدرته على الإنتاج الفكرى والمعرفى 

لذلك يعتبر الكمبيوتر وسيلة تعليمية فعالة مع الأطفال ذوى الاحتياجѧات الخاصѧة ، فھѧم يجѧدون   

متعة كبيرة فى أداء مختلف المھام والأنشطة باستخدامه ، حيث يزيد من دافعيتھم للѧتعلم ممѧا يحسѧن مѧن 

الاستفادة من كل المصادر المتاحѧة فѧى بيئѧة الѧتعلم ، وھѧو مѧا يعمѧل مستوى تحصيلھم ، ويساعدھم على 

على تطوير وتنمية جوانب القوة لديھم ، ويحد بالتالى من نواحى ضعفھم وما قد يرتبط بھا من متغيرات 

  ).٦٨٧-٦٨٦: ٢٠٠٤عادل عبدالله محمد ، (معرفية 

صة بصفة عامة فلابد أن يلقى وبعد أن تم استعراض التطبيقات التربوية لذوى الاحتياجات الخا

  :الباحث الضوء على
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  تطبيقات الكمبيوتر التربوية فى مجال التخلف العقلى:  

تم استخدام سلسلة من برامج الكمبيوتر لدى التلاميذ المتخلفين عقليا لتعلم المفاھيم الرياضية اللازمة   

، الجمع البسيط ، التعرف على  ٩٩التعرف على الأرقام ، العد حتى (البرامج  للتعامل مع النقود ، وتضمنت

، وتم التوصل إلى أن تلاميذ المجموعة التجريبية كѧانوا أكثѧر كفѧاءة فѧى تعلѧم المفѧاھيم الرياضѧية مѧن ) النقود

  .(Holz, 1979: 44)تلاميذ المجموعة الضابطة 

) القѧابلين للѧتعلم(وتر لدى الأطفال المتخلفين عقليѧا وقد تم تصميم برنامج تدريبى باستخدام الكمبي  

بحيث يكمل طѧرق المحادثѧة المسѧتخدمة فѧى التعلѧيم ولا يمكѧن تطبيقھѧا بطريقѧة أخѧرى ، طبقѧت الدراسѧة 

، تѧѧم تقسѧѧيمھم إلѧѧى مجموعѧѧة تجريبيѧѧة وأخѧѧرى ضѧѧابطة ) قѧѧابلا للѧѧتعلم(طفѧѧلا متخلفѧѧا عقليѧѧا ) ١٦(علѧѧى 

، أمѧѧا المجموعѧѧة % ٩٨دات المجموعѧѧة التجريبيѧѧة ازدادت بنسѧѧبة بالتسѧѧاوى ، وتѧѧم التوصѧѧل إلѧѧى أن مفѧѧر

أسѧبوعا بعѧد اكمѧال البرنѧѧامج ) ٢٣(وظلѧت ھѧذه الزيѧادة ثابتѧѧة لأكثѧر مѧن % ٣٤الضѧابطة فبلغѧت نسѧبتھا 

  .(Lally, 1981: 383-388)التدريبى باستخدام الكمبيوتر الذى بلغت مدته شھر 

عنѧدما ) القѧابلين للѧتعلم(م التلاميѧذ المتخلفѧين عقليѧا لھذا فإن الكمبيوتر يسھم بشѧكل فعѧال فѧى تعلѧي  

يقدم التعلم لھѧم فѧى خطѧوات صѧغيرة ذات تتѧابع جيѧد ، ويسѧمح لھѧم بممارسѧة الѧتعلم مѧن خѧلال التصѧميم 

الدقيق لبرامج الكمبيوتر التى تتمشى مع قدرات ھѧؤلاء التلاميѧذ ، ويمكѧن للمعلѧم أن يقѧدم ھѧذا النѧوع مѧن 

الصѧѧغير ، فلديѧѧه القѧѧدرة علѧѧى التشѧѧخيص والسѧѧرعة الذاتيѧѧة ، ومѧѧن ھنѧѧا يعتبѧѧر التعلѧѧيم علѧѧى الكمبيѧѧوتر 

الكمبيوتر من بين العديد من تكنولوجيا التعليم الذى يسمح بتفاعل مثمر مع المتعلم ، فيحتوى على اللѧون 

ريب ، والصوت والرسوم المتحركة التى تجذب انتباه التلاميذ المتخلفين عقليا ، فيثير اھتمامھم أثناء التد

ويشѧѧبع رغبѧѧاتھم واحتياجѧѧاتھم ، ويراعѧѧى الفѧѧروق الفرديѧѧة بيѧѧنھم ، فالتѧѧدريب باسѧѧتخدام الكمبيѧѧوتر لѧѧدى 

  التلاميѧѧѧѧѧѧѧѧѧذ المتخلفѧѧѧѧѧѧѧѧѧين عقليѧѧѧѧѧѧѧѧѧا لابѧѧѧѧѧѧѧѧѧد أن يكѧѧѧѧѧѧѧѧѧون تكراريѧѧѧѧѧѧѧѧѧا ومكثفѧѧѧѧѧѧѧѧѧا وتعليماتѧѧѧѧѧѧѧѧѧه واضѧѧѧѧѧѧѧѧѧحة 

(Frances, 1990: 388, Mason, 1984: 4-6).  

لمتخلفين عقليا يزيد من فاعليѧة الѧتعلم لѧديھم ، ومن ثم ، فإن استخدام الكمبيوتر كوسيط تعليمى لدى ا  

  .(Conners & Detterman, 1987: 607)كما يسھم فى فاعلية العملية التعليمية لدى العاديين أيضا

كمѧѧا يلعѧѧب اسѧѧتخدام الكمبيѧѧوتر دورا فعѧѧالا فѧѧى تحسѧѧين أداء الرياضѧѧيات لѧѧدى التلاميѧѧذ المتخلفѧѧين   

ج الكمبيѧوتر تحسѧن مسѧتوى أداء التلميѧذ المتخلѧف عقليѧا فѧى عقليا ، وتوضѧح أبحѧاث الھجѧاء ، بѧأن بѧرام

الھجاء إذا تطلب البرنامج من التلميذ استخدام الذاكرة طويلة المدى ، ولاشك مѧن كفѧاءة الكمبيѧوتر أيضѧا 

فѧѧى تحسѧѧين أداء ھѧѧؤلاء التلاميѧѧذ فѧѧى القѧѧراءة ، أمѧѧا اسѧѧتخدام الكمبيѧѧوتر فѧѧى تحسѧѧين أدائھѧѧم علѧѧى مھѧѧارات 

 & Hasserbring)ن يتضمن البرنامج شرحا وافيا للوحة المفѧاتيح ومعالجѧة الكلمѧات الكتابة ، فيجب أ

Goin, 1988: 21).  

سرعة تمييѧز المثيѧر والقѧدرة (وفى ھذا الصدد ، تم بحث التفاعلات المحتملة لمتغيرين معرفيين   

فѧراد المتخلفѧين عقليѧا لѧدى الأ) صعوبة التمييز والتعلم الزائد(مع متغيرين تعليميين ) البسيطة على التعلم

الذين تم تدريبھم على تعلم الكلمات باسѧتخدام الكمبيѧوتر ، وقѧد وجѧد تفاعѧل موجѧب بѧين تمييѧز المثيѧرات 

وعدد الكلمات المقدمة فى المرة الواحدة لتعلمھا ، مما يؤكد على فاعلية استخدام الكمبيѧوتر فѧى التѧدريب 

  .(Conners, 1990: 387)لدى ھؤلاء الأفراد 
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ء على ذلك ، فإن التعليم باستخدام الكمبيوتر يعتبر أداة فعالة خاصة مѧع الأطفѧال المتخلفѧين وبنا  

، ويمكن أن يتم تفريد وتكرار وتنظيم التعليم باستخدام الكمبيوتر من خѧلال تقديمѧه ) القابلين للتعلم(عقليا 

الكمبيѧѧوتر طريقѧѧة لѧѧيم باسѧѧتخدام للمѧѧادة التعليميѧѧة ، كمѧѧا أنѧѧه يقѧѧدم تغذيѧѧة راجعѧѧة فوريѧѧة ، وبالتѧѧالى فѧѧإن التع

مباشرة فى تقديمھا للتمرين الممتد لتنمية آلية المھارات بصفة عامة والمھارات الرياضية بصفة خاصѧة لѧدى 

 .(David, et al., 1992: 201)) القابلين للتعلم(الأطفال المتخلفين عقليا 

بالإضѧافة إلѧى ) القابلين للѧتعلم( وعلى  ھذا ، عندما تم تدريب ثلاثة من الأطفال المتخلفين عقليا  

خѧلال قلѧم إعاقات سمعية وبصرية أو عسر كلام على تصميم رسومات بسيطة على شاشѧةالكمبيوتر مѧن 

ضѧѧوئى ، حيѧѧث تقѧѧدم الشاشѧѧة تغذيѧѧة مرتѧѧدة فوريѧѧة علѧѧى دقѧѧة رسѧѧم التلميѧѧذ ، تѧѧم التوصѧѧل إلѧѧى فاعليѧѧة التѧѧدريب 

 .(Lancioni & Boelens, 1996: 401-402)باستخدام الكمبيوتر لدى ھؤلاء الأطفال 

  وفѧѧѧѧى ضѧѧѧѧوء المقارنѧѧѧѧة بѧѧѧѧين اسѧѧѧѧتخدام الكمبيѧѧѧѧوتر كوسѧѧѧѧيط تعليمѧѧѧѧى وبѧѧѧѧين اسѧѧѧѧتخدام الطريقѧѧѧѧة   

  التقليديѧѧѧѧѧة فѧѧѧѧѧى تحسѧѧѧѧѧين آداء الرياضѧѧѧѧѧيات لѧѧѧѧѧدى التلاميѧѧѧѧѧذ المتخلفѧѧѧѧѧين عقليѧѧѧѧѧا ، تѧѧѧѧѧم التوصѧѧѧѧѧل إلѧѧѧѧѧى 

  فاعليѧѧѧѧѧѧѧѧѧة اسѧѧѧѧѧѧѧѧѧتخدام الكمبيѧѧѧѧѧѧѧѧѧوتر فѧѧѧѧѧѧѧѧѧى تحسѧѧѧѧѧѧѧѧѧين أداء الرياضѧѧѧѧѧѧѧѧѧيات لѧѧѧѧѧѧѧѧѧدى ھѧѧѧѧѧѧѧѧѧؤلاء التلاميѧѧѧѧѧѧѧѧѧذ

(Hummel, 1982: 120, Line, 1994: 43-58, Hommond, et al., 1997: 313-320). 

لھѧѧذا فѧѧإن الكمبيѧѧوتر يمكѧѧن أن يكѧѧون فعѧѧالا عنѧѧد اسѧѧتخدام شѧѧكل التѧѧدريب والتمѧѧرين فѧѧى تعلѧѧيم   

المھارات المعرفية الأساسية لدى التلاميذ المتخلفين عقليا ، وبرامج الكمبيوتر التѧى تتخѧذ شѧكل الѧدروس 

ون عنصرا تعليميا فعالا حيث أنھا تمكن التلميѧذ مѧن التقѧدم الاكѧاديمى ، وھنѧاك جانѧب لѧم ، ويمكن أن تك

يتم بحثه فى مجال التخلف العقلى ألا وھو استخدام الرسوم المتحركة من خلال الكمبيوتر ، وبالرغم من 

: يميѧѧة منھѧѧاأنѧѧه لا يعѧѧرف الكثيѧѧر عѧѧن فاعليتھѧѧا فѧѧى الوقѧѧت الѧѧراھن ، إلا أن لھѧѧا عѧѧدد مѧѧن المميѧѧزات التعل

ھѧѧذه ) أو ملموسѧѧية(تصѧѧوير العناصѧѧر للمفѧѧاھيم الھامѧѧة للمسѧѧائل الرياضѧѧية اللفظيѧѧة ممѧѧا يعѧѧزز مѧѧن ماديѧѧة 

المسѧѧائل ، وھكѧѧذا تسѧѧتطيع الرسѧѧوم المتحركѧѧة تقѧѧديم رابطѧѧة بѧѧين العناصѧѧر اللفظيѧѧة المجѧѧردة والتمثيѧѧل 

  .(Margo, et al., 1997: 158)البصرى للمسائل الرياضية 

م برنامج لتلميذ متخلف عقليا بدرجة بسيطة بھدف مساعدته علѧى تحسѧين أدائѧه وعندما تم تصمي  

فѧѧى القѧѧراءة والكتابѧѧة وتѧѧدريب ذاكرتѧѧه علѧѧى التسѧѧميع مѧѧن خѧѧلال المعلومѧѧات الشخصѧѧية ، وقѧѧدم البرنѧѧامج 

للتلميذ النصوص ، دعم صوتى ، أسئلة اختيار مѧن متعѧدد ، اختبѧار لتѧدريب الѧذاكرة ، وتكونѧت جلسѧات 

ن عدد من الشاشات التى احتوت على المعلومات حيѧث تضѧمنت شاشѧة تعѧرض العنѧوان وأھѧداف البرنامج م

الاجتمѧѧاعى  الجلسѧѧة ، خمѧѧس شاشѧѧات عرضѧѧت عنѧѧوان التلميѧѧذ ، تѧѧاريخ مѧѧيلاده ، رقѧѧم تليفونѧѧه ، رقѧѧم الضѧѧمان

 الخاص به ، رقم التلميذ فى المدرسة المستخدم عند تناوله للغذاء ، خمس شاشات أخرى عرضѧت أسѧئلة

للاختيار من متعدد ، شاشة واحدة لتدريب الذاكرة ، بالإضافة إلى عѧدد مѧن الشاشѧات التѧى قѧدمت تغذيѧة 



  ٩٥

راجعة فورية ، كما أحتوى البرنѧامج علѧى صѧور حقيقيѧة مѧن حيѧاة التلميѧذ لѧدعم المعلومѧات المعروضѧة 

الطبيعѧة الفرديѧة على الشاشة ، وخلص البحث إلى أن التلميذ قد استجاب للبرنامج بشكل جيد ، حيѧث أن 

للبرنامج قد نمت من دافعية التلميذ مما أدى إلى ظھѧور تحسѧن ملحѧوظ فѧى قدرتѧه علѧى القѧراءة والكتابѧة 

  .(Foshay, 1999: 5)وتسميع معلوماته الشخصية 

وبناء على ذلك ، تعѧد بعѧض التخصصѧات النوعيѧة كѧالكمبيوتر مѧن الأنشѧطة ذات الفائѧدة للطفѧل   

حيث أنه يمثل منفسا له من جو الدراسة الذى يشعر فيه بالفشل وعدم الثقѧة ) لتعلمالقابل ل(المتخلف عقليا 

بالنفس ، بالإضافة إلى إمكانية الاستفادة منѧه كوسѧيلة مسѧاعدة فѧى توظيѧف قدراتѧه وتنميѧة مھاراتѧه التѧى 

يصѧѧعب عليѧѧه إنجازھѧѧا مѧѧن خѧѧلال المѧѧواد الدراسѧѧية وحѧѧدھا ، كѧѧذلك يسѧѧھم الكمبيѧѧوتر كوسѧѧيط تعليمѧѧى بمѧѧا 

يوفره من تنوع فى اللون والصوت وتعدد المѧؤثرات الصѧوتية والموسѧيقى التصѧويرية وبѧرامج الألعѧاب 

  التعليميѧѧѧѧѧѧѧة وبѧѧѧѧѧѧѧرامج الѧѧѧѧѧѧѧتعلم الѧѧѧѧѧѧѧذاتى فѧѧѧѧѧѧѧى اسѧѧѧѧѧѧѧتثارة دافعيѧѧѧѧѧѧѧة الطفѧѧѧѧѧѧѧل المتخلѧѧѧѧѧѧѧف عقليѧѧѧѧѧѧѧا للѧѧѧѧѧѧѧتعلم 

  ).١٧٣-١٦٠: ٢٠٠٠منى حسين الدھان ، (

ى تنميѧة المھѧارات المعرفيѧة الأساسѧية ومن ھذا المنطلق ، فإن إمكانية استخدام الكمبيوتر فائقة ف  

لدى الطفل المتخلف عقليا إذا ما تلقى التدريب الجيد ، وإذا كان ھنѧاك المعلѧم المѧدرب تѧدريبا جيѧدا علѧى 

استخدام الكمبيوتر كتقنية حديثة من تقنيات التعلم ، فѧإن ذلѧك يѧؤدى إلѧى الإقѧلال مѧن الجھѧد المبѧذول مѧن 

وتتيح له العديد من طرق التدريس المتعددة التى يستطيع المعلم التنويѧع  قبله فى تكرار المعلومة للطفل ،

  ).١٣٨: ٢٠٠٢إيمان فؤاد كاشف ، (بھا والاستفادة منھا 

لھذا ، فإن تدريس الرياضيات لدى المتخلفين عقليѧا يحتѧاج إلѧى أدوات وأسѧاليب خاصѧة تناسѧب   

  الرياضѧѧѧѧѧѧية بشѧѧѧѧѧѧكل فعѧѧѧѧѧѧال  إعѧѧѧѧѧѧاقتھم ، فѧѧѧѧѧѧالكمبيوتر يسѧѧѧѧѧѧھم فѧѧѧѧѧѧى تحسѧѧѧѧѧѧين أدائھѧѧѧѧѧѧم علѧѧѧѧѧѧى العمليѧѧѧѧѧѧات

  ).١٨: ٢٠٠٣مديحة حسن محمد عبدالرحمن ، (

وبناء عليه أصبح الكمبيوتر آلة لتحسين الثقافة وتنمية المھѧارات الاجتماعيѧة والأداء الأكѧاديمى   

، فالتلاميѧѧѧذ المتخلفѧѧѧون عقليѧѧѧا والѧѧѧذين يعѧѧѧانون مѧѧѧن صѧѧѧعوبات بسѧѧѧيطة أو متضѧѧѧاعفة يمكѧѧѧنھم اسѧѧѧتخدام 

ظاھر التعليمية ، وتكون الطرق الاختياريѧة للѧدخول إلѧى أجھѧزة الكمبيѧوتر متاحѧة التكنولوجيا فى كل الم

الذين لا يستطيعون التعامل مع لوحة المفاتيح ، كما يمكن تعديل ) القابلين للتعلم(للتلاميذ المتخلفين عقليا 

ѧوتر وسѧر الكمبيѧذلك يعتبѧك ، لѧذ ذلѧل إذا أراد التلميѧرعتھا أقѧدل سѧون معѧى البرامج بحيث يكѧة فѧيلة فعال

  )٢١٢: ٢٠٠٣كمال عبدالحميد زيتون ، (تحسين آداء ھؤلاء التلاميذ 

ومن ھنا يتضح فاعلية استخدام الكمبيѧوتر كوسѧيلة مسѧاعدة فѧى التعلѧيم لѧدى الأطفѧال المتخلفѧين   

عقليا ، فھو له القدرة على جذب انتباھھم ، وإثارة تفكيرھم مѧن خѧلال وسѧائله المتعѧددة التѧى تلعѧب دورا 

  .عالا فى تحسين أدائھم الأكاديمى من جانب ، وتتمشى مع مستوياتھم وقدراتھم من جانب آخرف



  ٩٦

  :تعليــــق عـــــام
بعد العرض السابق للإطار النظѧرى اتضѧح أن الأطفѧال المتخلفѧين عقليѧا لѧديھم انخفѧاض   

تجھيѧز  ملحوظ فى مستوى العمليات العقلية المعرفية التى أثرت بصورة مباشرة علѧى بطѧئھم فѧى

، ) ١٩٨٢( Cowanالمعلومات ، كمѧا أشѧارت إلѧى ذلѧك بعѧض الدراسѧات والبحѧوث مثѧل كѧوان 

، أدوارد ) ١٩٩٦( Gomez & Hazeldine، جѧوميز وھازلѧدين ) ١٩٩٢( Robertروبѧرت 

، ولاشك أن الѧبطء فѧى ) ٢٠٠٢(، نبيل فضل شرف الدين ) ١٩٩٦(  .Edward et alوأخرين 

فعѧѧالا فѧѧى انخفѧاض مسѧѧتوى الأداء الاكѧѧاديمى لѧدى ھѧѧؤلاء الأطفѧѧال التجھيѧز المعرفѧѧى يلعѧب دورا 

بصفة عامة وآداء الرياضѧيات بصѧفة خاصѧة ، كمѧا أكѧدت علѧى ذلѧك بعѧض الدراسѧات والبحѧوث 

، ") أ"١٩٩٢(، ليلѧѧى أحمѧѧد كѧѧرم الѧѧدين ) ١٩٨٦( Linda & Thomasمثѧѧل لينѧѧدا وتومѧѧاس 

بالإضѧѧافة إلѧѧى سѧѧوء توافѧѧق ، ) ١٩٩٨( Stith & Fishbein، سѧѧتيث وفشѧѧبين ") ب"١٩٩٢(

الأطفѧѧال المتخلفѧѧين عقليѧѧا النفسѧѧى والاجتمѧѧاعى ، ونظѧѧرا لأن قѧѧدرة ھѧѧؤلاء الأطفѧѧال تحѧѧول دون 

وصولھم إلى مراحل متقدمة من التعليم ، فمن الضرورى توفير البرامج والوسائل المساعدة التى 

ظريѧѧѧة تجھيѧѧѧز تمكѧѧѧنھم مѧѧѧن توظيѧѧѧف طاقѧѧѧاتھم وامكانѧѧѧاتھم المتاحѧѧѧة ، وفѧѧѧى ھѧѧѧذا الصѧѧѧدد كشѧѧѧفت ن

المعلومات عن دورھا الفعال فى التنبؤ بالتحصيل بصفة عامة والتحصيل فѧى الرياضѧيات بصѧفة 

، وفѧى الوقѧت نفسѧه ) ٢٠٠١(خاصة لدى المتخلفين عقليا كما أشار إلѧى ذلѧك أيمѧن محمѧد الѧديب 

فѧى  فلقد تنبھت بعض الدراسات والبحوث من ھذه العلاقѧة الارتباطيѧة الموجبѧة ، واسѧتفادت منھѧا

تصѧѧميم بѧѧرامج التѧѧدريب الاسѧѧتراتيجى فѧѧى ضѧѧوء ھѧѧذه النظريѧѧة التѧѧى أثبتѧѧت بالفعѧѧل ھѧѧذه البѧѧرامج 

فاعليتھѧا فѧى تحسѧين الآداء الأكѧاديمى بصѧفة عامѧѧة وأداء الرياضѧيات بصѧفة خاصѧة لѧديھم ، كمѧѧا 

، ) ١٩٩٥( .Pasnak, et al، باسѧѧنك وآخѧѧرون ) ١٩٨٤( Garlockأشѧѧار إلѧѧى ذلѧѧك جѧѧارلوك 

، وفى ضوء مواكبѧة التقѧدم التكنولѧوجى ) ٢٠٠٠( Naglieri & Johnsonن ناجليرى وجونسو

كان على الباحѧث أن ينتقѧى تقنيѧة حديثѧة تتمشѧى مѧع قѧدرات ومسѧتويات الأطفѧال المتخلفѧين عقليѧا 

تتميز بالجانب التربوى والترفيھѧى فѧى آن واحѧد ، وفѧى ظѧل ذلѧك يختѧار الباحѧث ) القابلين للتعلم(

ة فى عرض المسѧائل الرياضѧية للبرنѧامج المعѧد والتѧدريب عليھѧا ، وقѧد الكمبيوتر كوسيلة مساعد

أكѧѧѧدت بعѧѧѧض الدراسѧѧѧات والبحѧѧѧوث علѧѧѧى فاعليѧѧѧة اسѧѧѧتخدامه كوسѧѧѧيط تعليمѧѧѧى فѧѧѧى تحسѧѧѧين أداء 

، انكنѧى ) ١٩٨٦( Van، فѧان ) ١٩٨٤( Masonالرياضيات لدى ھѧؤلاء الأطفѧال مثѧل ماسѧون 

Anekney )١٩٨٧ ( ديفيد وآخرون ،David, et al. )رون ) ١٩٩٢ѧارجو وآخѧم ،Margo, 

et al. )ل ) ١٩٩٧ѧواستكمالا لمعرفة المزيد فى تأصيل الإطار النظرى للبحث ، يعرض الفص ،

  .الثالث الدراسات والبحوث المرتبطة بھذا البحث



  

  

  

  

  الفصل الثالث
  الدراسات والبحوث السابقة

  :مقدمة

الدراسات والبحوث التى تناولت تجھيز المعلومѧات لѧدى المتخلفѧين   :أولا

  .عقليا

الدراسѧѧات والبحѧѧوث التѧѧى تناولѧѧت أداء الرياضѧѧيات لѧѧدى المتخلفѧѧين   :ثانيا

  .عقليا

الدراسѧѧѧات والبحѧѧѧوث التѧѧѧى تناولѧѧѧت تحسѧѧѧين أداء الرياضѧѧѧيات لѧѧѧدى   :ثالثا

  .لمتخلفين عقليا فى ضوء نظرية تجھيز المعلوماتا

الدراسات والبحوث التى تناولت تحسين أداء الرياضيات باسѧتخدام   :رابعا

  .الكمبيوتر كوسيط تعليمى لدى المتخلفين عقليا

 أين موقع البحث الحالى من الدراسات السابقة؟.  

 فروض البحث الحالى.  

  



  ٩٨

  الفصل الثالث
  ةالدراسات والبحوث السابق

  :مقدمة
انطلاقا من الخاصية التراكمية للعلم ، يتضح أن أى بحث علمى يتم إجѧراؤه يعتمѧد أساسѧا علѧى   

تجѧѧارب الآخѧѧرين والاسѧѧتفادة مѧѧن خبѧѧراتھم التѧѧى تتمثѧѧل فѧѧى دراسѧѧاتھم وبحѧѧوثھم السѧѧابقة ، لھѧѧذا نجѧѧد أن 

لفѧين عقليѧا للانتقѧال بھѧم الدراسات والبحوث العربية والأجنبية اھتمت بالبرامج التѧى تقѧدم للأطفѧال المتخ

من واقعھم كمتخلفين عقليا إلى قابلين للتعلم والتدريب ومن كѧونھم عالѧة علѧى أسѧرھم إلѧى كѧونھم أفѧرادا 

قادرين على الاعتماد على أنفسھم ، ليس ذلك فحسب ، بل يتخطى ذلك اعتماد أسرھم علѧيھم ممѧا يѧؤدى 

لك إلا من خلال التركيز على البرامج التى تعمѧل إلى تحسين توافقھم النفسى والاجتماعى ، ولا يتحقق ذ

على تحسين مھاراتھم المعرفية الأساسية والتى تسھم بشكل فعال فى تѧدريب ھѧؤلاء الأطفѧال وإخѧراجھم 

من واقعھم الأليم ، ولما كان الطفل العادى ينمو فى المجѧالات العقليѧة المعرفيѧة والاجتماعيѧة والانفعاليѧة 

فھو يتعلم الكثير من الخبرات بنفسه ، إلا أن الطفل المتخلѧف عقليѧا فѧى حاجѧة  والتحصيلية بجھد بسيط ،

إلى جھد كبير ؛ لأنه لا يتعلم إلا إذا وجد من يعلمه كل صغيرة وكبيرة فى حياته بما يتناسب مѧع قدراتѧه 

مات لѧدى العقلية ، فيحتاج إلى وقت طويل فى التعليم والتدريب ، ولما كان البطء العام فى تجھيز المعلو

الأطفال المتخلفين عقليا يعد من أسباب فشلھم فى الأداء الأكاديمى بصفة عامة وأداء الرياضѧيات بصѧفة 

خاصة فإن ھنѧاك علاقѧة إيجابيѧة بѧين التجھيѧز المعرفѧى والآداء الأكѧاديمى كمѧا أشѧار الѧى ذلѧك جѧارلوك 

Garlok )١٩٨٤ ( يسѧزا وجѧلي ،Lisa & Jess )١٩٩٤ ( دانѧن حمѧد حسѧاحم ،)اجليرى ) ٢٠٠٠ѧن ،

، لѧѧذلك فربمѧѧا يكѧѧون للتѧѧدخل الاسѧѧتراتيجى باسѧѧتخدام ) ٢٠٠٠( Naglieri & Johnsonوجونسѧѧون 

الكمبيوتر كوسيط تعليمى أثر فعال فى تحسѧين أداء عمليتѧى الجمѧع والطѧرح لѧدى ھѧؤلاء الأطفѧال إذا تѧم 

راسѧات وبحѧوث تعليمھم فى ضوء التجھيز المفضل لدى كѧل طفѧل ، ومѧن ثѧم يѧتم عѧرض مѧا أتѧيح مѧن د

  :سابقة فى أربعة محاور على النحو التالى

الدراسات والبحوث التى تناولت تجھيز المعلومѧات لѧدى المتخلفѧين عقليѧا ، ويركѧز الباحѧث فѧى   :أولا

دراسات وبحوث ھذا المحѧور علѧى الصѧور المختلفѧة لكيفيѧة تجھيѧز المعلومѧات لѧديھم ، وكيѧف 

  .يفكرون

اھتمѧت بѧأداء الرياضѧيات لѧدى المتخلفѧين عقليѧا ، ويركѧز الباحѧث فѧى الدراسات والبحوث التى   :ثانيا

دراسات وبحوث ھذا المحورعلى كيفية أدائھم للرياضѧيات ، وكيѧف يتعѧاملون مѧع لغѧة الأعѧداد 

  .والأرقام من خلال إستراتيجياتھم المعرفية الخاصة

فين عقليا فى ضوء نظريѧة الدراسات والبحوث التى تناولت تحسين أداء الرياضيات لدى المتخل  :ثالثا

تجھيز المعلومات ، ويركز الباحث فѧى دراسѧات وبحѧوث  ھѧذا المحѧورعلى كيفيѧة تحسѧين أداء 

الرياضѧѧيات مѧѧن خѧѧلال التركيѧѧز علѧѧى التѧѧدخل العلاجѧѧى القѧѧائم علѧѧى نظريѧѧة تجھيѧѧز المعلومѧѧات 

  .بصورھا المختلفة

سѧѧتخدام الكمبيѧѧوتر كوسѧѧيط الدراسѧѧات والبحѧѧوث التѧѧى تناولѧѧت تحسѧѧين أداء الرياضѧѧيات با  :رابعا

علѧѧى المحѧѧورتعليمѧѧى لѧѧدى المتخلفѧѧين عقليѧѧا ، ويركѧѧز الباحѧѧث فѧѧى دراسѧѧات وبحѧѧوث ھѧѧذا 

  .فاعلية استخدام الكمبيوتر كأداة حديثة فى تحسين أداء الرياضيات لديھم
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الدراسѧѧѧات والبحѧѧѧوث التѧѧѧى تناولѧѧѧت تجھيѧѧѧز المعلومѧѧѧات لѧѧѧدى   :أولا
  :المتخلفين عقليا

النشاط الكھربѧى للمѧخ لѧدى المѧراھقين العѧاديين ، المتخلفѧين عقليѧا ) ١٩٨٢( Cowanتناول كوان   -١

، ذوى صعوبات التعلم ، الموھوبين أثناء أداء المھام اللفظيѧة ، البصѧرية ، المكانيѧة ) القابلين للتعلم(

حركيѧѧة ، وھѧѧدف إلѧѧى مقارنѧѧة تجھيѧѧز المعلومѧѧات باسѧѧتخدام جھѧѧاز رسѧѧام المѧѧخ الكھربѧѧى /، الѧѧنفس

(EGG))* (عينة قوامھا  لدى)٢٥ ( نھمѧذكور مѧن الѧردا مѧف)٦ ( ، اديينѧن العѧم)ين ) ٦ѧن المتخلفѧم

مѧن الموھѧوبين ، تراوحѧت أعمѧارھم ) ٦(مѧن ذوى صѧعوبات الѧتعلم ، ) ٧(، ) القابلين للѧتعلم(عقليا 

سѧѧنة ، قѧѧام جميѧѧع أفѧѧراد العينѧѧة بѧѧأداء مھѧѧام لفظيѧѧة بصѧѧرية مكانيѧѧة ونفѧѧس ) ١٩-١٧(الزمنيѧѧة مѧѧا بѧѧين 

ѧѧن خѧѧة مѧѧيل حركيѧѧودى للتحصѧѧار بيبѧѧلال اختب(PIAT)  زѧѧار التجھيѧѧى ، اختبѧѧم القرائѧѧار الفھѧѧاختب ،

المعرفى ، اختبار تجميع مكعبات كوه المأخوذ من اختبار وكسѧلر لѧذكاء الأطفѧال ، واختبѧار تجميѧع 

المواسير ، وتم التوصل إلى أنه كانت مجموعة الموھوبين اثناء القراءة ، إجراء مھمة مكعبات كوه 

اء اختبѧѧار التجھيѧѧز المعرفѧѧى ، إجѧѧراء مھمѧѧة تجميѧѧع المواسѧѧير أعلѧѧى المجموعѧѧات فѧѧى تجھيѧѧز ، إجѧѧر

) القѧابلين للѧتعلم(المعلومات بين نصفى المخ الأيمن والأيسر ، بينما كانت مجموعة المتخلفين عقليѧا 
  .(Cowan, 1982: 315)أقل المجموعات فى جميع المھام بين نصفى المخ الأيمن والأيسر 

سѧѧرعة تجھيѧѧز  بدراسѧѧة) ١٩٨٤( Saccuzzo & Michaelكѧѧل مѧѧن سѧѧاكوزو وميشѧѧيل قѧѧام   -٢

المعلومات والقصور البنائى لدى المتخلفѧين عقليѧا والمصѧابين بالفصѧام ، وھѧدفا الѧى مقارنѧة تجھيѧز 

أفѧѧراد ) ٩(المعلومѧѧات لѧѧدى المتخلفѧѧين عقليѧѧا والمصѧѧابين بالفصѧѧام والعѧѧاديين ، وتѧѧم التطبيѧѧق علѧѧى 

أطفѧѧѧال مѧѧѧن العѧѧѧاديين ، متوسѧѧѧط ) ٩(سѧѧѧنة ، ) ٣٠.٨٩(سѧѧѧط أعمѧѧѧارھم الزمنيѧѧѧة متخلفѧѧѧين عقليѧѧѧا متو

أفѧراد مѧن المصѧابين بالفصѧام ، متوسѧط أعمѧارھم الزمنيѧة ) ٩(سنوات ، ) ٩.٢٢(أعمارھم الزمنية 

سنة ، تم تطبيق اختبارات معرفية لقياس التجھيز المعرفى على جميع أفراد عينة البحѧث ) ٣٠.٥٦(

لمتخلفѧين عقليѧا يتميѧزون بѧالبطء فѧى تجھيѧز المعلومѧات عنѧد مقѧارنتھم بالأطفѧال التوصل الى أن ا، وتم 

كصفة ھامѧة ) التكوينية(العاديين والأفراد الفصاميين ، وھذا يدعم مفھوم الفروق فى الخصائص البنائية 

  .(Saccuzzo & Michael, 1984: 187-194)لدى المتخلفين عقليا  لبطء تجھيز المعلومات

الѧѧذاكرة قصѧѧيرة المѧѧدى فѧѧى ظѧѧل اسѧѧتخدام اسѧѧتراتيجية معرفيѧѧة  )١٩٨٦( Katimsمس تنѧѧاول كѧѧات  -٣

محѧѧددة لѧѧدى التلاميѧѧذ المتخلفѧѧين عقليѧѧا والعѧѧاديين ، وھѧѧدف إلѧѧى الكشѧѧف عѧѧن أداء التلاميѧѧذ المتخلفѧѧين 

علѧѧى اختبѧѧارات الѧѧذاكرة  Brown-Petersonعقليѧѧا والعѧѧاديين فѧѧى إطѧѧار نمѧѧوذج بѧѧراون بترسѧѧون 

تلميѧѧذا عاديѧѧا ، تراوحѧѧت ) ٢٤(تلميѧѧذا متخلفѧѧا عقليѧѧا ، ) ٢٤(العينѧѧة مѧѧن  قصѧѧيرة المѧѧدى ، تكونѧѧت

سѧѧنة ، أسѧѧند إلѧѧى أفѧѧراد العينѧѧة الكليѧѧة تѧѧذكر بعѧѧض الأسѧѧماء ) ١٤-١٠(أعمѧѧارھم الزمنيѧѧة مѧѧا بѧѧين 

  ثѧوانى ، ) ٥-٣(والتعرف على مجموعѧة مѧن الأشѧكال تعѧرض علѧيھم لفتѧرة زمنيѧة تتѧراوح مѧا بѧين 

ه ، وقѧѧد صѧѧممت تجربѧѧة البحѧѧث لتحديѧѧد إمكانيѧѧة إرجѧѧاع القصѧѧور فѧѧى مѧѧع وجѧѧود مھمѧѧة مشѧѧتتة للانتبѧѧا

الذاكرة قصيرة المدى إلى القصور فѧى نظѧام الѧذاكرة لѧدى المتخلفѧين عقليѧا ، و تѧم التوصѧل إلѧى أن 

مجموعة التلاميذ العاديين كѧان أداؤھѧم أعلѧى بشѧكل دال مѧن مجموعѧة التلاميѧذ المتخلفѧين عقليѧا فѧى 

                                           
وينطѧѧوى علѧѧى قيѧѧاس النشѧѧاط الكھربѧѧى للخلايѧѧا العصѧѧبية بѧѧربط ) ١٩٢٠(ھѧѧذا الأسѧѧلوب يرجѧѧع إلѧѧى عѧѧام   )*(

ة الرأس نظرا لصعوبة تحديد أجزاء المخ التى تنتج الاشارات ، وعلى ذلك فإن الأقطاب الكھربائية بقم
جھاز رسام المخ الكھربى يستخدم بشكل رئيسى لفحص النشاط العام للمخ ، كما يحدث فѧى دورة النѧوم 

  .(David, 2003: 12)ـ اليقظة وأثناء نوبات الصرع 
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ة المدى ، كذلك أظھرت مجموعة التلاميذ المتخلفين عقليѧا قصѧورا دالا جميع مقاييس الذاكرة قصير

فى الذاكرة قصيرة المدى الذى يمكن إرجاعه إلى قصورھم التكوينى ، كما أظھرت ھذه المجموعѧة 

  .(Katims, 1986: 223)قصورا أيضا فى سرعة تجھيز المعلومات وسرعة زوال المثير 

بفحѧص مѧدى الѧذاكرة البصѧرية والسѧمعية ) ١٩٨٧( Das & Stanleyقام كل من داس وستانلى   -٤

الذين يعانون من حѧالات ) القابلين للتدريب(من خلال التجھيز المعرفى لدى الأفراد المتخلفين عقليا 

داون وأمѧѧراض أخѧѧرى ، واسѧѧتھدفا فحѧѧص مѧѧدى الѧѧذاكرة البصѧѧرية والسѧѧمعية للحѧѧروف والأرقѧѧام 

ليѧѧا الѧѧذين يعѧѧانون مѧѧن حѧѧالات داون وأمѧѧراض أخѧѧرى وعناصѧѧر التجھيѧѧز لѧѧدى الأفѧѧراد المتخلفѧѧين عق

يعѧانون مѧن حѧالات ) قابلا للتѧدريب(فردا متخلفا عقليا ) ١٣(، وتم التطبيق على ) القابلين للتدريب(

يعѧانون مѧن أمѧراض أخѧرى ، جميѧع أفѧراد العينѧة ) قѧابلا للتѧدريب(فردا متخلفا عقليѧا ) ١٥(داون ، 

كنѧدا ، تѧم إجѧراء تجѧانس العينѧة فѧى العمѧر الزمنѧى ونسѧبة  يتعلمون فى مدرسة للتربية الخاصѧة فѧى

الѧѧذكاء ، وتѧѧم التطبيѧѧق فرديѧѧا علѧѧى جميѧѧع الحѧѧالات ، والتعѧѧرف علѧѧى قѧѧدراتھم فѧѧى قѧѧراءة الحѧѧروف 

الأبجدية وتسلسل الأرقام المعروضة عليھم على شاشة الكمبيوتر بشكل متتѧالى ، وتѧم التوصѧل إلѧى 

توسѧѧطى رتѧѧب الأفѧѧراد المتخلفѧѧين عقليѧѧا الѧѧذين يعѧѧانون مѧѧن أنѧѧه لا توجѧѧد فѧѧروق دالѧѧة إحصѧѧائيا بѧѧين م

فѧѧى مѧѧدى ) القѧѧابلين للتѧѧدريب(والѧѧذين يعѧѧانون مѧѧن أمѧѧراض أخѧѧرى ) القѧѧابلين للتѧѧدريب(حѧѧالات داون 

  الѧѧѧѧѧذاكرة السѧѧѧѧѧمعية والبصѧѧѧѧѧرية ، وكѧѧѧѧѧذلك فѧѧѧѧѧى التجھيѧѧѧѧѧز المعرفѧѧѧѧѧى والتنظѧѧѧѧѧيم المؤقѧѧѧѧѧت للѧѧѧѧѧذاكرة

(Das & Stanely, 1987: 398-405).  

البطء العام فى تجھيز المعلومات لѧدى الأفѧراد المتخلفѧين  بدراسة) ١٩٩٢( Robertاھتم روبرت   -٥

عقليا ، استھدف فحص زمن الرجع لدى الأفراد المتخلفѧين عقليѧا عنѧد مقѧارنتھم بѧالأفراد العѧاديين ، 

زوجا من زمن الرجع ، حيث تكون كل ) ٥١٨(دراسة منشورة تضمنت ) ٤٥(قام البحث بمراجعة 

زمن الرجع لمجموعѧة مѧن المتخلفѧين عقليѧا ومجموعѧة مقابلѧة مѧن العѧاديين ، وتѧم  زوج من متوسط

أن تكѧون عينѧة المتخلفѧين عقليѧا متجانسѧة مѧع العѧاديين : وضع بعض الشروط لإجراء المقارنة منھѧا

فѧѧى العمѧѧر الزمنѧѧى ، يجѧѧب أن يѧѧتم ذكѧѧر ملاحظѧѧة زمѧѧن الرجѧѧع ، تشѧѧجيع جميѧѧع أفѧѧراد العينѧѧات علѧѧى 

، وتم التوصل إلى أن زمن الرجع لدى المتخلفين عقليѧا قѧد ارتفѧع خطيѧا نتيجѧة  الاستجابات السريعة

مضѧѧѧاعفة زمѧѧѧن الرجѧѧѧع عنѧѧѧد مقѧѧѧارنتھم بالعѧѧѧاديين ، ممѧѧѧا يؤكѧѧѧد علѧѧѧى أن المتخلفѧѧѧين عقليѧѧѧا يمتلكѧѧѧون 

اسѧѧتراتيجيات لتجھيѧѧز المعلومѧѧات أقѧѧل مѧѧن العѧѧاديين ، لѧѧذا فھѧѧم أقѧѧل توقعѧѧا لاسѧѧتخدام الاسѧѧتراتيجيات 

  .(Robert, 1992: 333-341)بة المعرفية المناس

 (K-Abc)صور بѧروفيلات بطاريѧة كوفمѧان ) ١٩٩٢( .Robert, et alتناول روبرت وأخرون   -٦

الھѧش ، حѧالات ) ×(لتقييم التجھيز المعرفى لدى الأطفال المتخلفين عقليѧا المصѧابين بѧالكروموزوم 

جھيѧѧز المتتѧѧالى والمتѧѧآنى لѧѧدى داون ، التخلѧѧف العقلѧѧى غيѧѧر محѧѧدد الأسѧѧباب ، واسѧѧتھدفوا مقارنѧѧة الت

الھش ، حالات داون ، التخلف العقلى ) ×(الأطفال المتخلفين عقليا الذكور المصابين بالكروموزوم 

) ×(مѧѧن المتخلفѧѧين عقليѧѧا المصѧѧابين بѧѧالكروموزوم ) ١٠(غيѧѧر محѧѧدد الأسѧѧباب ، وتѧѧم التطبيѧѧق علѧѧى 

مѧن ذوى التخلѧف العقلѧى غيѧر ) ١٠(من المتخلفѧين عقليѧا المصѧابين بحѧالات داون ، ) ١٠(الھش ، 
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محدد الأسباب ، وتم تحقيق تجانس العينة فى العمر العقلى والزمنى ، وتم استخدام بطارية كوفمѧان 

(K-Abc) روا : لتقييم التجھيز المعرفى لدى الأطفال ، وتم التوصل الى أنѧة أظھѧراد العينѧجميع أف

وعات الثلاث فى التجھيز المتتالى كانت أقѧل بطئا عاما فى تجھيز المعلومات ، درجات أفراد المجم

من درجاتھم فى التجھيز المتآنى والتحصيل ، أظھرت مجموعة المتخلفين عقليا المصѧابين بحѧالات 

داون أنماطا أقل فى نواحى القوة عند مقارنتھم بمجموعتى المتخلفين عقليا المصابين بѧالكروموزوم 

الأسباب ، إلا أنھم أظھروا قوة ذات دلالة فѧى اختبѧار الھش ، وذوى التخلف العقلى غير محدد ) ×(

حركات اليد للتجھيزات العقلية المتتالية ، وعلى النقيض كان أداء المجمѧوعتين الأخيѧرتين منخفضѧا 

  .(Robert, et al., 1992: 39-46)فى ھذا الاختبار 

لѧدى الأفѧراد عѧدم التناسѧق اللمسѧى  بدراسѧة) ١٩٩٢( Jill & Jamesقѧام كѧل مѧن جيѧل وجѧيمس   -٧

المتخلفѧѧين عقليѧѧا والعѧѧاديين ، وھѧѧدفا إلѧѧى فحѧѧص تجھيѧѧز المعلومѧѧات بصѧѧفة عامѧѧة والتجھيѧѧز اللمسѧѧى 

متطوعѧا ) ٢٤(بصفة خاصة لدى الأفراد المتخلفين عقليا والعاديين ، وتم التطبيق على عينة قوامھا 

ى مؤسسѧة البحѧوث المھنيѧة ، ، كانوا فى برامج تدريبية ف) القابلين للتعلم(من الكبار المتخلفين عقليا 

، متوسѧط أعمѧارھم العقليѧة ) ٨.٣١(سѧنة ، بѧانحراف معيѧارى ) ٢٩.٨٨(متوسط أعمارھم الزمنيѧة 

تلميذا عاديا فѧى الصѧف الثѧانى ) ٢٤(، بالإضافة إلى ) ٢.٣٩(سنوات ، بانحراف معيارى ) ٧.٩٩(

، ومتوسѧѧط ) ١٠.٩٢(سѧѧنوات ، بѧѧانحراف معيѧѧارى ) ٧.٩٤(الابتѧѧدائى ، متوسѧѧط أعمѧѧارھم الزمنيѧѧة 

اختبѧѧار للتجھيѧѧز (، وتѧѧم اسѧѧتخدام ) ٠.٩٦(سѧѧنوات ، بѧѧانحراف معيѧѧارى ) ٨.٠١(أعمѧѧارھم العقليѧѧة 

سم يوجد به فتحѧة تسѧمح بѧدخول ) ٤٥(المعرفى ـ اختبار للتجھيز اللمسى عبارة عن صندوق طولة 

لѧѧديھم مسѧѧتوى ) للѧѧتعلمالقѧѧابلين (، وتѧѧم التوصѧѧل الѧѧى أن الكبѧѧار المتخلفѧѧين عقليѧѧا ) أيѧѧدى أفѧѧراد العينѧѧة

مѧنخفض جѧѧدا مѧѧن الدقѧѧة وأقѧѧل اسѧѧتجابة ، وأقѧل تمييѧѧزا للاسѧѧتجابات المتشѧѧابھة والمختلفѧѧة لكѧѧل أنѧѧواع 

المثيرات ، مما يؤكد على بطئھم فى تجھيز المعلومات بصفة عامة والتجھيز اللمسى بصفة خاصѧة 

  (Jill & James, 1992: 71-85)عند مقارنتھم بالتلاميذ العاديين 

لتقييم التجھيز  (K-Abc)اختبار الكفاءة الإكلينيكية لبطارية كوفمان ) ١٩٩٣( Shireناول شاير ت  -٨

المعرفى لدى الطلاب المراھقين المتخلفين عقليѧا ، واسѧتھدف تقيѧيم التجھيѧز المعرفѧى لѧدى الطѧلاب 

نسѧين ، تѧم متخلفا عقليѧا مѧن الج) ٣٨(المراھقين المتخلفين عقليا ، وأجرى البحث على عينة قوامھا 

مراھقѧا ) ٢٠(شملت : مراھقة متخلفة عقليا ، والثانية) ١٨(الأولى ضمت : تقسيمھم إلى مجموعتين

بطاريѧѧة كوفمѧѧان لتقيѧѧيم (، وتѧѧم اسѧѧتخدام ) ٧٣-٣٣(متخلفѧѧا عقليѧѧا ، تراوحѧѧت نسѧѧبة ذكѧѧائھم مѧѧا بѧѧين 

العمѧل ـ  ـѧ اسѧتبيان يعطѧى معلومѧات عѧن الأداء فѧى) *((K-Abc)التجھيѧز المعرفѧى لѧدى الأطفѧال 

) المھارات الاجتماعية ـ سعة الانتباه ـ مھمتين إحداھما تقدم بطريقة متآنية والأخرى بطريقة متتالية

، وتѧѧم التوصѧѧل الѧѧى أن جميѧѧع أفѧѧراد العينѧѧة يميلѧѧون إلѧѧى التجھيѧѧز المتѧѧآنى بدرجѧѧة أكبѧѧر مѧѧن التجھيѧѧز 

                                           
لعقلية ولم يعتمد على الأعمار الزمنية ، لكن يلتزم فى بحثه على الأعمار ا) ١٩٩٣( Shireاعتمد شاير   )*(

ـ  ٢.٦(الباحث بالتعليمات الموجودة فى متن البطارية التى حددت الأعمار الزمنية التى تتراوح ما بين 
  .سنة) ١٢.٦



  ١٠٢

إن الوقѧت المسѧتغرق ، ومѧع ذلѧك فѧ) ٠.٠١(دالѧة عنѧد مسѧتوى ) ٥.٣١٦(المتتالى وبدرجة معيارية 

فى المھمة المتتالية كان أقٌل من الوقت المستغرق فى المھمة المتآنيѧة ، وجѧود ارتبѧاط دال وموجѧب 

بѧѧين درجѧѧات التحصѧѧيل فѧѧى بطاريѧѧة كوفمѧѧان وزمѧѧن إكمѧѧال المھمѧѧة المتتاليѧѧة ، كمѧѧا ارتبطѧѧت درجѧѧة 

 ,Shire)الية والمتآنية التجھيز المتآنى فى بطارية كوفمان بشكل دال وموجب مع زمن المھمة المتت

1993: 93).  

القѧѧدرات المرتبطѧѧة بالحѧѧدث وتجھيѧѧز المعلومѧѧات  )١٩٩٥( .Rathe, et alتنѧѧاول راث وآخѧѧرون   -٩

لѧѧدى الأطفѧѧال المتخلفѧѧين عقليѧѧا المصѧѧابين بѧѧأعراض داون والعѧѧاديين ، وھѧѧدفوا إلѧѧى دراسѧѧة القѧѧدرات 

مصѧابين بѧأعراض داون ، أجѧرى البحѧث العقلية المرتبطة بالحѧدث لѧدى الأطفѧال المتخلفѧين عقليѧا ال

طفѧلا مѧن العѧاديين الѧذين ) ١٨(طفѧلا متخلفѧا عقليѧا مѧن المصѧابين بѧداون ، ) ٢٣(على عينة قوامھا 

شاركوا فى ھذا البحث ، تم استخدام شريحتين ملونتين لوجھين من الإناث تم استخدامھما كمثيѧرات 

علѧى شاشѧة بيضѧاء ، ووضѧعت ، تم عرض الوجھين من خلال جھѧاز عѧرض مѧن حجѧرة مجѧاورة 

أمѧام الأطفѧال ، ثѧم تѧم عѧرض المثيѧرات ، وتѧم التوصѧل إلѧى أن الأطفѧال ) سѧم٦٠(الشاشة على بعد 

المتخلفين عقليا المصابين بѧأعراض داون لѧديھم بطئѧا فѧى تنظѧيم وتجھيѧز المعلومѧات ، كѧذلك لѧديھم 

  .(Rathe, et al., 1995: 146-159)بطئا فى العمليات الحسية 

بدراسة تجھيز المعلومات ) ١٩٩٦( Gomez & Hazeldineم كل من جوميز وھازلدين قا  -١٠

، وھѧѧدفا إلѧѧى فحѧѧص مھѧѧارات تجھيѧѧز ) القѧѧابلين للѧѧتعلم(الاجتماعيѧѧة لѧѧدى الأطفѧѧال المتخلفѧѧين عقليѧѧا 

باسѧѧѧتخدام نمѧѧѧوذج دودج ) القѧѧѧابلين للѧѧѧتعلم(المعلومѧѧѧات الاجتماعيѧѧѧة لѧѧѧدى الأطفѧѧѧال المتخلفѧѧѧين عقليѧѧѧا 

Dodge  مѧѧѧا ، ، وتѧѧѧين عقليѧѧѧال المتخلفѧѧѧن الأطفѧѧѧة مѧѧѧات ، مجموعѧѧѧلاث مجموعѧѧѧى ثѧѧѧق علѧѧѧالتطبي

سѧѧنة ، وتѧѧم ) ١٢.٣-٥.٣(ومجمѧѧوعتين مѧѧن الأطفѧѧال العѧѧاديين ، تراوحѧѧت أعمѧѧارھم الزمنيѧѧة مѧѧا بѧѧين 

مجموعѧات مѧن الصѧور ) ٦(تجانس جميѧع أفѧراد العينѧة فѧى العمѧر العقلѧى والزمنѧى ، وتѧم اسѧتخدام 

دام مقاييس دقيقة لتفسير التلميحات العرضѧية والعدائيѧة والغامضѧة التى تعرض مواقف مثيرة باستخ

، وتم التوصل الѧى أن مجموعѧة الأطفѧال المتخلفѧين عقليѧا أقѧل دقѧة فѧى تفسѧير التلميحѧات العرضѧية 

وأكثѧѧر عدوانيѧѧة فѧѧى اسѧѧتجاباتھم للتلميحѧѧات الغامضѧѧة ، ممѧѧا يؤكѧѧد علѧѧى أن ھѧѧؤلاء الأطفѧѧال أقѧѧل فѧѧى 

ѧѧѧفة عامѧѧѧى بصѧѧѧز المعرفѧѧѧارنتھم التجھيѧѧѧد مقѧѧѧة عنѧѧѧفة خاصѧѧѧة بصѧѧѧات الاجتماعيѧѧѧز المعلومѧѧѧة وتجھي

بمجمѧѧوعتى العѧѧاديين ، وھѧѧذا يؤكѧѧد علѧѧى أن الإعاقѧѧة حѧѧدت مѧѧن قѧѧدرتھم علѧѧى اسѧѧتخدام اسѧѧتراتيجيات 

  .(Gamez & Hazeldine, 1996: 217-227)تجھيز المعلومات الملائمة لكل موقف 

لف العقلى واكتساب التجھيز الآلѧى ، التخ) ١٩٩٦( .Edward, et alتناول أدوارد وآخرون   -١١

واھتموا بفحص اكتساب التجھيز الآلى لدى الأفراد المتخلفين عقليا ، تم تقسيم البحѧث إلѧى تجѧربتين 

سѧنة بѧانحراف معيѧارى ) ١٨.٢(فردا عاديا ، متوسط أعمارھم الزمنيѧة ) ٢٤(طبقت على : فالأولى

سѧѧنة بѧѧانحراف معيѧѧارى ) ١٧.٤(الزمنيѧѧة فѧѧردا متخلفѧѧا عقليѧѧا ، متوسѧѧط أعمѧѧارھم ) ١٢(، ) ٠.٤(

، تم استخدام جھاز عرض الصور مزود بعدسة ، يتضѧمن عѧرض ) ٦٣.٢(، ونسبة ذكائھم ) ١.٥(

، لاختبѧار التجھيѧز الآلѧى لѧدى المجمѧوعتين ، .) …بطة ـ قطة ـ كلب ـ تفاحه ـ حѧذاء(صور مألوفة 
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متوسѧط أعمѧار عينѧة المتخلفѧين عقليѧا عينات من العѧاديين والمتخلفѧين عقليѧا ، ) ١٠(والثانية شملت 

، بѧѧانحراف معيѧѧارى ) ٦٤.٧(، ونسѧѧبة ذكѧѧائھم ) ١.٦(سѧѧنة ، بѧѧانحراف معيѧѧارى ) ١٧.٧(الزمنيѧѧة 

سѧѧنة ، بѧѧانحراف معيѧѧارى ) ١٨.٥(، أمѧѧا عينѧѧة العѧѧاديين ، فكѧѧان متوسѧѧط أعمѧѧارھم الزمنيѧѧة ) ٦.٧(

يѧوتر ، وتѧم التوصѧل الѧى ، وتم عرض صور غير مألوفة على المجموعتين من خѧلال الكمب) ٠.٦(

أن المتخلفين عقليا أقل بطأ من العاديين فى التجھيز المعرفى ، وبالتالى فھѧم أقѧل مѧنھم فѧى التجھيѧز 

الآلѧѧى لأنѧѧه يتطلѧѧب مسѧѧتوى عѧѧال مѧѧن الأداء المھѧѧارى ، ويتطلѧѧب ذلѧѧك تѧѧدريب المتخلفѧѧين عقليѧѧا علѧѧى 

  .(Edward, et al., 1996: 49-62)التجھيز الآلى بمعدل عالى لتنميته 

بمقارنѧѧة بѧѧروفيلات الوظيفѧѧة المعرفيѧѧة لѧѧدى  )١٩٩٧( .Lesley, et alقѧѧام ليسѧѧلى وآخѧѧرون   -١٢

الھѧش والمتخلفѧين عقليѧا المصѧابين بѧأعراض داون ، ) ×(المتخلفين عقليѧا المصѧابين بѧالكروموزوم 

عينѧة وھدفوا إلى الكشف عن بروفيلات الوظيفة المعرفية لدى المجموعتين ، تم إجراء البحث على 

طفѧѧѧلا وطفلѧѧѧة مѧѧѧن المتخلفѧѧѧين عقليѧѧѧا المصѧѧѧابين ) ٣٢(طفѧѧѧلا وطفلѧѧѧة مѧѧѧنھم ) ٤٠(قوامھѧѧѧا الكلѧѧѧى 

أطفѧال متخلفѧين ) ٨(أطفѧال مѧن الإنѧاث ، ) ٨(طفѧلا مѧن الѧذكور ـ ) ٢٤(الھѧش ) ×(بѧالكروموزوم 

-K)من الإناث ، تم استخدام بطاريѧة كوفمѧان ) ٢(من الذكور ـ ) ٦(عقليا مصابين بأعراض داون 

Abc)  اѧѧѧين عقليѧѧѧال المتخلفѧѧѧى أن الأطفѧѧѧل إلѧѧѧم التوصѧѧѧال ، وتѧѧѧدى الأطفѧѧѧى لѧѧѧز المعرفѧѧѧيم التجھيѧѧѧلتقي

الھѧѧش كانѧت درجѧѧاتھم منخفضѧѧة علѧѧى نحѧو دال فѧѧى التجھيѧѧز المتتѧѧالى ) ×(المصѧابين بѧѧالكروموزوم 

أكثر منه فى التجھيز المتآنى عند مقѧارنتھم بمجموعѧة المتخلفѧين عقليѧا المصѧابين بѧأعراض داون ، 

الھش مرتفعѧة علѧى نحѧو ) ×(نقيض كانت درجات المتخلفين عقليا المصابين بالكروموزوم وعلى ال

  دال فѧѧѧѧѧѧى التجھيѧѧѧѧѧѧز المتѧѧѧѧѧѧآنى عنѧѧѧѧѧѧد مقѧѧѧѧѧѧارنتھم بѧѧѧѧѧѧالمتخلفين عقليѧѧѧѧѧѧا المصѧѧѧѧѧѧابين بѧѧѧѧѧѧأعراض داون

(Lesley, et al., 1997: 362-376).  

المعلومѧѧات  تطبيѧѧق نظريѧѧة تجھيѧѧز: العدوانيѧѧة والتخلѧѧف العقلѧѧى )٢٠٠٠( Nellisتنѧѧاول نѧѧيلس   -١٣

الاجتماعية من خلال برنامج للتجھيز المعرفى ، واھتم بإعادة صياغة نموذج تجھيز المعلومات فى 

صورة اجتماعية لفھم كيف أن العدوانية ربما تنمو كاستجابة مفضѧلة لѧدى الأطفѧال المتخلفѧين عقليѧا 

طفѧلا ) ١٥(التطبيѧق علѧى  نتيجة الصعوبات المعرفية المصحوبة بعدم القدرة ، وتѧم) القابلين للتعلم(

طفلا عاديا عدوانيا ، واستخدم البحث نموذجا لتجھيز المعلومات ) ١٥(، ) قابلا للتعلم(متخلفا عقليا 

فѧѧى صѧѧورة اجتماعيѧѧة مѧѧن خѧѧلال أداء المھѧѧام الاجتماعيѧѧة ، وھѧѧذا النمѧѧوذج يѧѧرى أن ھنѧѧاك مھѧѧارات 

، تѧѧم اسѧѧتخدام مجموعѧѧة مѧѧن  سѧѧلوكية ومعرفيѧѧة معينѧѧة ضѧѧرورية للتفѧѧاعلات الاجتماعيѧѧة الملائمѧѧة

المھام الاجتماعية ـ التجھيز المعرفى ـ التواصѧل ـ مѧا وراء المعرفѧة ـ التنظѧيم (الاختبارات تتضمن 

أقل فى تجھيز ) القابلين للتعلم(، وتم التوصل إلى أن الأطفال المتخلفين عقليا ) الذاتى ـ حل المشكلة

لعѧѧѧاديين ، ويѧѧѧرتبط ذلѧѧѧك باضѧѧѧطرابات معرفيѧѧѧة المعلومѧѧѧات الاجتماعيѧѧѧة عنѧѧѧد مقѧѧѧارنتھم بالأطفѧѧѧال ا

اجتماعيѧѧة فѧѧى تجھيѧѧز المعلومѧѧات ، مѧѧا وراء المعرفѧѧة ، التواصѧѧل ، التنظѧѧيم الѧѧذاتى ، وكѧѧذلك اتسѧѧم 

المتخلفѧѧون عقليѧѧا باسѧѧتخدامھم غيѧѧر المѧѧرن لاسѧѧتراتيجيات حѧѧل المشѧѧكلة ، ممѧѧا يؤكѧѧد علѧѧى جمѧѧودھم 

 فѧѧى انخفѧѧاض أدائھѧѧم الاكѧѧاديمى مѧѧن الѧѧذى يلعѧѧب دورا فعѧѧالا Cognitive rigiditnessالمعرفѧѧى 

  .(Nellis, 2000: 72-124)جانب وتشكيل سلوكھم العدوانى من جانب آخر 

فѧѧى التشѧѧخيص الفѧѧارقى لعينѧѧة مѧѧن  PASSباسѧѧتخدام نمѧѧوذج ) ٢٠٠١(قѧѧام أيمѧѧن محمѧѧد الѧѧديب   -١٤

ءة ، واسѧѧتھدف التعѧѧرف علѧѧى مѧѧدى كفѧѧا) القѧѧابلين للѧѧتعلم(ذوى الحاجѧѧات الخاصѧѧة المتخلفѧѧين عقليѧѧا 



  ١٠٤

القѧѧراءة ، الرياضѧѧيات ، (فѧѧى تشѧѧخيص العمليѧѧات المعرفيѧѧة والتنبѧѧؤ بالتحصѧѧيل فѧѧى  PASSنمѧѧوذج 

، تѧم التطبيѧق علѧى ) القابلين للѧتعلم(لدى الأطفال المتخلفين عقليا ) الإملاء ومفاھيم القراءة الأساسية

تربية الفكرية بالھرم ، مقيدا بمدرسة ال) القابلين للتعلم(طفلا متخلفا عقليا من فئة ) ٢٠(عينة قوامھا 

طفلا ، وطفلتان ، وتم اسѧتخدام ) ١٨(سنة ، وتضمنت ) ١٧-١٠(تراوحت أعمارھم الزمنية ما بين 

ـ مقياس ستانفورد بينيѧه لقيѧاس الѧذكاء الصѧورة  CASبطارية اختبارات منظومة التقدير المعرفى (

: وتѧѧم التوصѧѧل إلѧѧى أن ،) ١٩٨٥فѧѧاروق محمѧѧد صѧѧادق /الرابعѧѧة ـ مقيѧѧاس السѧѧلوك التѧѧوافقى تعريѧѧب

لديھم قصور واضح فى التجھيѧز المعرفѧى ، وجѧود ارتبѧاط ) القابلين للتعلم(الأطفال المتخلفين عقليا 

دال وموجب بѧين الأداء علѧى عمليѧة التخطѧيط والتحصѧيل فѧى الرياضѧيات والإمѧلاء لѧديھم ، وجѧود 

ياضѧيات والقѧراءة والإمѧلاء ارتباط دال وموجب بѧين الأداء علѧى عمليѧة الانتبѧاه والتحصѧيل فѧى الر

ومفاھيم القراءة الأساسية لديھم ، وجود ارتباط دال وموجب بين عملية التѧآنى والتحصѧيل الدراسѧى 

  ).١٨٣-١٧٧: ٢٠٠١أيمن محمد الديب ، (لديھم 

) **(والآليѧة) *(عمليѧات تجھيѧز المعلومѧات المضѧبوطة) ٢٠٠٢(تناول نبيل فضل شرف الѧدين   -١٥

عقليا والعاديين بمرحلة التعليم الأساسى وتلاميذ مدارس التربية الفكرية ، وھدف  للتلاميذ المتفوقين

المتفوقين عقليѧا  ـ العѧاديين ـ المتخلفѧين عقليѧا (إلى التحقق من تأثُير المستويات العقلية المختلفة لدى 

اكتساب أو  على فاعلية عمليات تجھيز المعلومات المضبوطة والآلية ومدى عملية") القابلين للتعلم"

تلميذا متفوقѧا عقليѧا ) ٥٤(تحقق التجھيز الآلى للتلاميذ بمرحلة التعليم الأساسى ، و تم التطبيق على 

تلميذا عاديا مѧن تلاميѧذ الصѧف الرابѧع ) ٦٥(من تلاميذ الصف الرابع الابتدائى والثانى الإعدادى ، 

مѧѧن تلاميѧѧذ مدرسѧѧة التربيѧѧة الفكريѧѧة تلميѧѧذا متخلفѧѧا عقليѧѧا ) ٦٠(الابتѧѧدائى والثѧѧانى الإعѧѧدادى أيضѧѧا ، 

 –) صѧورة الأشѧكال(اختبѧار تѧورانس للتفكيѧر الابتكѧارى (بالمستويين الأول والثانى ، وتم اسѧتخدام 

كمبيѧѧوتر لإعѧѧداد المھѧѧام المعرفيѧѧة وحسѧѧاب أزمنѧѧة  –سѧѧنة ) ١٦-١١(اختبѧѧار اوتѧѧيس لينѧѧون للѧѧذكاء 

كѧѧل مѧѧن نمطѧѧى التجھيѧѧز المضѧѧبوط والآلѧѧى ثانيѧѧة ، والأخطѧѧاء ل/التجھيѧѧز المعرفيѧѧة والحركيѧѧة بѧѧالمللى

، وتѧѧѧم التوصѧѧѧل إلѧѧѧى وجѧѧѧود فѧѧѧروق ذات دلالѧѧѧة إحصѧѧѧائية بѧѧѧين متوسѧѧѧطات درجѧѧѧات ) للمفحوصѧѧѧين

المجموعѧѧات الѧѧثلاث فѧѧى السѧѧرعة المعرفيѧѧة للتجھيѧѧز المعرفѧѧى المضѧѧبوط والآلѧѧى لصѧѧالح متوسѧѧط 

خلفѧѧين عقليѧѧا درجѧѧات مجموعѧѧة المتفѧѧوقين عقليѧѧا علѧѧى متوسѧѧطات درجѧѧات مجمѧѧوعتى العѧѧاديين والمت

، ثѧѧم لصѧѧالح متوسѧѧط درجѧѧات مجموعѧѧة العѧѧاديين علѧѧى متوسѧѧط درجѧѧات مجموعѧѧة ) القѧѧابلين للѧѧتعلم(

  ).٢٤٧-١٨٩: ٢٠٠٢نبيل فضل شرف الدين ، (المتخلفين عقليا 

                                           
عمليات تجھيز المعلومات المضبوطة ھى تلك العمليات المعرفيѧة المسѧتخدمة فѧى الأداء علѧى المواقѧف   )*(

لات المعرفيѧѧة الجديѧدة والتѧѧى تتطلѧѧب الجھѧد العقلѧѧى أو الانتبѧѧاه الѧواعى للمفحѧѧوص أثنѧѧاء الأداء أو المشѧك
وتوجيھه للوصѧول إلѧى الحلѧول أو الاسѧتجابات الجديѧدة وتعلمھѧا ، ومѧن ثѧم يمكѧن تعѧديلھا أو تغييرھѧا ، 

  .حيث تتصف بالمرونة والاختيار والضبط ، كما أنھا لا تحدث متآنية أو متتالية
مليات تجھيز المعلومات الآلية ھى تلك العمليات المعرفية المتضمنة فى الأداءات التى تحѧدث مسѧتقلة ع  )**(

نسѧѧبيا عѧѧن وعѧѧى المفحѧѧوص وانتباھѧѧه بھѧѧا ، غيѧѧر مسѧѧتنفذة جھѧѧده العقلѧѧى ، أو محѧѧددة بالسѧѧعة العقليѧѧة 
  نبيѧѧѧѧѧل فضѧѧѧѧѧل شѧѧѧѧѧرف الѧѧѧѧѧدين ،(للمفحѧѧѧѧѧوص ، وھѧѧѧѧѧو مѧѧѧѧѧا يѧѧѧѧѧؤدى إلѧѧѧѧѧى حѧѧѧѧѧدوثھا بطريقѧѧѧѧѧة متآنيѧѧѧѧѧة 

٢٠٦: ٢٠٠٢.(  
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الدراسѧѧѧات والبحѧѧѧوث التѧѧѧى تناولѧѧѧت أداء الرياضѧѧѧيات لѧѧѧدى   :ثانيا
  :المتخلفين عقليا

بدراسѧة مصѧادر الصѧعوبات فѧى ) ١٩٨٦( Linda & Thomasقام كل من لينѧدا وتومѧاس   -١

حل مسائل الرياضيات اللفظية لدى المتخلفين عقليا والعاديين ، واھتما بتحديد أبعاد حل مسѧائل 

مليتى الجمع والطرح لدى المتخلفين عقليا والعاديين ، وأجرى البحث الرياضيات المتمثلة فى ع

طالبا ، ) ٣٠(، تم تقسيمھم إلى ) قابلا للتعلم(طالبا مراھقا متخلفا عقليا ) ٤٨(على عينة قوامھا 

طالبا عاديѧا ، تѧم تقسѧيمھم ) ٤٨(طالبة من فصول التعليم الخاص فى المستوى الثانوى ، ) ١٨(

طالبѧѧة فѧѧى المѧѧدارس العامѧѧة بمدينѧѧة نيويѧѧورك ، قѧѧدمت التعليمѧѧات لѧѧدى ) ٢٧(طالبѧѧا ، ) ٢١(إلѧѧى 

مسѧѧألة طѧѧرح باسѧѧتخدام جھѧѧاز تسѧѧجيل ) ١٨(مسѧѧألة جمѧѧع ، ) ١٨(العينѧѧة مѧѧن خѧѧلال عѧѧرض 

وبطاقات مصفحة زرقاء مطبوع عليھا الإعداد ، وتم التوصѧل إلѧى أن أداء الطѧلاب المѧراھقين 

أقѧٌل بكثيѧر مѧن أداء الطѧلاب العѧاديين ، وظھѧرت مسѧائل كѧان ) القѧابلين للѧتعلم(المتخلفين عقليѧا 

الطرح أصعب بكثير من مسائل الجمع لكلا المجموعتين ، ولكن حجم الاختلاف أعظѧم بالنسѧبة 

، ويتمثѧѧل المصѧѧدر الأساسѧѧى لصѧѧعوبة حѧѧل المسѧѧائل ) القѧѧابلين للѧѧتعلم(للطѧѧلاب للمتخلفѧѧين عقليѧѧا 

 Linda)ريقة تقديم المسѧألة التѧى تѧرتبط بحلھѧا الرياضية لديھم فى عدم القدرة على الفھم أو ط

& Thomas, 1986: 395-402).  

مشѧكلة الحجѧم والتمييѧز التبѧادلى لѧدى الأطفѧال المتخلفѧين  )١٩٨٧( Baroodyتناول بارودى   -٢

عقليا ، واستھدف التحقق مѧن اسѧتيعاب التلاميѧذ المتخلفѧين عقليѧا لمبѧدأ الجمѧع التبѧادلى وعلاقتѧه 

، تѧم ) قѧابلا للѧتعلم(تلميذا متخلفѧا عقليѧا ) ٢٤(أجرى البحث على عينة قوامھا بمشكلة الحجم ، و

) ٨(تلميѧذا ، الأخѧرى ضѧابطة ضѧمت ) ١٦(تجريبيѧة شѧملت : تقسيمھم إلѧى مجمѧوعتين الأولѧى

، تѧѧم تѧѧدريب المجموعѧѧة التجريبيѧѧة علѧѧى تمييѧѧز مشѧѧكلات ) قѧѧابلين للѧѧتعلم(تلاميѧѧذ متخلفѧѧين عقليѧѧا 

علѧى (ومشكلات الجمع غير التبادليѧة =)  ٥+٢، =  ٢+٥: يل المثالعلى سب(الجمع التبادلية 

، والتأكد مما إذا كان المجموع متماثلا أو مختلفا ، وتѧم =) صفر + ٥ ،=  ٣+٥: سبيل المثال

التوصل إلى انخفاض أداء المجموعتين التجريبية والضابطة فى التمييز التبادلى الجمعى ، ولѧم 

علѧѧى الأداء التبѧѧادلى الجمعѧѧى ، مѧѧا عѧѧدا تلميѧѧذين مѧѧن المجموعѧѧة يكѧѧن لمشѧѧكلة الحجѧѧم أى تѧѧأثير 

التجريبية أحدھما نجح فى الأداء على عمليات الأعداد الصغيرة ، والآخر نجح فѧى الأداء علѧى 

عمليات الأعداد الكبيرة ، أما بالنسبة للأداء علѧى مھѧام الحجѧوم فلѧم تѧنجح أى مѧن المجمѧوعتين 

  .(Baroody, 1987: 439-442)على أدائھا 

 بدراسѧѧة العѧѧد لѧѧدى الأطفѧѧال) ١٩٩١( Caycho & Siegalقѧѧام كѧѧل مѧѧن كايتشѧѧو وسѧѧيجال   -٣

 المتخلفين عقليا المصابين بأعراض داون ، وھدفا إلى فحѧص الفѧروق بѧين الأطفѧال المتخلفѧين عقليѧا
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المصѧѧابين بѧѧأعراض داون والأطفѧѧال العѧѧاديين مѧѧن حيѧѧث القѧѧدرة علѧѧى فھѧѧم واسѧѧتيعاب الأعѧѧداد 

طفѧѧلا متخلفѧѧا عقليѧѧا ) ١٥(طفѧѧلا ، مѧѧنھم ) ٣٠(، وأجѧѧرى البحѧѧث علѧѧى عينѧѧة قوامھѧѧا  والأرقѧѧام

سنوات ، وتراوحت نسبة ذكѧائھم مѧا ) ٩.٧(مصابين بأعراض داون ، متوسط أعمارھم الزمنية 

سنوات ، تѧم تكلѧيفھم بحѧل ) ٤.٧(طفلا عاديا ، متوسط أعمارھم الزمنية ) ١٥(، ) ٦٠-٤٠(بين 

فھѧم مѧدلول الѧرقم ـ فھѧم العوامѧل الاساسѧية (ياضيات تتضمن مѧا يلѧى مجموعة من اختبارات الر

وجѧѧود فѧѧروق ذات دلالѧѧة إحصѧѧائية بѧѧين متوسѧѧطى رتѧѧب الأطفѧѧال : ، وتѧѧم التوصѧѧل إلѧѧى) للعѧѧد

المتخلفѧѧين عقليѧѧا المصѧѧابين بѧѧأعراض داون والأطفѧѧال العѧѧاديين بالنسѧѧبة للعѧѧد وفھѧѧم مѧѧدلول الѧѧرقم 

تخلفين عقليا المصابين بأعراض داون اتسموا بعدم القدرة لصالح الأطفال العاديين ، الأطفال الم

على فھѧم العوامѧل الأساسѧية للعѧد ، ولكѧن كѧان لѧديھم القѧدرة علѧى فھѧم مѧدلول الѧرقم عѧن طريѧق 

الحفظ الصم ، وقدرتھم العددية تنمو فى تسلسل ھرمى ، كما تقترح النتائج أن بѧرامج المھѧارات 

ة العدديѧة والفھѧѧم الواضѧѧح للأعѧѧداد والأرقѧѧام لѧѧدى الأطفѧѧال المعرفيѧة لھѧѧا القѧѧدرة علѧѧى تنميѧѧة القѧѧدر

  .(Caycho & Siegal, 1991: 575-583)المتخلفين عقليا 

ثبات العدد لدى الأطفال المتخلفين عقليا من تلاميذ ") أ" ١٩٩٢(تناولت ليلى أحمد كرم الدين   -٤

ѧѧة اكتسѧѧى مقارنѧѧدفت إلѧѧاديين ، وھѧѧال العѧѧة والأطفѧѧة الفكريѧѧدارس التربيѧѧدى مѧѧدد لѧѧات العѧѧاب ثب

مع اكتسابه لدى عينѧة مѧن الأطفѧال العѧاديين متوسѧطى ) القابلين للتعلم(الأطفال المتخلفين عقليا 

الذكاء ، والكشف عن الفروق بين المجموعتين ، سѧواء فѧى الخصѧائص النوعيѧة لتلѧك المراحѧل 

طفѧلا ،  ٥٤(لѧة ، طفلا وطف) ١٠٥(أم فى الأعمار التى تبلغ عند كل منھما ، تكونت العينة من 

سѧѧنة ، أعمѧѧارھم العقليѧѧة مѧѧا بѧѧين ) ١٥-٤.٧(، تراوحѧѧت أعمѧѧارھم الزمنيѧѧة مѧѧا بѧѧين ) طفلѧѧة ٥١

، ) ١٣٠-٩٠(سنة ، وتراوحت نسبة ذكاء الأطفال العاديين متوسطى الذكاء ما بين ) ١٥-٤.٦(

لى ثلاث ، وقد قسمت عينة البحث الكلية إ) ٧٠-٤٠(نسبة ذكاء الأطفال المتخلفين عقليا ما بين 

: مجموعة تجريبية مѧن الأطفѧال المتخلفѧين عقليѧا ، والثانيѧة: الأولى: مجموعات فرعية متساوية

مجموعة ضابطة أولى من الأطفال العاديين المكافئين للمجموعѧة التجريبيѧة فѧى كѧل مѧن العمѧر 

عѧѧة مجموعѧѧة ضѧѧابطة ثانيѧѧة مѧѧن الأطفѧѧال العѧѧاديين المكѧѧافئين للمجمو: العقلѧѧى والنѧѧوع ، والثالثѧѧة

 -اسѧتمارة البيانѧات الأوليѧة للطفѧل (التجريبية فى كل من العمر الزمنѧى والنѧوع ، وتѧم اسѧتخدام 

 -" إعѧѧداد الباحثѧѧة"اختبѧѧارات ثبѧѧات العѧѧدد  -اسѧѧتمارة المسѧѧتوى الاجتمѧѧاعى الاقتصѧѧادى للأسѧѧرة 

اكتسѧѧاب ثبѧѧات العѧѧدد لѧѧدى الأطفѧѧال : ، و تѧѧم التوصѧѧل إلѧѧى أن ) مقيѧѧاس سѧѧتانفورد بينيѧѧه للѧѧذكاء

العѧاديين متوسѧطى الѧذكاء لمتخلفين عقليا بعينة البحث كان أبطأ بكثير من اكتسابه لدى الأطفѧال ا

بھѧѧا ، مسѧѧتوى الأطفѧѧال المتخلفѧѧين عقليѧѧا يختلѧѧف فѧѧى المجموعѧѧة التجريبيѧѧة عѧѧن مسѧѧتوى الأطفѧѧال 

ات العاديين متوسطى الذكاء الذين يطابقونھم فى العمر الزمنى والنوع اختلافا جوھريا على اختبѧار

  ).٢٥٣-٢٢٩": أ"١٩٩٢ليلى أحمد كرم الدين ، (ثبات العدد 
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ثبѧѧات الكѧѧم المتصѧѧل والمنفصѧѧل لѧѧدى  بدراسѧѧة") ب" ١٩٩٢(قامѧѧت ليلѧѧى أحمѧѧد كѧѧرم الѧѧدين    -٥

الأطفѧѧال المتخلفѧѧين عقليѧѧا مѧѧن تلاميѧѧذ مѧѧدارس التربيѧѧة الفكريѧѧة والأطفѧѧال العѧѧاديين ، واسѧѧتھدفت 

والأطفѧѧال ) القѧѧابلين للѧѧتعلم(طفѧѧال المتخلفѧѧين عقليѧѧا مقارنѧѧة اكتسѧѧاب ثبѧѧات الكѧѧم بنوعيѧѧة لѧѧدى الأ

العاديين متوسطى الذكاء والكشف عن الفروق بين المجموعتين ، سواء فى الخصائص النوعية 

طفѧلا وطفلѧة ) ١٣٥(لتلك المراحل أم فى الأعمار التى تبلغ عند كل منھما ، تكونت العينѧة مѧن 

سنة ، أعمѧارھم العقليѧة ) ١٥-٤.٢(ية ما بين ، تراوحت أعمارھم الزمن) طفلة ٦٦طفلا ،  ٦٩(

 سѧѧنة ، تراوحѧѧت نسѧѧبة ذكѧѧاء الأطفѧѧال العѧѧاديين متوسѧѧطى الѧѧذكاء مѧѧا بѧѧين) ١٥-٤.١(بѧѧين مѧѧا 

، وتѧم تقسѧيم أفѧراد العينѧة ) ٧٠-٤٠(، نسبة ذكاء الأطفال المتخلفѧين عقليѧا مѧا بѧين ) ١٣٠-٩٠(

 -يبية من الأطفال المتخلفين عقليا مجموعة تجر: (الكلية إلى ثلاث مجموعات متساوية فيما يلى

مجموعة ضابطة أولى من الأطفال العاديين المكافئيين للمجموعة التجريبية فѧى كѧل مѧن العمѧر 

المجموعѧѧѧة الضѧѧѧابطة الثانيѧѧѧة مѧѧѧن الأطفѧѧѧال العѧѧѧاديين المكѧѧѧافئيين للمجموعѧѧѧة  -العقلѧѧѧى والنѧѧѧوع 

اسѧتمارة  -لبيانات الأوليѧة للطفѧل استمارة ا(، وتم استخدام ) التجريبية فى العمر الزمنى والنوع

إعѧѧداد "اختبѧѧارات ثبѧѧات الكѧѧم المتصѧѧل والمنفصѧѧل  -المسѧѧتوى الاجتمѧѧاعى الاقتصѧѧادى للأسѧѧرة 

الأطفѧѧال المتخلفѧѧين عقليѧѧا : ، وتѧѧم التوصѧѧل الѧѧى أن ) مقيѧѧاس سѧѧتانفورد بينيѧѧه للѧѧذكاء -" الباحثѧѧة

لوغ أعمѧار زمنيѧة تزيѧد كثيѧرا يصلوا لجميع المراحل التى يمر بھا اكتساب ثبات الكم بنوعية بب

وبدلالѧѧة إحصѧѧائية كبيѧѧرة عѧѧن تلѧѧك التѧѧى يصѧѧل عنѧѧدھا الأطفѧѧال العѧѧاديين متوسѧѧطى الѧѧذكاء بعينѧѧة 

البحث لنفس ھذه المراحل ، مستوى الأطفال المتخلفين عقليا بالمجموعة التجريبيѧة يختلѧف عѧن 

زمنيѧة والنѧوع اختلافѧا مستوى الأطفال العاديين متوسطى الذكاء المطѧابقون لھѧم فѧى الأعمѧار ال

  جوھريѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧا علѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧى اختبѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧارات ثبѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧات الكѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧم

  ).٤١٥-٣٩١": ب"١٩٩٢ليلى أحمد كرم الدين ، (

الابتكار الѧذاتى لاسѧتراتيجيات الجمѧع لѧدى الأطفѧال  بدراسة) ١٩٩٦( Baroodyقام بارودى   -٦

علѧѧى المتخلفѧѧين عقليѧѧا ، واسѧѧتھدف تحديѧѧد مѧѧا إذا كѧѧان الأطفѧѧال المتخلفѧѧين عقليѧѧا لѧѧديھم القѧѧدرة 

الابتكѧѧار الѧѧذاتى لإجѧѧراءات الرياضѧѧيات المتمثلѧѧة فѧѧى اسѧѧتخدام اسѧѧتراتيجيات عمليѧѧة الجمѧѧع ، 

، تراوحѧѧت ) قѧѧابلا للتѧѧدريب(طفѧѧلا ) ٢٤(طفѧѧلا مѧѧنھم ) ٣٠(وأجѧѧرى البحѧѧث علѧѧى عينѧѧة قوامھѧѧا 

، تراوحѧت ) القѧابلين للѧتعلم(أطفѧال مѧن المتخلفѧين عقليѧا ) ٦(، ) ٤٩-٣١(نسبة ذكѧائھم مѧا بѧين 

مھѧѧارات مѧѧا قبѧѧل الرياضѧѧيات (، اسѧѧتخدم الباحѧѧث المھѧѧام التاليѧѧة) ٧٠-٥٢(ئھم مѧѧا بѧѧين نسѧѧبة ذكѧѧا

Premathematical Skills  ياتѧة الرياضѧـ مھمMathematical Task (ىѧة الأولѧفالمھم :

، قѧѧراءة ) ٥-١(تؤھѧѧل الطفѧѧل للدراسѧѧة ، فلابѧѧد أن يظھѧѧر كفѧѧاءة فѧѧى مقارنѧѧة حجѧѧم الأعѧѧداد مѧѧن 

، عمѧل قѧوائم الموضѧوعات ) ٥-١(موعة من الموضѧوعات مѧن ، إنتاج مج) ١٠(الأعداد حتى 

تكونت مѧن مجموعѧة مѧن مسѧائل الرياضѧيات المتضѧمنة لعمليѧة : ، والمھمة الثانية) ١٠-١(من 
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تقدم للطفل فى مناسبتين بطريقة عشوائية ، وتم التوصل إلى ) ٤-١(الجمع تتضمن الأعداد من 

معرفيѧة فعالѧة فѧى كѧل المحѧاولات ، ممѧا يؤكѧد أن أقل من ربع الأطفال استخدموا استراتيجيات 

لѧѧيس لѧѧديھم القѧѧدرة علѧѧى الابتكѧѧار الѧѧذاتى ) القѧѧابلين للѧѧتعلم(علѧѧى أن الأطفѧѧال المتخلفѧѧين عقليѧѧا 

لإجراءات الرياضيات المتمثلة فى استخدام استراتيجيات عمليات الجمع ، وھم فى حاجة ماسѧة 

استخدام الاسѧتراتيجيات المعرفيѧة المناسѧبة للتدريب العقلى المعرفى حتى يكون لھم القدرة على 

  .(Baroody, 1996: 72-89)فى أداء الرياضيات 

المھѧارات الأساسѧية لعѧد  بدراسѧة) ١٩٩٨( Stith & Fishbeinقام كل من سѧتيث وفشѧبين   -٧

النقود لدى الأطفال المتخلفين عقليا ، واستھدفا بحث العمليات العقليѧة التѧى تتضѧمنھا مھѧام العѧد 

) ٤٩(جمѧع العملѧة الصѧغيرة لѧدى الأطفѧال المتخلفѧين عقليѧا والعѧاديين ، تѧم التطبيѧق علѧى أثناء 

سѧنة ) ١٦.٩-١٠(طفلا متخلفا عقليا ، تراوحت أعمارھم الزمنية ما بين ) ١٧(منھم طفلا ، 

طفلا متخلفا عقليا من المصابين بѧأعراض داون ، تراوحѧت أعمѧارھم الزمنيѧة مѧا بѧين  )١٧(، 

طفѧѧلا مѧن العѧѧاديين مѧن تلاميѧѧذ الصѧف الأول الابتѧѧدائى، تراوحѧѧت ) ١٥(،  سѧنة) ١٦.٧-١٠.٨(

مھѧѧام مختلفѧѧة لѧѧبعض ) ٣(سѧѧنة ، قѧѧام أفѧѧراد العينѧѧة بѧѧأداء ) ٧.٥-٦.٢(أعمѧѧارھم الزمنيѧѧة مѧѧا بѧѧين 

التى تتطلب معرفة بسيطة ، وتم التوصѧل ) ضرب -طرح  -جمع (العمليات الرياضية البسيطة 

الجمѧع ـ (ا عانوا من صعوبات أكثѧر مѧن العѧاديين فѧى أداء مھѧام إلى أن الأطفال المتخلفين عقلي

المسѧѧندة إلѧѧيھم ، وقѧѧد إزداد عѧѧدد أخطѧѧاء المقارنѧѧة التѧѧى قѧѧاموا بأدائھѧѧا ، مѧѧع ) الطѧѧرح ـ الضѧѧرب

  ).Stith & Fishbein, 1998: 185-201(ازدياد صعوبة مھام العد 

يل علѧى وجѧود صѧعوبات صعوبات تعلѧم الرياضѧيات والѧدل )٢٠٠٠( Micheleتناول ميشيل   -٨

تعلم نوعية فى الرياضيات لدى الأطفال المتخلفѧات عقليѧا مѧن ذوى متلازمѧة ترنѧر والمصѧابات 

، ) أ(الھش ، كذلك الأطفال المصابات بورم فى الليفѧة العصѧبية ذوى الѧنمط ) ×(بالكروموزوم 

ѧات الѧر المجموعѧروفيلات الأداء عبѧى بѧروق فѧم وھدف إلى دراسة ما إذا كان ھناك فѧثلاث ، ت

) ٩(طفلѧة مѧن ذوات متلازمѧة ترنѧر ، ) ١٤(طفلѧة مѧنھم ) ٣٤(إجراء البحث على عينة قوامھا 

طفلة مѧن المصѧابات بѧورم فѧى الأليѧاف ) ١١(الھش ، ) ×(أطفال من المصابات بالكروموزوم 

مقيѧѧѧاس (، تѧѧѧم تطبيѧѧѧق مجموعѧѧѧة مѧѧѧن الاختبѧѧѧارات والمقѧѧѧاييس منھѧѧѧا ) أ(العصѧѧѧبية ذوات الѧѧѧنمط 

 Keyينيه للذكاء ـ مقاييس مھارات الرياضيات ويتفرع منھѧا اختبѧار التحصѧيل لكѧى ستانفورد ب

ـѧѧ ) ١٩٩٥( Gonsburgفѧѧى الرياضѧѧيات ، اختبѧѧار القѧѧدرة الأوليѧѧة فѧѧى الرياضѧѧيات لجونسѧѧبرج 

، وتѧم التوصѧل إلѧى أن ضѧعف ) بطارية تتضمن مقاييس نفسية عصѧبية ـ اسѧتراتيجيات معرفيѧة

فѧѧѧى الرياضѧѧيات يرجѧѧѧع إلѧѧى قصѧѧѧورھن فѧѧى الاسѧѧѧتراتيجيات أداء أطفѧѧال المجموعѧѧѧات الѧѧثلاث 

  .(Michele, 2000: 520-533)المعرفية 
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الدراسات والبحوث التѧى تناولѧت تحسѧين أداء الرياضѧيات لѧدى   :ثالثا
  .المتخلفين عقليا فى ضوء نظرية تجھيز المعلومات

والطѧѧرح نمѧѧاذج تجھيѧѧز المعلومѧѧات فѧѧى عمليѧѧات الجمѧѧع ) ١٩٧٨( Hamrinتنѧѧاول ھѧѧامرن   -١

والضرب لدى المتخلفين عقليا والعاديين ، وھدف إلى الكشف عن أثر برنامج للتذكر باسѧتخدام 

الجمѧع ـ (الكمبيوتر قائم على زمن الرجع على بعض العمليات الرياضية البسيطة التى تتضمن 

طالبѧا مراھقѧا ) ١٨(فردا تضمنت ) ٤٤(، وأجرى البحث على عينة قوامھا ) الطرح ـ الضرب

تلميѧѧѧذا عاديѧѧѧا فѧѧѧى المرحلѧѧѧة الرابعѧѧѧة الابتدائيѧѧѧة متمѧѧѧاثلين مѧѧѧع المѧѧѧراھقين ) ١٨(لفѧѧѧا عقليѧѧѧا ، متخ

مراھقا من العاديين متماثلين مع المѧراھقين المتخلفѧين ) ١٨(المتخلفين عقليا فى العمر العقلى ، 

 اختبارات تحصيلية لبعض العمليات الرياضѧية البسѧيطة(عقليا فى العمر الزمنى ، وتم استخدام 

، وتم التوصل إلى وجѧود ) ـ اختبار التجھيز المعرفى" الجمع ـ الطرح ـ الضرب"التى تتضمن 

فѧѧروق ذات دلالѧѧة إحصѧѧائية بѧѧين متوسѧѧطى رتѧѧب المجموعѧѧات الѧѧثلاث فѧѧى العمليѧѧات الرياضѧѧية 

البسيطة الثلاث لصالح مجموعة المراھقين العاديين ، ثم لصѧالح التلاميѧذ العѧاديين ، ثѧم لصѧالح 

المتخلفين عقليا ، كمѧا دعمѧت النتѧائج الممارسѧات التربويѧة للأطفѧال المتخلفѧين عقليѧا  المراھقين

على معالجة الأشياء والمشاركة النشطة عند تعلѧم قواعѧد الرياضѧيات فѧى ضѧوء نظريѧة تجھيѧز 

  .(Hamrin, 1978: 1-37)المعلومات 

ز المعلومѧѧات تحسѧѧين التحصѧѧيل الأكѧѧاديمى وتجھيѧѧ بدراسѧѧة) ١٩٨٤( Garlockقѧѧام جѧѧارلوك   -٢

كوظيفة للتدريب على الاستراتيجية العلاجية لدى الأطفال المتخلفين عقليا ، وھدف الѧى فحѧص 

فاعليѧѧة التѧѧدخل العلاجѧѧى القѧѧائم علѧѧى نمѧѧوذج بطاريѧѧة كوفمѧѧان لѧѧدى الأطفѧѧال المتخلفѧѧين عقليѧѧا 

يѧѧѧة ، ويتضѧѧѧمن ھѧѧѧذا البرنѧѧѧامج تحسѧѧѧين تجھيѧѧѧز المعلومѧѧѧات المتتاليѧѧѧة والمتآن) القѧѧѧابلين للѧѧѧتعلم(

كاستراتيجيتين جوھريتين لدى الأطفال المتخلفين عقليا ، كѧذلك الأداء علѧى المھѧام العقليѧة التѧى 

) رياضѧيات -قѧراءة (تتطلب استراتيجيتى التتالى والتآنى ، وكذلك تحسين التحصيل الأكѧاديمى 

ارھم ، تراوحѧت أعمѧ) قابلا للѧتعلم(طفلا متخلفا عقليا ) ٤٠(، وأجرى البحث على عينة قوامھا 

سنة ، تѧم تقسѧيمھم إلѧى أربѧع مجموعѧات متسѧاوية ثѧلاث مجموعѧات ) ١٢.٥-٧(الزمنية ما بين 

بطاريѧة كوفمѧان (ومجموعѧة واحѧدة ضѧابطة ، وتѧم اسѧتخدام ) متتالية ـ متآنية ـ مركبة(تجريبية 

ـ مصѧفوفة رافѧن الملونѧة لقيѧاس الѧذكاء ـ اختبѧار  K-Abcلتقييم التجھيز المعرفى لدى الأطفال 

ѧѧيلالمѧѧع للتحصѧѧة ) دى الواسѧѧوذج بطاريѧѧى نمѧѧائم علѧѧتراتيجى القѧѧامج الاسѧѧديم البرنѧѧم تقѧѧد تѧѧوق ،

دلالة وجود فروق ذات : كوفمان فى ضوء التجھيز المفضل لدى كل مجموعة وتم التوصل الى

وبѧين درجѧات ) المتتاليѧة ـ المتآنيѧة ـ المركبѧة(إحصѧائية بѧين متوسѧطات رتѧب المجموعѧات الѧثلاث 

بطة فى تحسين التحصيل الأكاديمى لصالح المجموعات التجريبية الѧثلاث ، فاعليѧة المجموعة الضا

تجھيѧѧز المعلومѧѧات وعلاقتѧѧه الإيجابيѧѧة بالتحصѧѧيل  مѧѧدخل العѧѧلاج الاسѧѧتراتيجى القѧѧائم علѧѧى نظريѧѧة

، كمѧѧا أيѧѧدت النتѧѧائج صѧѧدق نمѧѧوذج ) القѧѧابلين للѧѧتعلم(الأكѧѧاديمى لѧѧدى الأطفѧѧال المتخلفѧѧين عقليѧѧا 
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علѧѧى التѧѧآنى أو ) المركѧѧب(، كمѧѧا أكѧѧدت علѧѧى فاعليѧѧة مѧѧدخل العѧѧلاج المشѧѧترك بطاريѧѧة كوفمѧѧان 

  .(Garlock, 1984: 26-53)التتالى 

بدراسѧة تحليѧل عمليѧة التѧذكر البصѧرى ) ١٩٨٦( Alen & Davidقام كѧل مѧن ألѧين وديفيѧد   -٣

 علѧѧى إدراك وتعمѧѧيم مھѧѧارات التعѧѧرف علѧѧى العمѧѧلات المعدنيѧѧة لѧѧدى الأطفѧѧال المتخلفѧѧين عقليѧѧا ،

وھدفا إلى التحقق من فاعليѧة اسѧتراتيجية معينѧات الѧذاكرة البصѧرية كأحѧد اسѧتراتيجيات تجھيѧز 

المعلومѧѧات فѧѧى تحسѧѧين أداء الرياضѧѧيات لѧѧدى الأطفѧѧال المتخلفѧѧين عقليѧѧا المتمثѧѧل فѧѧى عمليѧѧات 

قѧѧابلين (أطفѧѧال متخلفѧѧين عقليѧѧا ) ٤(الشѧѧراء مѧѧن خѧѧلال العمѧѧلات المعدنيѧѧة ، وتѧѧم التطبيѧѧق علѧѧى 

-٥٨(سѧنة ، نسѧبة ذكѧائھم مѧا بѧين ) ١٣.٥-١١.٥(تراوحت أعمارھم الزمنيѧة مѧا بѧين  ،) للتعلم

علѧѧى مقيѧѧاس وكسѧѧلر لѧѧذكاء الأطفѧѧال ، وقѧѧد تѧѧم تѧѧدريب أفѧѧراد العينѧѧة علѧѧى كيفيѧѧة اسѧѧتخدام ) ٧٠

العمѧѧلات المعدنيѧѧة فѧѧى عمليѧѧة الشѧѧراء مѧѧن خѧѧلال التѧѧدريب علѧѧى معينѧѧات الѧѧذاكرة البصѧѧرية ، ثѧѧم 

ѧى تعميم ما تذكروه فى عمليѧرية فѧذاكرة البصѧات الѧة معينѧى فاعليѧل إلѧم التوصѧرى ، وتѧات أخ

تحسѧѧين أداء الرياضѧѧيات لѧѧدى أفѧѧراد العينѧѧة المتمثѧѧل فѧѧى مھѧѧارات الشѧѧراء باسѧѧتخدام العمѧѧلات 

المعدنيѧѧة ، وقѧѧاموا بتعمѧѧيم مھѧѧاراتھم علѧѧى مجموعѧѧات العمѧѧلات المعدنيѧѧة والسѧѧلع التѧѧى لѧѧم يѧѧتم 

نѧѧات التѧѧذكر البصѧѧرية متاحѧѧة ، وعنѧѧدما تѧѧم اعѧѧادة تѧѧدريبھم عليھѧѧا مѧѧن قبѧѧل عنѧѧدما أصѧѧبحت معي

  اختبѧѧѧѧѧѧѧѧѧارھم بعѧѧѧѧѧѧѧѧѧد شѧѧѧѧѧѧѧѧѧھر مѧѧѧѧѧѧѧѧѧن التѧѧѧѧѧѧѧѧѧدريب وجѧѧѧѧѧѧѧѧѧد احتفѧѧѧѧѧѧѧѧѧاظھم بѧѧѧѧѧѧѧѧѧنفس كفѧѧѧѧѧѧѧѧѧاءة الأداء

(Alen & David, 1986: 468-472).  

تعلѧم مقارنѧة الأعѧѧداد لѧدى الأطفѧال المصѧنفين كمتخلفѧѧين ) ١٩٨٨( Baroodyتنѧاول بѧارودى   -٤

الرياضѧيات الأساسѧية والمتمثلѧة فѧى مھѧارة مقارنѧة عقليا ، وھدف إلى تقييم إمكانية تعلم مھѧارة 

الأحجام لدى الأطفال المتخلفين عقليا بأسلوب التحليل المعرفى للمھمة حتى يمكѧن الاحتفѧاظ بѧه 

طفѧلا مѧن الѧذكور يصѧنفون علѧى أن لѧديھم ) ٤٩(وتعميمه ، وأجرى البحѧث علѧى عينѧة قوامھѧا 

طفѧلا متخلفѧا عقليѧا ، ضѧابطة ) ٢١(مت تجريبية ض: تخلف عقلى ، تم تقسيمھم إلى مجموعتين

سѧنوات ) ١٠.٣٣-٦.٣٣(طفلا متخلفا عقليا ، تراوحت أعمѧارھم الزمنيѧة مѧا بѧين ) ٢٨(شملت 

، وتѧѧم ) ٥٤(، بمتوسѧѧط قѧѧدره ) ٧٠-٣٤(سѧѧنوات ، نسѧѧبة ذكѧѧائھم مѧѧا بѧѧين ) ١٠(بمتوسѧѧط قѧѧدره 

طفѧѧال للمصѧѧطلح تصѧѧوير فھѧѧم الزيѧѧادة وھѧѧى مھمѧѧة ابتكرھѧѧا بينيѧѧه للتحقѧѧق مѧѧن فھѧѧم الأ(اسѧѧتخدام 

تصوير قاعدة لتسجيل الأعداد وھى عبارة عن لعبة للنجѧوم  - Moneالأساسى لاختبار الزيادة 

المختبئة تم استخدامھا لتقيѧيم مھѧارات الأعѧداد الرئيسѧية الضѧرورية لتطѧوير مھѧارات مقارنѧات 

أى الأعѧداد المقارنات الكبيرة تقيس ھذه المھمѧة مھѧارة مقارنѧة الأحجѧام للحكѧم علѧى  -الأحجام 

العدد التالى ويتمثل فى ذكر الرقم الѧذى يليѧه العѧدد الأصѧغر ، كمѧا يتمثѧل فѧى  -أكبر من الآخر 

، وتѧم ) مقارنات الأعمار ـ مقارنات العشѧرات ـ مقارنѧات المئѧات -ذكر أصغر الأرقام المدونة 

، واستخدم من التوصل إلى فاعلية التدريب المستخدم والذى يقوم على التحليل المعرفى للمھمة 

خلالѧѧه التعلѧѧيم الѧѧذاتى والѧѧذى كѧѧان ناجحѧѧا فѧѧى تѧѧدعيم الѧѧتعلم وتѧѧذكر المقارنѧѧات الخاصѧѧة بالأعѧѧداد 

المجاورة والأعداد الصѧغيرة بالنسѧبة لأفѧراد المجموعѧة التجريبيѧة علѧى عكѧس الأداء الضѧعيف 
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 :Baroody, 1988)وغير الثابѧت لѧدى أفѧراد المجموعѧة الضѧابطة علѧى الاختبѧارات البعديѧة 

461-471).  

مدى فاعلية التغذية الراجعة الفورية  بدراسة) ١٩٩٤( Lisa & Jessقام كل من ليزا وجيس   -٥

القѧابلين (علѧى اسѧتخدام اسѧتراتيجية الѧذاكرة ودقѧة الاسѧتدعاء لѧدى التلاميѧذ المتخلفѧين للأداء 

اتيجية والعѧѧاديين ، واسѧѧتھدفا الكشѧѧف عѧѧن أثѧѧر التغذيѧѧة الراجعѧѧة الفوريѧѧة علѧѧى اسѧѧتر) للѧѧتعلم

القѧابلين (التشفير ومھام الاستدعاء المتسلسل للأعداد والأرقام لدى التلاميѧذ المتخلفѧين عقليѧا 

تلميѧѧذا متخلفѧѧا ) ٣٣(تلميѧѧذا مѧѧنھم ) ٦٩(وأجѧѧرى البحѧѧث علѧѧى عينѧѧة قوامھѧѧا  والعѧѧاديين ،) للѧѧتعلم

عمѧѧارھم تلميѧѧذا عاديѧѧا مѧѧن الصѧѧف الثالѧѧث الابتѧѧدائى ، تراوحѧѧت أ) ٣٦(، ) قѧѧابلا للѧѧتعلم(عقليѧѧا 

سنة ، تم تجانس التلاميذ المتخلفين عقليا مع التلاميذ العاديين فى ) ١٣.٦-٨.٨(الزمنية ما بين 

مجموعѧة تجريبيѧة (العمر العقلى والمستوى الاقتصادى الاجتماعى ، تم تقسيم العينة الكلية إلѧى 

ضѧابطة أولѧى مѧن أولى من التلاميذ المتخلفين عقليا الذين تلقوا تغذية راجعة فورية ـ مجموعѧة 

التلاميѧѧذ المتخلفѧѧين عقليѧѧا الѧѧذين لѧѧم يتلقѧѧوا تغذيѧѧة راجعѧѧة فوريѧѧة ـ مجموعѧѧة تجريبيѧѧة ثانيѧѧة مѧѧن 

التلاميذ العاديين والذين تلقوا تغذية راجعة فورية ـ مجموعة ضابطة ثانية من التلاميذ العѧاديين 

ونة لقياس الѧذكاء ـ مھѧام مصفوفة رافن المل(، وتم استخدام ) الذين لم يتلقوا تغذية راجعة فورية

، وتѧم التوصѧل الѧى وجѧود ) استراتيجيات الذاكرة ـ مھام الاستدعاء المتسلسل للأعѧداد والأرقѧام

فѧѧѧروق دالѧѧѧة إحصѧѧѧائيا بѧѧѧين متوسѧѧѧطات درجѧѧѧات أفѧѧѧراد المجموعѧѧѧة التجريبيѧѧѧة للمتخلفѧѧѧين عقليѧѧѧا 

م الاسѧѧتدعاء والمجموعѧѧة التجريبيѧѧة للعѧѧاديين والمجموعѧѧة الضѧѧابطة للمتخلفѧѧين عقليѧѧا فѧѧى مھѧѧا

المتسلسل للأعداد والأرقام وإتقانѧه لصѧالح المجموعѧة التجريبيѧة التѧى دعمѧت بالتغذيѧة الراجعѧة 

الفوريѧѧة العѧѧاديين ، ثѧѧم لصѧѧالح المجموعѧѧة التجريبيѧѧة التѧѧى دعمѧѧت بالتغذيѧѧة الراجعѧѧة الفوريѧѧة 

جمѧوعتين المتخلفين عقليا ، وأنه لا توجد فروق دالة إحصائيا بين متوسطات درجѧات أفѧراد الم

 & Lisa)التجريبية والضابطة المتخلفين عقليا فى درجات مھام اسѧتخدام اسѧتراتيجية الѧذاكرة 

Jess, 1994: 303-315).  

بدراسѧة الكسѧب فѧى التحصѧيل بعѧد التѧدريب ) ١٩٩٥( ,.Pasnak, et alقام باسنك وآخرون   -٦

والتسلسѧѧѧل  علѧѧѧى التصѧѧѧنيف والتسلسѧѧѧل ، واسѧѧѧتھدفوا الكشѧѧѧف عѧѧѧن فاعليѧѧѧة مھѧѧѧارتى التصѧѧѧنيف

كمھارتين من مھارات النمو العقلى المعرفѧى لѧدى الأطفѧال المتخلفѧين عقليѧا ، تѧم التطبيѧق علѧى 

طفلا متخلفѧا عقليѧا ، تراوحѧت أعمѧارھم الزمنيѧة مѧا ) ٢٢(إحداھما تجريبية شملت : مجموعتين

طفلا ) ٢٢(، والأخرى ضابطة شملت ) ٧٠-٥١(سنوات ، ونسبة ذكائھم ما بين ) ٦-٥.٨(بين 

سѧنوات ، ونسѧبة ذكѧائھم مѧا بѧين ) ٨.٨-٥.٩(متخلفا عقليا ، تراوحت أعمارھم الزمنيѧة مѧا بѧين 

اختبار سلوسون للѧذكاء وبيبѧادى اللفظѧى المصѧور وبيبѧادى للإنجѧاز (، وتم استخدام ) ٧٠-٥٠(

، وكѧѧان عѧѧدد ) اختبѧѧار التصѧѧنيف والتسلسѧѧل بالإضѧѧافة إلѧѧى أدوات التѧѧدريب عليھمѧѧا -الفѧѧردى 

جلسة بواقع ثلاث جلسات أسبوعيا لمدة أربعة شѧھور ، ) ٣٢(تخدمة فى التدريب الجلسات المس
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دقيقѧѧة ، وكѧѧان التѧѧدريب فرديѧѧا ، وتѧѧم التوصѧѧل إلѧѧى تحسѧѧن ) ١٥(كѧѧان زمѧѧن الجلسѧѧة المسѧѧتغرق 

مستوى المجموعة التجريبية التى تم تدريبھا على التصنيف أحادى البعد والتسلسل فѧى مقѧاييس 

رنتھا بالمجموعة الضѧابطة التѧى تلقѧت تѧدريبا تقليѧديا والتѧى لѧم يتحسѧن الآداء الأكاديمى عند مقا

آدائھا الأكѧاديمى ، ولكѧن لѧم يحѧدث تغيѧر فѧى المحѧددات السѧيكومترية علѧى مقيѧاس الѧذكاء لѧدى 

  .(Pasnak, et al., 1995: 109-117)المجموعتين 

لتلاميѧذ المتخلفѧين تجھيѧز الѧذاكرة الإجرائيѧة والآليѧة لѧدى ا )١٩٩٥( Thomasتناول توماس   -٧

عقليا والعاديين ، وھدف إلѧى فحѧص تجھيѧز الѧذاكرة الإجرائيѧة والآليѧة لѧدى التلاميѧذ المتخلفѧين 

، ) مثلѧث  ـ مربѧع ـ دائѧرة ـ مسѧتطيل(عقليا والعاديين من خلال مجموعة من الأشكال الھندسية 

تلميѧذا ) ٦٠(لى تلميѧذ ، تѧم تقسѧيمھم علѧى النحѧو التѧا) ١٨٠(وأجرى البحѧث علѧى عينѧة قوامھѧا 

تلميѧذا عاديѧا ، ) ٦٠(، ) قѧابلا للتѧدريب(تلميѧذا متخلفѧا عقليѧا ) ٦٠(، ) قابلا للѧتعلم(متخلفا عقليا 

سѧنة ، تѧم تѧدريب أفѧراد العينѧة علѧى القيѧام بإكمѧال ) ١٥-١٠(تراوحت أعمارھم الزمنية ما بين 

ѧكال ، وتѧل الأشѧارات نقѧكال ، اختبѧتدعاء الأشѧى اسѧل فѧوق مھام معرفية تتمثѧى تفѧل إلѧم التوص

فѧى تجھيѧز المعلومѧات المتمثلѧة ) القѧابلين للѧتعلم(التلاميذ العاديين على التلاميذ المتخلفين عقليѧا 

، بينمѧѧا تفѧѧوق المتخلفѧѧون عقليѧѧا ) اسѧѧتدعاء الأشѧѧكال ـ اختبѧѧارات نقѧѧل الأشѧѧكال(فѧى اكمѧѧال مھѧѧام 

لѧѧك ، ممѧѧا يؤكѧѧد علѧѧى فاعليѧѧة فѧѧى ذ) القѧѧابلين للتѧѧدريب(علѧѧى المتخلفѧѧين عقليѧѧا ) القѧѧابلين للѧѧتعلم(

المدخل المعرفى فѧى تحسѧين الأداء الأكѧاديمى لѧدى العѧاديين والمتخلفѧين عقليѧا ، الѧذاكرة الآليѧة 

والإجرائية تتأثر بالمستوى النمائى لذا فله تأثير على كم المعلومѧات واسѧترجاعھا لѧدى التلاميѧذ 

  .(Thomas, 1995: 1-38)المتخلفين عقليا والعاديين 

بإجراء نموذج لبرنامج التنميѧة العقليѧة واللغويѧة للأطفѧال ) ١٩٩٥(ت ليلى أحمد كرم الدين قام  -٨

بمدارس التربية الفكرية ، للتحقق من مدى كفاءة برنامج عقلѧى ) القابلين للتعلم(المتخلفين عقليا 

فѧين لغوى مزدوج غايته رفع مستوى الأداء العقلى وزيادة الحصيلة اللغوية لدى الأطفال المتخل

طفѧѧلا وطفلѧѧة ، تراوحѧѧت ) ٦٤(، تѧѧم إجѧѧراء البحѧѧث علѧѧى عينѧѧة قوامھѧѧا ) القѧѧابلين للѧѧتعلم(عقليѧѧا 

سنة ، تم تقسѧيم العينѧة الكليѧة إلѧى مجمѧوعتين متكѧافئتين ) ١٣.٩-٧.٥(أعمارھم الزمنية ما بين 

طفѧلا ) ٣٢(تجريبيѧة شѧملت : من حيث المتغيرات المرتبطѧة بѧالنمو العقلѧى واللغѧوى ، إحѧداھما

طفѧلا وطفلѧة ، تراوحѧت نسѧبة ذكѧاء أفѧراد العينѧة مѧا ) ٣٢(ضابطة ضѧمت : فلة ، والأخرىوط

على مقياس ستانفورد بينيه للذكاء ، واشتمل محتوى البرنامج من حيѧث الجانѧب ) ٧٠-٤٥(بين 

التصنيف ـ الترتيب ـ التسلسل ـ المقابلة ـ التطابق (العقلى على التدريب على العمليات المنطقية 

الكم ـ الحجم ـ الوزن ـ العدد ـ ثبات (، والمفاھيم العقلية الأساسية ) قات المكانية والزمنيةـ العلا

، كما اشتمل البرنامج من حيث الجانب اللغѧوى علѧى المھѧارات اللغويѧة الأساسѧية ) ھذه الأعداد

ة اللازم اكتسѧابھا خѧلال مرحلѧة مѧا قبѧل المدرسѧة وھѧى التѧى تعبѧر عѧن المفѧاھيم والتھيѧؤ للقѧراء

جلسات أسѧبوعيا ) ٣(جلسة بواقع ) ٣٦(والكتابة ، وكان عدد الجلسات المستخدمة فى التدريب 

دقيقة ، وتم التوصل إلѧى كفѧاءة البرنѧامج العقلѧى ) ١٤(أسبوعا ، وكان زمن الجلسة ) ١٢(لمدة 
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سѧية اللغوى فى رفع مستوى الأداء العقلى المتمثل فى العمليات المنطقية والمفاھيم العقليѧة الأسا

ليلى أحمد كرم الدين (لدى أفراد المجموعة التجريبية عند مقارنتھم بأطفال المجموعة الضابطة 

 ،٢٦٥-٢٢٤: ١٩٩٥.(  

قѧѧدرات التجھيѧѧز  بدراسѧѧة) ١٩٩٨( Mitsuda & Sakitaقѧѧام كѧѧل مѧѧن ميتسѧѧودو وسѧѧاكيتا   -٩

ѧم التطبيѧة ، تѧية اللفظيѧائل الرياضѧل المسѧددات لحѧى المتتالى ومعينات الاسئلة كمحѧ١٩(ق عل (

طفلا عاديا مѧن المقيѧدين فѧى الصѧف الاول الابتѧدائى ، ) ٢٠(، ) قابلا للتعلم(طفلا متخلفا عقليا 

  تѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧم تشخيصѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧھم ببطاريѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧة كوفمѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧان لتقيѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧيم التجھيѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧز المعرفѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧى للأطفѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧال

)K-Abc ( ةѧية اللفظيѧائل الرياضѧل المسѧى حѧة علѧراد العينѧدريب افѧم تѧاليون ، تѧم متتѧعلى انھ

تالييѧѧѧة ، وتѧѧѧم التوصѧѧѧل الѧѧѧى فاعليѧѧѧة الطريقѧѧѧة المتتاليѧѧѧة فѧѧѧى تحسѧѧѧين اداء البسѧѧѧيطة بطريقѧѧѧة مت

الرياضيات لدى الاطفال المتخلفين عقليا والعاديين ، بينما كان الاطفѧال العѧاديون افضѧل بكثيѧر 

  مѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧن الاطفѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧال المتخلفѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧين عقليѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧا فѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧى أداء المھѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧام المسѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧندة الѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧيھم

(Mitsuda & Sakita, 1998: 141-151).  

فاعليѧة برنѧامج تѧدريبى فѧى تنميѧة مفھѧوم  بدراسѧة) ١٩٩٨(حمѧد السѧيد عبѧدالرحيم قام محمد م  -١٠

، وھѧدف إلѧى اختبѧار إمكانيѧة تنميѧة مفھѧوم ) القѧابلين للѧتعلم(العدد لدى الأطفال المتخلفين عقليѧا 

، وذلѧѧك بتعرضѧѧه لبرنѧѧامج تѧѧدريبى قѧѧائم علѧѧى ) القابѧѧل للѧѧتعلم(العѧѧدد لѧѧدى الطفѧѧل المتخلѧѧف عقليѧѧا 

يب الفѧѧردى والجمѧѧاعى علѧѧى مفѧѧاھيم مѧѧا قبѧѧل العѧѧدد وعلѧѧى مھѧѧارات التصѧѧنيف أسѧѧلوبى التѧѧدر

طفѧلا ) ١٨(والتسلسل كمھارتين من مھارات النمو العقلى المعرفى ، تكونѧت العينѧة الكليѧة مѧن 

إحѧداھما : ، تѧم تقسѧيمھم إلѧى مجمѧوعتين متسѧاويتين) القابلين للتعلم(من الذكور المتخلفين عقليا 

، أعمارھم الزمنية ما بين ) ٦٨-٥٠(ة ، تراوحت نسبة ذكائھم ما بين تجريبية والأخرى ضابط

مقياس المسѧتوى الاجتمѧاعى الاقتصѧادى للأسѧرة ـ مقيѧاس (سنة ، وتم استخدام ) ١٤.١-١٠.٨(

" إعداد الباحث"السلوك التكيفى ـ اختبار ثبات العدد ـ اختبار التصنيف للأطفال المتخلفين عقليا 

كبير ـ صغير ـ كثيѧر (، وتضمن البرنامج التدريب على مفھوم ) للذكاء ـ مقياس ستانفورد بينيه

، وكان عѧدد الجلسѧات المسѧتخدمة ) ـ قليل ـ مساو ـ قصير ـ طويل ـ شمال ـ يمين ـ فوق ـ تحت

جلسѧة ، التѧدريب ) ١٠٧(جلسات ، التѧدريب الفѧردى علѧى التصѧنيف ) ٦(فى التدريب الجماعى

بواقع ثلاث جلسات أسبوعيا ، وكان زمن الجلسة الجماعية جلسة ) ١٢٦(الفردى على السلسلة 

دقيقѧة ، واسѧتغرق تطبيѧق ) ٤٠-٢٠(دقيقة ، أما زمن الجلسة الفردية مѧا بѧين ) ٥٠-٣٠(ما بين 

البرنѧѧامج أربعѧѧة شѧѧھور ، وتѧѧم التوصѧѧل إلѧѧى وجѧѧود فѧѧروق ذات دلالѧѧة إحصѧѧائية عنѧѧد مسѧѧتوى 

 -التصѧنيف (والضѧابطة علѧى اختبѧار  بين متوسطى رتب أطفال المجموعѧة التجريبيѧة) ٠.٠٥(

فى القياس البعدى لصالح أطفال المجموعѧة التجريبيѧة ، ممѧا يؤكѧد علѧى ) ثبات العدد -التسلسل 

فاعلية البرنامج القائم على أسѧاس النمѧو العقلѧى المعرفѧى فѧى تحسѧين وتنميѧة مفھѧوم العѧدد لѧدى 

  ).القѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧابلين للѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧتعلم(الأطفѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧال المتخلفѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧين عقليѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧا 

  ).٢٥٨-٢٥٣: ١٩٩٨السيد عبدالرحيم ، محمد محمد (



  ١١٤

بدراسة فعالية طريقة المواضع المكانية فى رفع كفاءة التѧذكر ) ١٩٩٩(قام أيمن أحمد الماريه   -١١

ھѧدف إلѧى اختبѧار فاعليѧة اسѧتراتيجية طريقѧة ، و) القѧابلين للѧتعلم(لدى الأطفال المتخلفين عقليѧا 

لومѧات علѧى كѧل مѧن الѧذاكرة قصѧيرة المѧدى المواضع المكانيѧة كأحѧد اسѧتراتيجيات تجھيѧز المع

تلميѧѧذا مѧѧن تلاميѧѧذ مدرسѧѧة التربيѧѧة الفكريѧѧة ) ٥٠(والѧѧذاكرة طويلѧѧة المѧѧدى ، تѧѧم التطبيѧѧق علѧѧى 

تلميѧذا مѧن تلاميѧذ مدرسѧة التربيѧة ) ٢٠(بكفرالشيخ ، بينما كانت المجموعѧة الضѧابطة وعѧددھم 

-٥٠(ة ، ونسبة ذكѧائھم مѧا بѧين سن) ١١-٩(الفكرية بطنطا ، تراوحت أعمارھم الزمنية ما بين 

مقيѧاس وكسѧلر لѧذكاء الأطفѧال ـ مقيѧاس المسѧتوى الاجتمѧاعى الاقتصѧادى (، وتم استخدام ) ٧٠

ـ اختبѧار الѧذاكرة  (K-Abc)للأسѧرة ـ بطاريѧة كوفمѧان لتقيѧيم التجھيѧز المعرفѧى لѧدى الأطفѧال 

بѧار الѧذاكرة الرقميѧة ـ ـѧ اخت" إعѧداد الباحѧث"البصѧرية ـ اسѧتراتيجية طريقѧة المواضѧع المكانيѧة 

، تم تطبيق جلسات استراتيجية طريقѧة المواضѧع المكانيѧة ) ساعة إيقاف وجرس وكراسة إجابة

شѧѧيئا مألوفѧѧا ) ١٢(جلسѧѧات ، وتكونѧѧت مѧѧن ) ٩(فѧѧى ضѧѧوء نمѧѧوذج بطاريѧѧة كوفمѧѧان ، وعѧѧددھا 

ش ـ تفاحة ـ حذاء ـ أستيكه ـ قلم رصاص ـ مفتاح ـ صخرة ـ مشط ـ طѧابع ـ صѧدفة ـ ربѧاط شѧا(

كرسى ـ تليفزيѧون ـ طاولѧة ـ كنبѧه ـ (أھداف تضمنت ) ٦(وھذه الأشياء سھلة الحركة ، ) بيضة

: وكل ھذه الأشياء مجسمة وأقرب إلى الطبيعة ، وتѧم التوصѧل الѧى أنѧه) ثلاجة ـ موقد بوتوجاز

 يوجد تأثير فعال لاستراتيجية طريقة المواضع المكانية فى رفع كفاءة الذاكرة البصѧرية قصѧيرة

حيѧث كانѧت نتѧائج ) القѧابلين للѧتعلم(المدى والذاكرة طويلة المدى لدى الأطفѧال المتخلفѧين عقليѧا 

الفروض دائمѧا ذات دلالѧة إحصѧائية لصѧالح الإجѧراء البعѧدى للمجموعѧة التجريبيѧة ، ممѧا يؤكѧد 

ن القѧابلي(على فاعلية نظرية تجھيز المعلومات فى تحسين الأداء لѧدى الأطفѧال المتخلفѧين عقليѧا 

  )للѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧتعلم

  ).٢٥٩-٢٥٦: ١٩٩٩أيمن أحمد الماريه ، (

ببحѧѧث فاعليѧѧة تѧѧدخل ) ٢٠٠٠( Naglieri & Johnsonقѧѧام كѧѧل مѧѧن نѧѧاجليرى وجونسѧѧون   -١٢

، ھدف البحث إلى  PASSاستراتيجية معرفية فى تحسين العمليات الرياضية فى ضوء نموذج 

عمليѧѧѧة التخطѧѧѧيط وتبنѧѧѧى  تحديѧѧѧد مѧѧѧا إذا كانѧѧѧت التعليمѧѧѧات التѧѧѧى تѧѧѧم تصѧѧѧميمھا لتيسѧѧѧير وتحسѧѧѧين

الاسѧѧѧتراتيجيات المعرفيѧѧѧة الفعالѧѧѧة سѧѧѧوف يكѧѧѧون لھѧѧѧا تѧѧѧأثير إيجѧѧѧابى فѧѧѧى الأداء علѧѧѧى العمليѧѧѧات 

تلميѧѧذا مѧѧن ذوى صѧѧعوبات الѧѧتعلم والمتخلفѧѧين عقليѧѧا ) ١٩(الرياضѧѧية ، تѧѧم إجѧѧراء البحѧѧث علѧѧى 

م الزمنيѧة مѧا فى الصفوف الدراسية من السادسة إلى الثامنة ، تراوحت أعمارھ) القابلين للتعلم(

 CASسنة ، وقد استخدما الباحثان بطارية اختبارات منظومة التقѧدير المعرفѧى ) ١٤-١٢(بين 

وكانѧت تمثѧل : الأولى: لتقسيم التلاميذ تبعا لأدائھم على العمليات المعرفية إلى ثلاث مجموعات

: ، الثانية) التتالى التخطيط ـ الانتباه ـ التآنى ـ(ضعف فى الأداء على العمليات المعرفية الأربع 

كانت تمثل ضعف واضح فى الأداء على عملية التخطيط بالمقارنة بالعمليات الثلاث الأخرى ، 

ھى التى لѧم تمثѧل ضѧعف فѧى الأداء علѧى العمليѧات الأربѧع ، وفѧى الجلسѧة التمھيديѧة تѧم : الثالثة



  ١١٥

رقة تضم بعѧض تحديد المستوى الأساسى لدى المجموعات الثلاث من خلال اعطاء كل تلميذ و

المسائل الرياضية ، ويطلب منه أن يحѧل أكبѧر عѧدد ممكѧن مѧن تلѧك المسѧائل فѧى مѧدة زمنيѧة لا 

دقائق ، ثѧم تѧم تطبيѧق البرنѧامج العلاجѧى والѧذى اسѧتغرق تطبيقѧه شѧھرين والѧذى ) ١٠(تتجاوز 

الرأى  جلسة ، وعندما يقدم التلميذ استجابة تصبح نقطة البداية للمناقشة وابداء) ٢٤(يتكون من 

وأى الاسѧѧتراتيجيات أكثѧѧر فاعليѧѧة للوصѧѧول إلѧѧى الإجابѧѧة ) *(والتعبيѧѧر عѧѧن الأفكѧѧار ومناقشѧѧتھا

الصحيحة دون ضياع الكثير من الزمن ، وقد تبين أن المجموعة الثانية تفضѧل اسѧتخدام عمليѧة 

التخطيط ، وتوصلت النتائج إلى تحسن أداء المجموعة الأولى والثانية ممن أظھѧروا ضѧعفا فѧى 

ملية التخطيط ، ولكن ظھر ھذا التحسن بوضوح فى أداء المجموعة الثانية ، ضرورة التدخل ع

  العلاجѧѧى للأطفѧѧال الѧѧذين يعѧѧانون مѧѧن صѧѧعوبات أكاديميѧѧة فѧѧى ضѧѧوء العمليѧѧة المعرفيѧѧة المفضѧѧلة

(Naglieri & Johnson, 2000: 591-597).  

لѧذاكرة قصѧيرة المѧدى لѧدى مѧدى فاعليѧة برنѧامج تѧدريبى ل) ٢٠٠٠(تناول أحمد حسѧن حمѧدان   -١٣

، وھدف إلى التعرف على مدى فاعلية برنامج تدريبى ) القابلين للتعلم(الأطفال المتخلفين عقليا 

، وأجرى البحث على عينة ) القابلين للتعلم(للذاكرة قصيرة المدى لدى الأطفال المتخلفين عقليا 

لمقيدين بمعھد التربيѧة الفكريѧة بأسѧيوط ا) القابلين للتعلم(طفلا من المتخلفين عقليا ) ٢٢(قوامھا 

إحѧѧѧداھما ضѧѧѧابطة والأخѧѧѧرى تجريبيѧѧѧة ، تراوحѧѧѧت : ، تѧѧѧم تقسѧѧѧيمھم بالتسѧѧѧاوى إلѧѧѧى مجمѧѧѧوعتين

، تѧم التكѧافؤ بѧين ) ٧٠-٥٥(سنة ، نسبة ذكائھم ما بين ) ١٥.٨-١٠.٩(أعمارھم الزمنية ما بين 

اختبار (ذكاء ، وتم استخدام المجموعة الضابطة والتجريبية على أساس العمر الزمنى ، نسبة ال

جودانف ھاريس ـ مقيѧاس سѧتانفورد بينيѧه ـ اختبѧار الѧذاكرة اللفظيѧة ـ اختبѧار الѧذاكرة الرقميѧة ـ 

) التسѧѧѧميع ـ التنظѧѧѧيم(، وتضѧѧѧمن البرنѧѧѧامج التѧѧѧدريب علѧѧѧى اسѧѧѧتراتيجيتى ) اختبѧѧѧار التنظѧѧѧيم

رنامج أسبوعين بواقѧع كاستراتيجيتين من استراتيجيات تجھيز المعلومات ، واستغرق تطبيق الب

دقيقѧѧة ، وتѧѧم ) ٢٥-١٥(جلسѧѧات لكѧѧل اسѧѧتراتيجية ، تراوحѧѧت مѧѧدة الجلسѧѧة الواحѧѧدة مѧѧا بѧѧين ) ٤(

أن الѧѧذاكرة البصѧѧرية أفضѧѧل مѧѧن الѧѧذاكرة السѧѧمعية لѧѧدى الأطفѧѧال المتخلفѧѧين عقليѧѧا : التوصѧѧل إلѧѧى

التجريبيѧة  ، وجود فروق ذات دلالة إحصائية بين متوسطى رتѧب المجمѧوعتين) القابلين للتعلم(

والضابطة فى القياس البعدى لصالح المجموعة التجريبيѧة ، وجѧود فѧروق ذات دلالѧة إحصѧائية 

القيѧѧѧاس  البعѧѧѧدى الثѧѧѧانى لصѧѧѧالح بѧѧѧين متوسѧѧѧطى رتѧѧѧب المجمѧѧѧوعتين التجريبيѧѧѧة والضѧѧѧابطة فѧѧѧى 

  ).١٨٨-١٨٤: ٢٠٠٠أحمد حسن حمدان ، (المجموعة التجريبية 

                                           
  :المثالفعلى سبيل   )(*
  ھل يمكن لأى منكم أن يخبرنى عن ھذه المسائل الرياضية؟  -١
  ھيا بنا نعرف كيف نصمم لوحة عمل رياضية؟  -٢
  ما ھو أوجه التشابه والاختلاف بين ھذه المسائل الرياضية؟  -٣
  كيف قمت بحل ھذه المسائل الرياضية؟ -٥  لماذا قمت بھذه الطريقة؟  -٤
  ماذا ستفعل فى المرة القادمة؟ -٨  ماذا تعلمت منھا؟ -٧  أكثر دقة؟ماذا عليك أن تفعل لتجعلھا   -٦



  ١١٦

ت تحسѧين أداء الرياضѧيات باسѧتخدام الدراسات والبحوث التى تناول  :رابعا
  .الكمبيوتر كوسيط تعليمى لدى المتخلفين عقليا

بدراسة تطوير وتقيѧيم برنѧامج كمبيѧوتر لتقيѧيم مѧادة الرياضѧيات ) ١٩٨٣( Jamesقام جيمس   -١

، وھѧدف ) القѧابلين للѧتعلم(وعلاج مشكلاتھا لدى تلاميذ صغار المدرسѧة العليѧا المتخلفѧين عقليѧا 

القѧѧابلين (رنѧѧامج تѧѧدريبى باسѧѧتخدام الكمبيѧѧوتر لتحسѧѧين أداء التلاميѧѧذ المتخلفѧѧين عقليѧѧا إلѧѧى تقيѧѧيم ب

القѧابلين (فى مادة الرياضيات ، وأجرى البحث علѧى عينѧة مѧن التلاميѧذ المتخلفѧين عقليѧا ) للتعلم

، وقد تضمن البرنامج التѧدريب علѧى العمليѧات الرياضѧية باسѧتخدام الكمبيѧوتر مѧع تقيѧيم ) للتعلم

ومستمر ، وتحليل الأخطاء التى يقع فيھا التلاميذ مع تقديم تغذية راجعѧة فوريѧة لتصѧحيح  أولى

تلك الأخطاء ، وبذلك يھدف تحديد مدى التقدم الذى يحرزه التلاميذ ، وتركت لھѧم حريѧة التقѧدم 

دقائق يوميا من ) ٥(الدراسى ، وقد استغرق تطبيق البرنامج التدريبى مدة أربعة أسابيع بمعدل 

لتѧѧدريب باسѧѧتخدام الكمبيѧѧوتر ، وكانѧѧت درجѧѧات التلاميѧѧذ أقѧѧل بѧѧثلاث إلѧѧى خمѧѧس سѧѧنوات مѧѧن ا

المتوسط ، وبعد تطبيق البرنامج تم التوصل إلى أن جميع التلاميذ ماعدا أثنين قد أظھروا تقدما 

ملحوظا فѧى مѧادة الرياضѧيات ، وھѧذا يوضѧح فاعليѧة اسѧتخدام الكمبيѧوتر فѧى تحسѧين العمليѧات 

  ) القѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧابلين للѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧتعلم(ى التلاميѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧذ المتخلفѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧين عقليѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧا الرياضѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧية لѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧد

(James, 1983: 207).  

دراسѧѧѧة طوليѧѧѧة لتѧѧѧأثير التعلѧѧѧيم باسѧѧѧتخدام الكمبيѧѧѧوتر علѧѧѧى ) ١٩٨٤( Masonتنѧѧѧاول ماسѧѧѧون   -٢

القѧابلين (التحصيل فى مѧادة الرياضѧيات لѧدى الأطفѧال ذوى صѧعوبات الѧتعلم والمتخلفѧين عقليѧا 

ة التعليم باستخدام الكمبيوتر كوسيط تعليمѧى فѧى أداء الرياضѧيات ، واستھدف تقييم فاعلي) للتعلم

، تѧم إجѧراء البحѧث علѧى ) القѧابلين للѧتعلم(لدى الأطفال ذوى صعوبات التعلم والمتخلفѧين عقليѧا 

، كѧان ) القѧابلين للѧتعلم(طفلا من المتخلفين عقليا ) ١٥(طفلا من ذوى صعوبات التعلم ، ) ١٥(

لحضѧѧانة حتѧѧى الصѧѧف الثѧѧانى الإبتѧѧدائى ، تѧѧم تقسѧѧيم العينѧѧة إلѧѧى مسѧѧتوى العينѧѧة يتѧѧراوح مѧѧن ا

اختبѧار الحقѧائق الأساسѧية ـ (تجريبية وضابطة فѧى كѧل المسѧتويات ، وتѧم اسѧتخدام : مجموعتين

،  ”Wide Range Achievement Test “WRATاختبѧار التحصѧيل ذى المعѧدل الواسѧع 

ن قبل معلم التربية الخاصة على المجموعة ثم تم تطبيق البرامج التعليمية باستخدام الكمبيوتر م

التجريبيѧة ، ولقѧѧد كانѧѧت مشѧاركة الأطفѧѧال المتخلفѧѧين عقليѧѧا بمثابѧة موضѧѧوعات عمليѧѧة باسѧѧتخدام 

أطفѧѧال يوميѧѧا فѧѧى فصѧѧول التربيѧѧة الخاصѧѧة ، وتѧѧم التѧѧدريب مѧѧن خѧѧلال ) ٣(الكمبيѧѧوتر بحѧѧد أدنѧѧى 

وفѧѧة علѧѧى شاشѧѧة الكمبيѧѧوتر ، الألѧѧوان والأصѧѧوات والرسѧѧوم المتحركѧѧة وصѧѧور الحيوانѧѧات المأل

دقائق يوميا ، وبعد تطبيق الاختبѧارات ) ٥(واستغرق تطبيق البرامج مدة عام ونصف ، بمعدل 

متوسѧطى بѧين ) ٠.٠١(البعدية ، تم التوصل إلى وجود فروق ذات دلالة إحصائية عند مستوى 

وى صѧعوبات متخلفѧين عقليѧا ـ ذ(المجموعѧة التجريبيѧة والضѧابطة فѧى جميѧع المسѧتويات رتѧب 

المجموعѧة التجريبيѧة ، كѧان زمѧن متوسѧطى رتѧب فى تحسين العمليات الرياضية لصѧالح ) تعلم

، ولѧم يكѧن فعѧالا عنѧد تѧدريب التلاميѧذ باسѧتخدام الكمبيѧوتر ) نصف ساعة(التدريب الأسبوعى 
  للكمبيѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧوتر أى تѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧأثير سѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧلبى علѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧى الأطفѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧال فѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧى المسѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧتقبل

(Mason, 1984: 58-133). 
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بتطوير استراتيجية للتعلم بالكمبيوتر لمساعدة الأطفال الѧذين يعѧانون ) ١٩٨٦( Vanاھتم فان   -٣

من مشكلات فѧى تعلѧم مسѧائل عمليتѧى الجمѧع والطѧرح ، واسѧتھدف تصѧميم إجѧراءين تѧدريبيين 

لتعليم الأطفال الذين يعانون من مشكلات فى أداء الرياضѧيات والتѧى تتمثѧل فѧى عمليتѧى الجمѧع 

 تѧدريبيينالبسيطة ، تم تقديم كل إجراء تدريبى بتصѧميم منفصѧل مѧن خѧلال برنѧامجين والطرح 

سѧنة ، ) ١٤(للاعداد باستخدام الكمبيوتر ، تم التطبيق على فتاتين متخلفتين عقليا كان عمرھمѧا 

سѧنة ، ) ١١-١٠(أطفال من المتخلفين عقليѧا الѧذكور ، تراوحѧت أعمѧارھم الزمنيѧة مѧا بѧين ) ٣(

لفتاتين على كيفية حل المسائل بشكل منѧتظم والانتبѧاه لعѧدد مѧن عناصѧر مسѧائل تضمن تدريب ا

الرياضيات ، أما الثلاثة المتخلفين عقليѧا الѧذكور فقѧد تѧم تѧدريبھم علѧى عمѧل رسѧم بيѧانى مبسѧط 

، ) بѧدل ـ قѧارن(يتضمن تمثيل خارجى للمسألة ، ويعكس ھذا الرسم البيѧانى الخصѧائص التاليѧة 

عينة البحث أظھѧرت تقѧدما ملحوظѧا فѧى مھѧارات عمليتѧى الجمѧع والطѧرح وتم التوصل الى أن 

من خلال التدريب باستخدام الكمبيوتر ، ممѧا يؤكѧد علѧى فاعليѧة إجѧراءات التѧدريب المسѧتخدمة 

  .(Van, 1986: 19)فى تحسين أداء الرياضيات لديھم 

التلاميذ المتخلفѧين  بدراسة الكمبيوتر كوسيط تعليمى فى تعليم) ١٩٨٧( Anekneyقام انكنى   -٤

، وھѧدف إلѧى تقيѧѧيم برنѧامج للتعلѧيم المكمѧل باسѧتخدام الكمبيѧوتر كوسѧѧيط ) القѧابلين للѧتعلم(عقليѧا 

، وقد تѧم إنشѧاء معملѧين متنقلѧين للكمبيѧوتر ) القابلين للتعلم(تعليمى لدى التلاميذ المتخلفين عقليا 

المعلѧѧم ، تѧѧم تطبيѧѧق بѧѧرامج  بھѧѧدف تيسѧѧير تѧѧدريب التلاميѧѧذ باسѧѧتخدام الكمبيѧѧوتر تحѧѧت إشѧѧراف

الرياضيات والھجاء الكافية حتى يسѧتطيع جميѧع التلاميѧذ اسѧتخدامھا والتѧدريب عليھѧا ، وقѧد تѧم 

مقدار التحسѧن فѧى التحصѧيل ـ مقѧدار دافعيѧة (استخدم معيارين لتقييم فاعلية البرنامج المعد ھما 

تحسѧين تحصѧيل التلاميѧذ المتخلفѧين ، وتم التوصل الى كفاءة البرنامج المعد فى ) التلاميذ للتعلم

فѧى مѧادة الرياضѧيات والھجѧاء ، كѧذلك كفѧاءة البرنѧامج المعѧد فѧى تحسѧين ) القابلين للتعلم(عقليا 

مستوى دافعية التلاميذ للتعلم ، ويعزى ذلك إلى أن عѧدد حضѧور التلاميѧذ كѧان أكبѧر بكثيѧر مѧن 

  الأيѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧام التѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧى لѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧم يكѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧن المعمѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧل موجѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧودا فيھѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧا فѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧى المدرسѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧة

(Anekney, 1987: 146).  

بدراسѧة آليѧة مھѧارات الرياضѧيات مѧن خѧلال ) ١٩٩٢( ,.David, et alقѧام ديفيѧد وآخѧرون   -٥

التعليم باستخدام الكمبيوتر لدى التلاميذ المتخلفين عقليا بدرجة بسيطة ، واستھدفوا الإجابة على 

يѧة مھѧارات عمليتѧى ھل التعليم باسѧتخدام الكمبيѧوتر طريقѧة فعالѧة فѧى تحسѧين آل: التساؤل الآتى

؟ ، تمѧت المقارنѧة بѧين )القѧابلين للѧتعلم(الجمع والطرح الأساسѧية لѧدى التلاميѧذ المتخلفѧين عقليѧا 

، اجѧѧرى ) الورقѧѧة والقلѧѧم(اسѧѧتخدام الكمبيѧѧوتر كوسѧѧيط تعليمѧѧى وبѧѧين اسѧѧتخدام الطريقѧѧة التقليديѧѧة 

بمھمѧѧة (كلفѧѧت : لѧѧىالأو: تلميѧѧذا ، تѧѧم تقسѧѧيمھم إلѧѧى مجمѧѧوعتين) ٩٤(البحѧѧث علѧѧى عينѧѧة قوامھѧѧا 

مѧن العѧѧاديين ، بمتوسѧط عمѧѧر زمنѧى قѧѧدره ) ٢٤(تلميѧذا ، مѧѧنھم ) ٥٢(وقѧѧد شѧارك فيھѧѧا ) الجمѧع

، بمتوسѧѧط عمѧѧر زمنѧѧى قѧѧدره ) القѧѧابلين للѧѧتعلم(مѧѧن المتخلفѧѧين عقليѧѧا ) ٢٨(سѧѧنوات ، ) ٧.٧١(

) ٢٠(تلميѧذا ، مѧنھم ) ٤٢(وقد شѧارك فيھѧا ) بمھمة الطرح(فكلفت : سنوات ، أما الثانية) ٨.٦(
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من المتخلفѧين ) ٢٢(سنوات ، ) ٩.٥٠-٦.٨٣(من العاديين ، تراوحت أعمارھم الزمنية ما بين 

سѧѧنوات ، وقѧѧد تѧѧم ) ٨.٨٢-٦.٦٧(، تراوحѧѧت أعمѧѧارھم الزمنيѧѧة مѧѧا بѧѧين ) القѧѧابلين للѧѧتعلم(عقليѧѧا 

تصميم برنامج للتدريب علѧى مھѧارات عمليتѧى الجمѧع والطѧرح باسѧتخدام الكمبيѧوتر ، فبالنسѧبة 

فѧى خمѧس جلسѧات تѧزداد صѧعوبتھا تѧدريجيا ، أمѧا ) ٩-١(ية الجمع تم استخدام الأرقام من لعمل

-٣، =  ٤-٥(بالنسبة لعملية الطرح فقد تم تصميم جلستين يتضمنان مسائل طѧرح بسѧيطة مثѧل 

، فى فترة زمنية قدرھا شھر ، وھѧذه المسѧائل جѧزء مѧن مѧنھج الرياضѧيات المقѧرر علѧى =)  ١

ضمن البرنامج تغذية راجعѧة فوريѧة ، وبالنسѧبة لطريقѧة الورقѧة والقلѧم يقѧدم ھؤلاء التلاميذ ، وت

لھѧѧم نفѧѧس المحتѧѧوى ، ويѧѧتم أيضѧѧا حسѧѧاب زمѧѧن الرجѧѧع لѧѧدى كѧѧل تلميѧѧذ ، وتѧѧم التوصѧѧل الѧѧى أن 

والعѧاديين التجѧريبيتين اللѧذان تѧم تѧدريبھما ) القѧابلين للѧتعلم(مجموعتى التلاميذ المتخلفѧين عقليѧا 

كتسѧѧبا مھѧѧارات عمليتѧѧى الجمѧѧع والطѧѧرح وكانѧѧت عѧѧدد أخطائھمѧѧا أقѧѧل عنѧѧد باسѧѧتخدام الكمبيѧѧوتر ا

والعѧاديين الضѧابطتين اللѧذين تѧم ) القابلين للѧتعلم(مقارنتھما بمجموعتى التلاميذ المتخلفين عقليا 

  )الورقѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧة والقلѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧم(تѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧدريبھما بالطريقѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧة التقليديѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧة 

(David, et al., 1992: 200-206).  

الشرح باسѧتخدام الكمبيѧوتر والشѧرح بطريقѧة ) ١٩٩٥( ,.Dube, et alتناول ديوب وأخرون   -٦

المعلѧѧم فѧѧى التѧѧدريب علѧѧى التمييѧѧز للأفѧѧراد المتخلفѧѧين عقليѧѧا ، واسѧѧتھدفوا المقارنѧѧة بѧѧين الشѧѧرح 

باستخدام الكمبيوتر والشرح بطريقة المعلم فى تنمية التمييز البصرى فى مادة الرياضيات لѧدى 

فѧردا مѧن المتخلفѧين عقليѧا ، ) ٢٢(البحѧث علѧى عينѧة قوامھѧا الأفراد المتخلفين عقليا ، واجѧرى 

مسѧѧألة رياضѧѧية ) ١٦(سѧѧنة ، تѧѧم تѧѧدريبھم علѧѧى ) ٤٣-٢٣(تراوحѧѧت أعمѧѧارھم الزمنيѧѧة مѧѧا بѧѧين 

فѧѧردا تѧѧم تѧѧدريبھم ) ١١(شѧѧملت : للتمييѧѧز البصѧѧرى ، تѧѧم تقسѧѧيم العينѧѧة إلѧѧى مجمѧѧوعتين إحѧѧداھما

فردا تم تدريبھم بطريقة المعلѧم ، وتѧم التوصѧل ) ١١(تكونت من : باستخدام الكمبيوتر ، والثانية

الى أن نقل المثيرات إلѧى مثيѧرات المھمѧة كѧان ضѧعيفا فѧى الشѧرح بطريقѧة المعلѧم ، بينمѧا كѧان 

مثاليا تقريبا فى الشرح باستخدام الكمبيوتر ، تعلѧم أفѧراد العينѧة مسѧائل تمييѧز الرياضѧيات أكثѧر 

  .(Dube, et al., 1995: 253-261)باستخدام الكمبيوتر 

ھѧѧل يسѧѧتطيع : بدراسѧѧة السѧѧؤال التѧѧالى )١٩٩٧( ,.Margo, et alقѧѧام مѧѧا رجѧѧو وآخѧѧرون   -٧

الكمبيѧѧوتر تعلѧѧيم التلاميѧѧذ المتخلفѧѧين عقليѧѧا بدرجѧѧة بسѧѧيطة اسѧѧتراتيجيات حѧѧل المشѧѧكلات؟ ، كمѧѧا 

القѧѧابلين (ھѧѧل يمكѧѧن أن يѧѧتعلم التلاميѧѧذ المتخلفѧѧين عقليѧѧا : اسѧѧتھدفوا الإجابѧѧة علѧѧى السѧѧؤال التѧѧالى

باستخدام الكمبيوتر كوسيط تعليمى حل المسائل الرياضѧية البسѧيطة؟ ، تѧم التطبيѧق علѧى ) للتعلم

، سѧѧام  Hanna، ھنѧѧا  Debraديبѧѧرا (وھѧѧم ) القѧѧابلين للѧѧتعلم(تلاميѧѧذ مѧѧن المتخلفѧѧين عقليѧѧا ) ٤(

Sam  كارلوس ،Carlos ( تراوحت أعمارھم الزمنية ما بين ،)ر ) ١١-٨ѧط عمѧنة ، بمتوسѧس

، ) ٦٧.٧(، بمتوسѧѧط قѧѧدره ) ٧٠-٦٥(سѧѧنوات ، نسѧѧبة ذكѧѧائھم مѧѧا بѧѧين ) ١٠.٢٥(زمنѧѧى قѧѧدره 

تضѧѧѧمن البرنѧѧѧامج التѧѧѧدريب علѧѧѧى اسѧѧѧتراتيجيات حѧѧѧل مسѧѧѧائل الرياضѧѧѧيات مѧѧѧن خѧѧѧلال الرسѧѧѧوم 

المتحركة التى تبسط المسائل اللفظية من متطلبات القراءة ، تم إجراء اختبار قبلى لعينة البحѧث 
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تخدام الكمبيوتر تبعه اختبار بعدى آخر من خلال الورقѧة والقلѧم ، ثم تم تطبيق اختبار بعدى باس

، وأخيرا تم إجراء مقابلة قصيرة للمفحوصين توضح اتجاھاتھم نحѧو الكمبيѧوتر ، وطلѧب مѧنھم 

تѧѧذكر خطѧѧوات متعلقѧѧة بحѧѧل مسѧѧائل الرياضѧѧيات ، وقѧѧد احتѧѧاج ثلاثѧѧة تلاميѧѧذ خمѧѧس جلسѧѧات مѧѧدة 

ابѧع لجلسѧة تدريبيѧة إضѧافية ، وتѧم التوصѧل إلѧى وجѧود دقيقة ، واحتاج التلميѧذ الر) ٣٠(الجلسة 

علѧѧى أداء ) القѧѧابلين للѧѧتعلم(متوسѧѧطى رتѧѧب التلاميѧѧذ المتخلفѧѧين عقليѧѧا فѧѧروق دالѧѧة إحصѧѧائيا بѧѧين 

القياسين القبلى والبعدى لصالح القياس البعدى ، ولكن كانوا أقل نجاحا فѧى نقѧل الرياضيات فى 

لم التقليدية ، تذكر ثلاثة من التلاميѧذ معظѧم خطѧوات حل مسائل الرياضيات بطريقة الورقة والق

الاستراتيجية التدريبية حتى بعد التدريب ، كما وجد اتجاھات إيجابيѧة نحѧو الكمبيѧوتر ، وزادت 

ثقتھم بأنفسھم وأصبحوا أكثر استقلالية ، كما أتضح ذلك من قلة عѧدد مѧرات المسѧاعدة التѧى تѧم 

  .(Margo, et al., 1997: 157-165)طلبھا من المدرب 

فاعلية برامج الكمبيوتر فى تحسѧين تعلѧم بعѧض المھѧارات  )٢٠٠٢(تناولت إيمان فؤاد كاشف   -٨

للأطفال المتخلفين عقليا ، واستھدفت التعرف على أثر تدريب مجموعة من الأطفѧال المتخلفѧين 

التربيѧة والتعلѧيم وتعليمھم بواسطة برامج الكمبيوتر المعدة من قبل وزارة ) القابلين للتعلم(عقليا 

والمقارنة بينھم وبين زملائھم الذين يتعلمѧون بالطريقѧة التقليديѧة داخѧل الفصѧول ، وتѧم التطبيѧق 

، تم تعليمھم ) قابلين للتعلم(أطفال متخلفين عقليا ) ٨(تجريبية شملت : على مجموعتين إحداھما

التقليديѧѧة بѧѧاقى اليѧѧوم  باسѧѧتخدام الكمبيѧѧوتر لمѧѧدة سѧѧاعة يوميѧѧا ، بجانѧѧب تلقѧѧى الѧѧدروس بالطريقѧѧة

ويتلقѧѧون ) قѧѧابلين للѧѧتعلم(أطفѧѧال متخلفѧѧين عقليѧѧا ) ٨(الدراسѧѧى ، مجموعѧѧة ضѧѧابطة مكونѧѧة مѧѧن 

دروسھم بالطريقة التقليدية بالإضافة إلѧى حصѧة أسѧبوعيا يقضѧونھا فѧى حجѧرة الكمبيѧوتر حيѧث 

وقѧد تمѧت يشاھدون بعض الألعاب المسلية والأغانى ، استغرق تطبيق البرنѧامج مѧدة شѧھرين ، 

المجانسة بين أفراد العينة من الأطفال من حيث العمر الزمنى ، وتراوحت أعمارھم الزمنية ما 

، أيضا تمت المجانسة من حيث نسبة الذكاء حيѧث ) ٩.١(سنوات ، بمتوسط قدره ) ١٠-٨(بين 

باسѧتخدام لوحѧة جѧودر لقيѧاس الѧذكاء ، وتѧم ) ٥٩.١(بمتوسط قѧدره ) ٦٥-٥١(تراوحت ما بين 

برنامج وزارة التربية والتعليم لمناھج التربية الفكرية الخاصة بمرحلة التھيئѧة الأولѧى (خدام است

لبرمجѧة المعلومѧات ـ اسѧتبيان  .I.B.Bوزارة التربية والتعليم بالتعاون مع شركة /والثانية إعداد

ض المھارات آراء المعلمين نحو استخدام الكمبيوتر فى تعليم المتخلفين عقليا ـ استمارة تقييم بع

للطفل المتخلف عقليا منھا التعرف على الأعداد والأحجام الصغيرة والكبيرة ، والتѧى يتضѧمنھا 

، وتѧم التوصѧل إلѧى وجѧود فѧروق دالѧة إحصѧائيا ") إعداد الباحثѧة"البرنامج المصمم بالكمبيوتر 

دريب المجموعتين التجريبية والضابطة بعد إجراء التمتوسطى رتب بين ) ٠.٠١(عند مستوى 

متوسѧѧѧطى رتѧѧѧب فѧѧѧى مسѧѧѧتوى الأداء لصѧѧѧالح المجموعѧѧѧة التجريبيѧѧѧة ، وظѧѧѧل الفѧѧѧرق قائمѧѧѧا بѧѧѧين 

المجمѧѧوعتين التجريبيѧѧة والضѧѧابطة بعѧѧد شѧѧھر مѧѧن التѧѧدريب ، رغѧѧم تعѧѧرض المجمѧѧوعتين لѧѧنفس 

  طريقѧѧѧة الѧѧѧتعلم مѧѧѧن قبѧѧѧل معلمѧѧѧة الفصѧѧѧل ممѧѧѧا يؤكѧѧѧد علѧѧѧى فاعليѧѧѧة الكمبيѧѧѧوتر فѧѧѧى الѧѧѧتعلم لѧѧѧديھم

  ).١٤٣-١٠٢: ٢٠٠٢إيمان فؤاد كاشف ، (
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  أين موقع البحث الحالى من الدراسات والبحوث السابقة؟

وللإجابѧѧة عѧѧن ھѧѧذا التسѧѧاؤل ينبغѧѧى توضѧѧيح أنѧѧه ـ فѧѧى حѧѧدود علѧѧم الباحѧѧث ـ معظѧѧم الدراسѧѧات   

والبحوث التѧى تѧم الحصѧول عليھѧا لѧم تتعѧرض إلѧى تحسѧين التجھيѧز المعرفѧى كمѧدخل علاجѧى لتحسѧين 

عينѧة البحѧث ، باسѧتثناء ) القѧابلين للѧتعلم(متخلفѧين عقليѧا الأداء الأكاديمى بصورة مباشرة لدى الأطفال ال

والѧѧذى تѧѧم تطبيѧѧق برنامجѧѧه الاسѧѧتراتيجى فѧѧى بيئѧѧة اجنبيѧѧة ، كѧѧذلك ) ١٩٨٤( Garlockبحѧѧث جѧѧارلوك 

اللѧذان قامѧا بالتѧدريب علѧى الطريقѧة المتتاليѧة والتѧى ) ١٩٩٨( Mitsuda & Sakitaميتسѧودو وسѧاكيتا 

 & Naglieriنѧѧاجليرى وجونسѧѧون طفѧѧال المتخلفѧѧين عقليѧѧا ، كѧѧذلك ثبѧѧت فاعليتھѧѧا فѧѧى تحسѧѧين أداء الا

Johnson )ى ) ٢٠٠٠ѧال فѧر فعѧذلك اثѧاللذان قاما بالتدريب على إستراتيجية التخطيط المفضلة ، مما كان ل

، أحمد حسن ) ١٩٩٩(أما أيمن أحمد الماريه تحسين الأداء على العمليات الرياضية لدى ھؤلاء الاطفال ، 

، فقѧѧد اسѧѧتخدما بعѧѧض اسѧѧتراتيجيات تجھيѧѧز المعلومѧѧات التѧѧى تمثلѧѧت فѧѧى اسѧѧتراتيجية  )٢٠٠٠(حمѧѧدان 

الذاكرة المكانية ، التسميع ، التنظيم وكان لكل منھا دور فعال فى تحسين أدائھم على بعѧض الاختبѧارات 

لومѧات منھا اختبار الذاكرة الرقمية ، ومع ذلك كان على الباحث الحالى اختيار استراتيجيتى تجھيѧز المع

المتتالية والمتآنية التى ثبѧت بالفعѧل علاقتھѧا الارتباطيѧة بѧأداء الرياضѧيات مѧن جانѧب ، وثبѧوت وجودھѧا 

لدى العاديين والمتخلفين عقليا ، ليس ذلك فحسب بل تخطѧى ذلѧك تحسѧين الأداء الأكѧاديمى بصѧفة عامѧة 

 Garlockجѧارلوك وأداء الرياضيات بصفة خاصة فѧى ضѧوئھما مѧن جانѧب آخѧر ، كمѧا اكѧد علѧى ذلѧك 

، ميتسѧودو وسѧاكيتا ) ١٩٩٣( Shire، شѧاير ) ١٩٩٢( .Robert et al، روبѧرت وآخѧرون ) ١٩٨٤(

Mitsuda & Sakita )د ) ١٩٩٨ѧه لا توجѧال فإنѧؤلاء الأطفѧدى ھѧى لѧز المعرفѧخيص التجھيѧحتى تش ،

خيص العمليѧات الѧذى قѧام بتشѧ) ٢٠٠١(دراسات او بحوث فى البيئة العربية باستثناء أيمن محمѧد الѧديب 

، ثم توضيح العلاقة الارتباطيѧة الموجبѧة بѧين ھѧذه ) التآنى ـ التتالى ـ الانتباه ـ التخطيط(المعرفية الأربع 

بتشѧخيص التجھيѧز الآلѧى ) ٢٠٠١(العمليات وبين الأداء الأكاديمى ، كذلك قام نبيѧل فضѧل شѧرف الѧدين 

عاديين ، وكذلك فى ـ حدود علم الباحѧث ـ نѧدرت والمضبوط لديھم ومقارنته بالأطفال المتفوقين عقليا وال

الدراسѧѧات والبحѧѧوث التѧѧى اسѧѧتخدمت بѧѧرامج الكمبيѧѧوتر كوسѧѧيط تعليمѧѧى فѧѧى تحسѧѧين أداء الرياضѧѧيات 

، حتѧى الدراسѧات والبحѧوث الأجنبيѧة لѧم تكѧن كافيѧة فѧى ھѧذا ) ٢٠٠٢(باستثناء بحث إيمان فѧواد كاشѧف 

الѧذى يقѧوم فيѧه الباحѧث بتشѧخيص اسѧتراتيجيتى التجھيѧز  المجال ، وھذا يعتبر مبررا لإجراء ھذا البحѧث

المعرفى المتتالى والمتآنى الذى ثبت تجريبيا وجودھما لدى عينة البحث ، ثم تصѧميم البرنѧامج العلاجѧى 

باستخدام الكمبيوتر كوسيط تعليمى فى ضوئه للتحقق من فاعليته فى تحسين أدائھم علѧى عمليتѧى الجمѧع 

  .والطرح

اسѧѧتفاد الباحѧѧث الحѧѧالى مѧѧن نتѧѧائج الدراسѧѧات والبحѧѧوث السѧѧابقة فѧѧى صѧѧياغة  ومѧѧن ثѧѧم ، فلقѧѧد  

  .الفروض وتحديد متغيرات موضوع البحث
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  :فروض البحث الحالى

بناء على ما توصلت إليه نتائج الدراسѧات والبحѧوث السѧابقة والإطѧار النظѧرى فѧى  

ѧى ھذا البحث فقد تم صياغة الفروض التالية كإجابات محتملة على ما أثيѧاؤلات فѧن تسѧر م

  :مشكلة البحث

المجمѧѧوعتين التجѧѧريبيتين متوسѧѧطى رتѧѧب توجѧѧد فѧѧروق ذات دلالѧѧة إحصѧѧائية بѧѧين   -١

فѧѧى القياسѧѧين القبلѧѧى ) الجمѧѧع ـ الطѧѧرح(علѧѧى أداء عمليتѧѧى ) المتآنيѧѧة_ المتتاليѧѧة (

  .والبعدى لصالح القياس البعدى

ن التجѧѧريبيتين المجمѧѧوعتيمتوسѧѧطى رتѧѧب توجѧѧد فѧѧروق ذات دلالѧѧة إحصѧѧائية بѧѧين   -٢

فѧى القيѧاس ) الجمع ـ الطѧرح(على أداء عمليتى )  المتآنية_ المتتالية (والضابطتين 

  ).المتآنية -المتتالية (البعدى لصالح المجموعتين التجريبيتين 

المجمѧѧوعتين التجѧѧريبيتين متوسѧѧطى رتѧѧب توجѧѧد فѧѧروق ذات دلالѧѧة إحصѧѧائية بѧѧين   -٣

فѧى القيѧاس البعѧدى لصѧالح ) الجمѧع ـ الطѧرح(المتتاليѧة والمتآنيѧة علѧى أداء عمليتѧى 

  .المجموعة التجريبية المتآنية



  
  
  

  الفصل الرابع
  إجراءات البحث

  :مقدمة

  .عينة البحث  :  أولا

  .أداوت البحث  :  ثانيا

البرنѧѧѧѧѧѧامج التѧѧѧѧѧѧدريبى باسѧѧѧѧѧѧتخدام الكمبيѧѧѧѧѧѧوتر لتجھيѧѧѧѧѧѧز   :  ثالثا

  .المعلومات

  .تطبيق البرنامج على عينة البحث الأساسية  :  رابعا

  .الأساليب الإحصائية المستخدمة فى البحث  :خامسا
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  الفصل الرابع
  البحث إجراءات

  :مقدمة
يستعرض ھذا الفصل إجراءات البحث التى قام بھا الباحث لاختبار صحة فروض البحث ، والتى   

عينة البحث وكيفية انتقائھا والإجراءات التى تمت لمجانستھا ، ويلى ذلك عرض للأدوات : تتضمن ما يلى
ء والسѧلوك التكيفѧى والمسѧѧتوى التѧى اسѧتعان بھѧا الباحѧث لاختيѧار عينѧة البحѧث والتѧى تتضѧمن متغيѧر الѧذكا

، ثѧم وصѧف للمتغيѧر ) المتتاليѧة ـ المتآنيѧة(الاجتمѧاعى الاقتصѧادى الثقѧافى واسѧتراتيجية التجھيѧز المعرفѧى 
المسѧѧتقل وھѧѧو البرنѧѧامج التѧѧدريبى باسѧѧتخدام الكمبيѧѧوتر لتجھيѧѧز المعلومѧѧات ، ثѧѧم عѧѧرض لخطѧѧوات البحѧѧث 

  .ية المستخدمة فى ھذا البحثالحالى ، ثم ينتھى ھذا الفصل بالأساليب الإحصائ

  :عينة البحث: أولا
  : عينة البحث الأستطلاعية  - أ

) القѧѧابلين للѧѧتعلم(طفѧѧلا وطفلѧѧة مѧѧن المتخلفѧѧين عقليѧѧا ) ٣٠(تكونѧѧت عينѧѧة البحѧѧث الاسѧѧتطلاعية مѧѧن   
مقيѧѧاس سѧѧتانفورد بينيѧѧه ـ مقيѧѧاس السѧѧلوك التكيفѧѧى ـ مقيѧѧاس (بغѧѧرض تقنѧѧين أدوات البحѧѧث والتѧѧى تتضѧѧمن 

ـ اختبѧѧارين  ”K-Abc“الاجتمѧѧاعى الاقتصѧѧادى الثقѧѧافى ـ بطاريѧѧة كوفمѧѧان لتقيѧѧيم الأطفѧѧال المسѧѧتوى 

، بالإضافة إلى الوقوف علѧى بعѧض الصѧعوبات التѧى يمكѧن تلافيھѧا ") الجمع ـ الطرح"تحصيليين لعمليتى 
  .عند تطبيق أدوات البحث على أفراد العينة الأساسية

  : عينة البحث الأساسية  - ب

) القѧѧابلين للѧѧتعلم(طفѧѧلا وطفلѧѧة مѧѧن المتخلفѧѧين عقليѧѧا ) *)(٤٠(لبحѧѧث الأساسѧѧية مѧѧن تكونѧѧت عينѧѧة ا
بالصѧѧف الثالѧѧث الإبتѧѧدائى ، والمقيمѧѧين إقامѧѧة داخليѧѧة بمدرسѧѧة التربيѧѧة الفكريѧѧة بمدينѧѧة كفرالشѧѧيخ  ، وقѧѧد 

سѧѧنوات ، وانحѧѧراف معيѧѧارى ) ٩.٨(سѧѧنة ، بمتوسѧѧط ) ١١.٤ـ  ٨.٤(تراوحѧѧت أعمѧѧارھم الزمنيѧѧة مѧѧا بѧѧين 
سѧنوات ، وانحѧراف ) ٦.٧(سنوات ، بمتوسط ) ٨ـ  ٥.٣(، وقد تراوحت أعمارھم العقلية ما بين ) ٠.٩٩(

  :، وقد كان وراء اختيار ھذه المدرسة لإجراء البحث الحالى بھا عدة مبررات منھا) ٠.٧٧(معيارى 
 اونѧѧة للتعѧѧتعداد إدارة المدرسѧѧاس)** (ѧѧى إطѧѧث ، وفѧѧة البحѧѧإجراء تجربѧѧماح بѧѧث ، والسѧѧع الباحѧѧذا مѧѧار ھ

التعاون الصادق وفرت المدرسة حجرة مسѧتقلة بعيѧدة عѧن الضوضѧاء وجيѧدة التھويѧة لإجѧراء تجربѧة 
  .البحث بھا ، وھذا يھيئ مناخا تربويا مثاليا

  ، قرب المدرسة من محل سكن الباحث ، وألفة عينة البحث بالباحث لزياراته المستمرة لھم من جانب
  .فى ذات المدرسة فى مرحلة الماجستير من جانب آخركما سبق للباحث إجراء بحثه السابق 

 وبناء على ذلك ، قد تم تقسيم عينة البحث عشوائيا إلى أربع مجموعات ، وذلك على النحو التالى:  

، وقѧѧد تراوحѧѧت ) إنѧѧاث ٣ذكѧѧور ،  ٧(أطفѧѧال ) ١٠(وتتكѧѧون مѧѧن : المجموعѧѧة التجريبيѧѧة المتتاليѧѧة  -أ

سѧѧنوات ، وانحѧѧراف معيѧѧارى ) ١٠(سѧѧنة ، بمتوسѧѧط  )١١.٤ـ  ٨.٦(أعمѧѧارھم الزمنيѧѧة مѧѧا بѧѧين 

سѧنوات ، ) ٦.٥(سѧنوات ، بمتوسѧط ) ٧.٥ـ  ٥.٧(، وتراوحت أعمارھم العقلية مѧا بѧين ) ١.٠٥(

  ).٠.٥٨(وانحراف معيارى 

                                           
  ).٧٠-٥٠( يقتصر الباحث على ھذا العدد لندرة عينة الأطفال المتخلفين عقليا التى تتراوح نسبة ذكائھم ما بين  )*(
بعد توجيه خطاب من كلية التربية جامعة الزقازيق إلى مدرسة التربيѧة الفكريѧة بكفرالشѧيخ للسѧماح للباحѧث بتطبيѧق   )**(

  ).٦(أدوات بحثه والموضح بالملحق 



  ١٢٤

، وقѧѧد تراوحѧѧت ) إنѧѧاث ٣ذكѧѧور ـ  ٧(أطفѧѧال ) ١٠(وتتكѧѧون مѧѧن : المجموعѧѧة الضѧѧابطة المتتاليѧѧة  -ب

سѧѧنوات ، وانحѧѧراف معيѧѧارى ) ٩.٨(سѧѧنة ، بمتوسѧѧط ) ١١.١ـ  ٨.٧(أعمѧѧارھم الزمنيѧѧة مѧѧا بѧѧين 

سѧѧنوات ، ) ٦.٨(سѧѧنوات ، بمتوسѧѧط ) ٨ـ  ٥(، وتراوحѧѧت أعمѧѧارھم العقليѧѧة مѧѧا بѧѧين ) ١.٠٦(

  ).١.٠٤(وانحراف معيارى 

، وقѧد تراوحѧت ) إنѧاث ٣ذكѧور ـ  ٧(أطفѧال ) ١٠(وتتكون من : المجموعة التجريبية المتآنية  -جـ
سѧنوات ، وانحѧراف معيѧارى ) ٩.٨(سنة ، بمتوسѧط ) ١١.٢ـ  ٨.٧(ين أعمارھم الزمنية ما ب

سنوات ، ) ٦.٦(سنوات ، بمتوسط ) ٧.٦ـ  ٥.٣(، وتراوحت أعمارھم العقلية ما بين ) ١.١(
  ).٠.٩٠(وانحراف معيارى 

، وقѧد تراوحѧت ) إنѧاث ٣ذكѧور ـ  ٧(أطفѧال ) ١٠(وتتكون مѧن : المجموعة الضابطة المتآنية  -د
سѧنوات ، وانحѧراف معيѧارى ) ٩.٧(سنة ، بمتوسѧط ) ١١.١ـ  ٨.٩(ية ما بين أعمارھم الزمن

سѧنوات ، ) ٦.٩(سنوات ، بمتوسѧط ) ٨ـ  ٥.٨(، وتراوحت أعمارھم العقلية ما بين ) ٠.٨٥(
  ).٠.٥٨(وانحراف معيارى 

  :مبررات اختيار عينة البحث  - ١
) القѧابلين للѧتعلم(لمتخلفѧين عقليѧا تم اختيار عينѧة البحѧث مѧن بѧين تلاميѧذ الصѧف الثالѧث الابتѧدائى ا  

  :استنادا على ما يلى
  ى أول (إنه الصف الذى يكون فيه التلميذ قد أمضى أربع سنوات بالمدرسةѧتھيئة أ ـ تھيئة ب ـ دراس

على الأقل فى تعلѧم المبѧادئ الأساسѧية للرياضѧيات ، ممѧا يسѧاعد الباحѧث فѧى تدريبѧه ) ـ دراسى ثانى
  ).الجمع ـ الطرح( لھؤلاء الأطفال على عمليتى

  ياتѧرا لأن الرياضѧة ، نظѧعوبات الأكاديميѧن الصѧا مѧرح دون غيرھمѧتم اختيار عمليتى الجمع والط
عامل مھم تدخل فѧى جميѧع صѧور الѧتعلم اللفظѧى وغيѧر اللفظѧى ، فѧلا تعѧد الرياضѧيات مѧادة دراسѧية 

، لѧذلك فѧإن درجѧات  بالمعنى المألوف ، ولكنھا تسھم بشكل فعال فѧى تحصѧيل بѧاقى المѧواد الدراسѧية
الفشل فى المدرسة غالبا مѧا ترجѧع إلѧى انخفѧاض فѧى مھѧارات أداء الرياضѧيات ، ويعتبѧر ھѧذا الأداء 

، ) القѧѧابلين للѧѧتعلم(المѧѧنخفض مѧѧن أكثѧѧر المشѧѧكلات الأكاديميѧѧة شѧѧيوعا لѧѧدى الأطفѧѧال المتخلفѧѧين عقليѧѧا 
  .م المحسوسةلصعوبة استيعابھم للمفاھيم المجردة ، وقصور تفكيرھم على المفاھي

  إنه يتيح لمعلمى التربية الخاصة والأخصائيين النفسيين والاجتماعيين الفرصة الكافية للتعرف على
تلاميذھم وتمييز سلوكھم التكيفى ، مستواھم الاجتماعى الاقتصادى الثقافى ، ومѧن ثѧم تلعѧب أرائھѧم 

  .دورا مھما فى تشخيص ھؤلاء الأطفال وتجانسھم

 ال إѧѧѧؤلاء الأطفѧѧѧول ھѧѧѧج وصѧѧѧن النضѧѧѧبة مѧѧѧة مناسѧѧѧى درجѧѧѧدراتھم(لѧѧѧب قѧѧѧى حسѧѧѧات ) علѧѧѧم تعليمѧѧѧلفھ
  .الاختبارات التى تطبق عليھم من جانب ، وفھم تعليمات تطبيق البرنامج المعد من جانب آخر

  :خطوات اختيار عينة البحث -٢
ة فى ضوء خطة تشخيصية متعدد) القابلين للتعلم(تم تحديد تلاميذ عينة البحث من المتخلفين عقليا   

الأبعاد ، باستخدام بطارية من الاختبѧارات والمقѧاييس المقننѧة ، والتѧى يمكѧن تلخيصѧھا بالشѧكل التخطيطѧى 

  :التالى



  ١٢٥

  )١(خطوة 
  اختيار مدرسة التربية الفكرية بمدينة كفرالشيخ بوصفھا تمثل مجتمع البحث التى تتم فيھا إجراءات البحث

  
  )٢(خطوة 

طفلا ) ١٣(طفلا وطفلة ، تم استبعاد ) ٨٠(عينة كلية مبدئية بتطبيق مقياس ستانفورد بينيه على 
ممن ) القابلين للتعلم(من الأطفال المتخلفين عقليا ) ٦٧= ن (، وأصبح بذلك حجم العينة ) *(ذكرا

  )٧٠ـ  ٥٠(تتراوح نسبة ذكائھم ما بين 

  
  )٣(خطوة 

أطفال ) ٦(أطفال ذكور ، ) ٨(عد وتم تطبيق مقياس السلوك التكيفى للأطفال المتخلفين عقليا ، واستب
  .طفلا وطفلة) ٥٣= ن (، وأصبح بذلك حجم العينة ) **(إناث

  
  )٤(خطوة 

، ) ***(أطفال إناث) ٥(تم تطبيق مقياس المستوى الاجتماعى الاقتصادى الثقافى للأسرة ، واستبعد 
  .طفلا وطفلة) ٤٨= ن (وأصبح بذلك حجم العينة 

  
  )٥(خطوة 

= ن (، وأصبح بذلك حجم العينة ) ****(وفمان لتقييم الأطفال ، تم استبعاد طفلين ذكوربتطبيق بطارية ك
  ).إناث متآنيات ٦إناث متتاليات ،  ٦ذكرا متآنيا ،  ١٧ذكرا متتاليا ،  ١٧(طفلا وطفلة منھم ) ٤٦

  
  ) ٦(خطوة 

، وأصبح ) *****(ال ذكورأطف) ٦(، تم استبعاد ) الجمع ـ الطرح(بتطبيق الاختبارين التحصيلين لعمليتى 
ذكرا متتاليا ،  ١٤(من الذكور  ٢٨من الإناث ، ) ١٢(طفلا وطفلة منھم ) ٤٠= ن (بذلك حجم العينة 

  ).إناث متآنيات ٦إناث متتاليات ،  ٦ذكرا متآنيا ،  ١٤
  تم تقسيمھا إلى أربع مجموعات فرعية

  

  

  

  

  

  ينة البحث النھائيةيوضح الخطوات الإجرائية لاختيار ع) ٢٢(شكل 

                                           
  ).٥٠(لحصول ھؤلاء الأطفال على درجة ذكاء أقل من   )(*

ن الحد المثالى للدرجة فى ھذا الإختبار يجب فأقل ، حيث أ) ٩٠(لحصول ھؤلاء الأطفال على درجة خام   )(**
  ).٩١(ألا يقل عن 

  .لحصول ھؤلاء الأطفال على درجة مستوى اجتماعى اقتصادى ثقافى مرتفعة  )(***
لحصول الطفلين على نسѧبتين مئѧويتين تشخصѧھما باسѧتراتيجية التجھيѧز المركبѧة ، وھѧذا دليѧل علѧى نѧدرة   )(****

  ).القابلين للتعلم(ب لدى الأطفال المتخلفين عقليا عينة استراتيجية التجھيز المرك
أطفѧال علѧى الأرقѧام والأعѧداد ، حصѧول طفلѧين علѧى درجѧات مرتفعѧة علѧى الاختبѧارين ) ٤(لعدم تعѧرف   )(*****

  ).الجمع ـ الطرح(التحصيليين 

مجموعة التجھيز 
المتتالى التجريبية 

  )١٠=ن(
ذكور ـ  ٧( 

  )إناث٣

مجموعة التجھيز 
المتتالى الضابطة 

  )١٠=ن(
   )إناث٣ذكور ـ  ٧( 

مجموعة التجھيز 
جريبية المتآنى الت

  )١٠=ن(
   )إناث٣ذكور ـ  ٧( 

مجموعة التجھيز 
المتآنى الضابطة 

  )١٠=ن(
  )إناث٣ذكور ـ ٧( 



  ١٢٦

وبعد ذلك تمѧت المجانسѧة بѧين أفѧراد المجمѧوعتين التجريبيѧة والضѧابطة المتتاليѧة علѧى المتغيѧرات   

العمѧѧر الزمنѧѧى ، الѧѧذكاء ، السѧѧلوك التكيفѧѧى ، المسѧѧتوى الاجتمѧѧاعى الاقتصѧѧادى الثقѧѧافى للأسѧѧرة ، (التاليѧѧة 

مѧان ) "*(، وذلѧك باسѧتخدام اختبѧار") ـ الطرحالجمع "التجھيز المعرفى ـ الاختبارين التحصيليين لعمليتى 

للأزوج غير المتماثلة ، بالإضافة إلى التجانس  فى النوع ، الإقامة الداخلية ، " Mann Whitenyويتنى 

  :كما ھو موضح بالجدول التالى

يوضح نتائج اتجѧاه فѧروق متوسѧطى رتѧب المجمѧوعتين التجريبيѧة والضѧابطة المتتاليѧة فѧى   )٦(جدول 

  .القبلىالقياس 

  متغيرات البحث

المجموعة التجريبية 
  ١٠= المتتالية ن 

المجموعة الضابطة 
معامل مان  ١٠= المتتالية ن 

 Uويتنى 

معامل 
ويلكوكسون 

W  

Z  مستوى الدلالة
متوسط 
  الرتب

مجموع 
  الرتب

متوسط 
  الرتب

مجموع 
  الرتب

 ير دالةغ ٠.٦ ٠.٤١٦-  ٩٩.٥  ٤٤.٥  ٩٩.٥  ٩.٩٥  ١١٠.٥ ١١.٠٥  العمر الزمنى

 غير دالة ٠.٣ ١.٠٧٦-  ٩٢.٥  ٣٧.٥  ١١٧.٥ ١١.٧٥  ٩٢.٥  ٩.٢٥  الذكاء

 غير دالة ٠.٣  ٠.٨٧-  ٩٣.٥  ٣٨.٥  ٩٣.٥  ٩.٣٥  ١١٦.٥ ١١.٦٥  السلوك التكيفى

المستوى الاجتماعى 
  الاقتصادى الثقافى 

١٠٧.٥ ١٠.٧٥  ١٠٢.٥ ١٠.٢٥  
٤٧.٥  

 غير دالة ٠.٨ ٠.١٨٩-  ٩٠.٠

 غير دالة ٠.٦ ٠.٤٢٦-  ٩١.٠  ٤٤.٥  ٩٩.٥  ٩.٩٥  ١١٠.٥ ١١.٠٥  التجھيز المعرفى

 غير دالة ٠.١ ١.٥٤٣-  ٨٦.٠  ٣١  ١٢٤ ١٢.٤٠  ٨٦  ٨.٦٠  عملية الجمع

 غير دالة ٠.١ ١.٤٣٢-  ٨٧.٠  ٣٢  ١٢٣ ١٢.٣٠  ٨٧  ٨.٧٠  عملية الطرح

ويوضح الشكل التالى التمثيل البيانى لمتوسطات درجات أفراد المجموعتين التجريبيѧة والضѧابطة   

  .على متغيرات البحث فى القياس القبلىالمتتالية 
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العمر الزمنى الذكاء السلوك التكيفى المستوى الاجتماعى
الاقتصادى الثقافى

التجھيز المعرفى عملية الجمع عملية الطرح

ضابطة تجريبية

  

التمثيل البيانى لمتوسطات درجات أفراد المجموعتين التجريبية والضابطة المتتالية على ) ٢٣(شكل 
  .متغيرات البحث فى القياس القبلى

                                           
  تѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧم اسѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧتخدام حزمѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧة البѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧرامج الإحصѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧائية للعلѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧوم الاجتماعيѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧة   )*(

Statistical package for social Science (SPSS)  لتحليل البيانات إحصائيا) ١٠(الإصدار.  



  ١٢٧

يعنѧѧى أن ھنѧѧاك  أنѧѧه لا توجѧѧد فѧѧروق دالѧѧة إحصѧѧائيا ، ممѧѧا) ٢٣(والشѧѧكل ) ٦(يتضѧѧح مѧѧن الجѧѧدول   

تجانسا بين متوسѧطى رتѧب المجمѧوعتين التجريبيѧة والضѧابطة المتتاليѧة علѧى جميѧع متغيѧرات البحѧث فѧى 

غير دالة إحصائيا ، مما يشير إلى وجود درجة عالية من التجانس بين  (Z)القياس القبلى ، حيث أن قيمة 

  .المجموعتين

والضѧابطة المتآنيѧة فѧى المتغيѧرات السѧابقة  كما تمѧت المجانسѧة بѧين أفѧراد المجمѧوعتين التجريبيѧة

، بالإضѧافة إلѧى التجѧانس فѧى النѧوع ، الإقامѧة الداخليѧة ، كمѧا ھѧو موضѧح " مѧان ويتنѧى"باستخدام اختبار 

  .بالجدول التالى

يوضح نتѧائج إتجѧاه فѧروق متوسѧطى رتѧب المجمѧوعتين التجريبيѧة والضѧابطة المتآنيѧة فѧى ): ٧(جدول 

  .القياس القبلى

  البحث متغيرات

المجموعة التجريبية 
  ١٠= المتآنية ن 

المجموعة الضابطة
معامل مان ١٠= المتآنية ن 

 Uويتنى 

معامل 
ويلكوكسون 

W  

Z  مستوى الدلالة  
متوسط 
  الرتب

مجموع 
  الرتب

متوسط 
  الرتب

مجموع 
  الرتب

  غير دالة ٠.٦ ٠.٤٩٢-  ٩٨.٥  ٤٣.٥  ٩٨.٥  ١١١.٥٠٩.٨٥  ١١.١٥  العمر الزمنى
  غير دالة ٠.٧  ٠.٤٠-  ١٠٠.٠  ٤٥  ١١٠  ١١  ١٠٠  ١٠  الذكاء

  غير دالة ٠.٧ ٠.٢٦٥-  ١٠٠.٥  ٤٦ ١٠١.٥ ١٠.١٥ ١٠٨.٥  ١٠.٨٥  السلوك التكيفى
المستوى الاجتماعى
الاقتصادى الثقافى 

١٠٨  ١٠.٨  ١٢٠  ١٠.٢  
٤٧  

  غير دالة ٠.٨ ٠.٢٢٧-  ١٠٠.٠

  دالة غير ٠.٧ ٠.٢٧٩-  ٧٩.٠  ٤٦  ١٠١  ١٠.١ ١٠٨.٥  ١٠.٨٥  التجھيز المعرفى
  غيردالة ٠.٣  ١.١٧-  ٩١.٠  ٣٦  ٩١  ٩.١٠  ١١٩  ١١.٩  عملية الجمع
  غير دالة ٠.٨ ٠.٢٣٨-  ١٠٢.٠  ٤٧  ١٠٨  ١٠.٨  ١٠٢  ١٠.٢  عملية الطرح

ويوضح الشكل التالى التمثيل البيانى لمتوسطات درجات أفراد المجموعتين التجريبيѧة والضѧابطة   

    .المتآنية على متغيرات البحث فى القياس القبلى
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التجھيز المعرفى عملية الجمع عملية الطرح

ضابطة تجريبية

  

التمثيل البيانى لمتوسطات درجات أفراد المجموعتين التجريبية والضابطة المتآنية على ) ٢٤(شكل 

  .متغيرات البحث فى القياس القبلى



  ١٢٨

أنѧѧه لا توجѧѧد فروقѧѧا دالѧѧة إحصѧѧائيا ، ممѧѧا يعنѧѧى أن ھنѧѧاك ) ٢٤(والشѧѧكل ) ٧(يتضѧѧح مѧѧن الجѧѧدول 

لمجمѧوعتين التجريبيѧة والضѧابطة المتآنيѧة علѧى جميѧع متغيѧرات البحѧث فѧى تجانسا بѧين متوسѧطى رتѧب ا

غير دالة إحصائيا ،  مما يشѧير إلѧى وجѧود درجѧة عاليѧة مѧن التجѧانس  (Z)القياس القبلى ، حيث أن قيمة 

  .بين المجموعتين

يѧѧرات كمѧѧا تمѧѧت المجانسѧѧة بѧѧين أفѧѧراد المجمѧѧوعتين التجѧѧريبيتين المتتاليѧѧة والمتآنيѧѧة فѧѧى جميѧѧع المتغ  

السѧѧابقة باسѧѧتثناء التجھيѧѧز المعرفѧѧى لأن كѧѧل مجموعѧѧة لѧѧديھا اسѧѧتراتيجية معرفيѧѧة مختلفѧѧة عѧѧن الأخѧѧرى ، 

، بالإضѧѧافة إلѧѧى التجѧѧانس فѧѧى النѧѧوع ، الإقامѧѧة الداخليѧѧة كمѧѧا ھѧѧو موضѧѧح " مѧѧان ويتنѧѧى"باسѧѧتخدام اختبѧѧار 

  .بالجدول التالى

التجѧريبيتين المتتاليѧة والمتآنيѧة فѧى يوضح نتائج اتجاه فروق متوسطى رتѧب المجمѧوعتين ): ٨(جدول 
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ويوضح الشكل التالى التمثيل البيانى لمتوسطات درجات أفراد المجمѧوعتين التجѧريبيتين المتتاليѧة   

  .والمتآنية على متغيرات البحث فى القياس القبلى

10

66

4.4 3.8

129.3
149.3

9.4

65.8

3.64.6

128.1

149.1

0

20

40
60

80

100

120
140

160

180

العمر الزمنى الذكاء السلوك التكيفى المستوى الاجتماعى
الاقتصادى الثقافى

عملية الجمع عملية الطرح

تجريبية متتالية تجريبية متآنية

  

التمثيل البيانى لمتوسطات درجات أفراد المجموعتين التجريبيتين المتتالية والمتآنية على ) ٢٥(شكل 

  .متغيرات البحث فى القياس القبلى



  ١٢٩

أنѧѧه لا توجѧѧد فروقѧѧا دالѧѧة إحصѧѧائيا ، ممѧѧا يعنѧѧى أن ھنѧѧاك ) ٢٥(والشѧѧكل ) ٨(يتضѧѧح مѧѧن الجѧѧدول   

لمتتاليѧة والمتآنيѧة علѧى جميѧع متغيѧرات البحѧث فѧى تجانسا بين متوسطى رتѧب المجمѧوعتين التجѧريبيتين ا

غير دالة إحصائيا ، وذلك فى جميع متغيرات البحث ، ممѧا يشѧير إلѧى  (Z)القياس القبلى ، حيث أن قيمة 

  .وجود درجة عالية من التجانس بين المجموعتين

  :أدوات البحث: ثانيا
مصرى /تعريب وتقنين ،) الطبعة الرابعة(مقياس ستانفورد بينيه العرب للذكاء   -١

  ):٢٠٠١(عبدالحميد حنوره 
  :وصف المقياس  - أ

مѧѧن أكثѧѧر مقѧѧاييس الѧѧذكاء اسѧѧتخداما ، وھѧѧو امتѧѧداد لمقيѧѧاس ) ٤طѧѧـ(يعتبѧѧر مقيѧѧاس سѧѧتانفورد بينيѧѧه  

الѧѧذى أعѧѧده لѧѧويس تيرمѧѧان ومودميريѧѧل ، والѧѧذى اعتمѧѧد أساسѧѧا علѧѧى الطبعѧѧة الثانيѧѧة ) ٣طѧѧـ(سѧѧتانفورد بينيѧѧه 

استمرارا للجھود التى بذلت منذ أن فكر ألفريد بينيه ومن معѧه فѧى وضѧع ) ١٩٣٧(م للمقياس ، الصادر عا

المقيѧѧاس منѧѧذ مائѧѧه عѧѧام تقريبѧѧا ، وھѧѧو يتضѧѧمن ثلاثѧѧة محѧѧاور تتضѧѧمن أربعѧѧة مجѧѧالات موضѧѧحة فѧѧى الشѧѧكل 

  :التالى

  (G. factor)العامل العام 

  

  

  

  

  

  
  

  ذاكرة الخرز -١  لنمطتحليل ا -١  الرياضيات -١  المفردات -١
  ذاكرة الجمل -٢  النسخ -٢  سلاسل الأرقام -٢  الفھم -٢
  ذاكرة الأعداد -٣  المصفوفات -٣  بناء المعادلات -٣  السخافات -٣
  ذاكرة الأشياء -٤  طى وقطع الورق -٤    العلاقات اللفظية -٤

  بناء مقياس ستانفورد بينيه للذكاء بمجالاته ومقاييسه الفرعية) ٢٦(شكل 

سѧѧنة ، وتوجѧѧد بطاريѧѧة للمسѧѧح السѧѧريع ) ٧٠ـ  ٢(لنسѧѧبه للمرحلѧѧة العمريѧѧة فإنѧѧه يطبѧѧق مѧѧن سѧѧن با  

، وتسѧتخدم ھѧذه ) المفѧردات ـ ذاكѧرة الخѧرز ـ الرياضѧيات ـ تحليѧل الѧنمط(تتضѧمن أربعѧة اختبѧارات ھѧى 

خدم البطارية فى الحالات التى تحتاج إلى سرعة فى الكشف عن ذكاء فرد أو عѧدد مѧن الأفѧراد ، كمѧا تسѧت

  محور الذاكرة قصيرة المدى  محور قدرات السيولة التحليلية  محور القدرات المتبلورة

  اللفظىمجال الاستدلال 
  المقاييس الفرعية

  مجال الاستدلال الكمى
  المقاييس الفرعية

  التجريدى البصرىستدلال مجال الا
  المقاييس الفرعية

  مجال الذاكرة قصيرة المدى
  المقاييس الفرعية



  ١٣٠

، ) *(بصورة أكبر إذا تم قياس ذكاء الأفراد من قبل ، وتحتاج إلى التأكيѧد علѧى نسѧبة ذكѧاء ھѧؤلاء الأفѧراد

  :ويمكن عرض تلك الاختبارات بإيجاز فيما يلى

  :اختبار المفردات اللغوية  -١

يتكѧѧون ھѧѧذا الاختبѧѧار مѧѧن جѧѧزئين ، جѧѧزء عبѧѧارة عѧѧن مجموعѧѧة صѧѧور يطلѧѧب مѧѧن المفحѧѧوص أن   

زء عبارة عن مفردات يطلب من المفحوص أن يقدم تعريفا لكل منھا ، ويستمر تقديم الاختبار يسميھا ، وج

  .إلى أن يفشل المفحوص فى الإجابة عن ثلاثة بنود على الأقل فى مستويين متتاليين

  :اختبار ذاكرة الخرز  -٢

وبة وقمѧع يعتمد على مجموعة من الأدوات عبارة عن قطع ذات أشكال على ھيئة كرة وطبق وأنب  

مع قاعدة يثبت عليھا حامل ويطلب من المفحوص بعѧد أن ) الأبيض والأزرق والأحمر(ذات ألوان مختلفة 

تعرض عليه صورة مرسوم عليھا شكل يضم بعض تلك القطع ـ استخدام المواد المقدمة إليه لتصميم شѧكل 

يم الاختبѧѧار حتѧѧى يفشѧѧل مماثѧѧل علѧѧى الحامѧѧل وذلѧѧك بعѧѧد إخفѧѧاء الصѧѧورة التѧѧى عرضѧѧت عليѧѧه ، ويسѧѧتمر تقѧѧد

  .المفحوص فى الإجابة عن مستويين متتاليين

  :اختبار الرياضيات  -٣

يعتمد على معرفة مبѧادئ الرياضѧيات البسѧيطة وھѧو مكѧون مѧن مجموعѧة مѧن المسѧائل الرياضѧية   

تندرج فى الصعوبة ويستمر تقديم الاختبار حتى يفشل المفحوص فى الإجابة عن ثلاث مسѧائل علѧى الأقѧل 

  .مستويين متتاليينفى 

  :اختبار تحليل النمط -٤

ويتضѧѧمن بنѧѧودا لѧѧلإدراك البصѧѧرى وفھѧѧم مكونѧѧات الصѧѧورة  وحركتھѧѧا وتكوينھѧѧا ، ويسѧѧتمر تقѧѧديم   

-٨: ٢٠٠١مصرى عبدالحميد حنوره ، (الاختبار حتى يفشل المفحوص فى الإجابة عن مستويين متتاليين 

٩.(  

  :الكفاءة السيكومترية للمقياس -ب
  :يئة الأجنبيةفى الب -١

سلسلة من الكتب والتقارير عرضوا فيھا للجھѧود التѧى ) ٤طـ(أصدر مؤلفو مقياس ستانفورد بينيه   

بذلت فى مسار عملية التقنين على المجتمع الأمريكى ، ھذا فضلا عن الدراسات والبحѧوث المتعѧددة التѧى 

وقѧѧد اتضѧѧح مѧѧن جميѧѧع تلѧѧك اجريѧѧت فѧѧى المجتمعѧѧات الغربيѧѧة الأخѧѧرى حѧѧول صѧѧدق وثبѧѧات ھѧѧذا المقيѧѧاس ، 

  .للاستخدام فى المجالات المتنوعة) ٤طـ(الدراسات كفاءة مقياس بينيه 

                                           
لذلك إستخدم الباحث بطارية المسح السريع سواء فى التقنين أم التشخيص ، لأن ھؤلاء الأطفѧال تѧم قيѧاس   )*(

ذكائھم من قبل ، وبناء علѧى ذلѧك ، تѧم تسѧكينھم بمدرسѧة التربيѧة الفكريѧة بمدينѧة كفرالشѧيخ لتلقѧى البѧرامج 
  .بية التى تتلائم مع قدراتھم وامكاناتھمالتدري



  ١٣١

 ثبات المقياس:  

ودرجات الخطأ المعيѧارى ، ) ٢٠(تم حساب ثبات المقياس من خلال معادلة كيودر ريتشاردسون   

مريѧة وبالنسѧبه لجميѧع المجموعѧات الع) ٠.٩٦ـ  ٠.٧٢(حيث ظھر إن معاملات الثبѧات تراوحѧت مѧا بѧين 

فقѧد ) ٢٣ـ  ١٨(حتѧى سѧن ) ٢(عبر الفئات العمرية من سن (لجميع المجالات ، أما بالنسبه لوسيط الثبات 

، كذلك قѧام المؤلفѧون بحسѧاب الثبѧات مѧن خѧلال إعѧادة اجѧراء الاختبѧار ، ) ٠.٩٢ـ  ٠.٧٣(تراوح ما بين 

معѧاملات الثبѧات علѧى اختبѧارات ، وقѧد أجريѧت مقارنѧات ل) ٠.٧٠(وجاءت معظم معѧاملات الثبѧات فѧوق 

) اختبѧارات ٦اختبѧارات ـ  ٤اختباران ـ (والصورة المختصرة ) اختبارا ١٥(المقياس فى صورته الكاملة 

ـ  ٠.٨٧(، وقد اتضح أن الدرجات مالѧت جميعھѧا إلѧى الارتفѧاع حيѧث تراوحѧت معѧاملات الثبѧات مѧا بѧين 

٠.٩٩.(  

 صدق المقياس:  

معامل الارتباط بين درجѧات المقيѧاس واختباراتѧه الفرعيѧة ، كѧان تم حساب صدق المقياس بإيجاد   

) ١٩٧٢(أبرزھا حساب معامل ارتباط بين درجات المقياس الجديد ومقياس ستانفورد بينيه الطبعة الثالثѧة 

باختبѧارات الطبعѧة الرابعѧة لمقيѧاس بينيѧه ) ارتباط(، حيث تم الكشف عن معاملات صدق ) ل م(الصورة 

، كѧذلك ظھѧر وجѧود معѧاملات ارتبѧاط مرتفعѧة بѧين أبعѧاد مقيѧاس ) ٠.٨١ـ  ٠.٥٦(بѧين  التى تراوحѧت مѧا

للمقѧѧاييس اللفظيѧѧة والعمليѧѧة والكليѧѧة مقارنѧѧة ) ٠.٨٣ـ  ٠.٦٣(وكسѧѧلر لѧѧذكاء الأطفѧѧال تراوحѧѧت مѧѧا بѧѧين 

فى الطبعة الرابعة لمقياس بينيه ، كذلك جاءت الارتباطات  (SAS)بالمجالات الأربعة والدرجة المركبة 

بѧѧين اختبѧѧارات ومجѧѧالات مقيѧѧاس بينيѧѧه الطبعѧѧة الرابعѧѧة مرتفعѧѧة مѧѧع أبعѧѧاد مقيѧѧاس وكسѧѧلر لأطفѧѧال مѧѧا قبѧѧل 

، وبالنسѧبه للارتبѧاط بѧين نسѧبة الѧذكاء فѧى ) ٠.٨٠ـ  ٠.٤٦(المدرسѧة ، وتѧراوح معامѧل الارتبѧاط مѧا بѧين 

) ٠.٩١ـ  ٠.٦٥(بѧين مقياس وكسلر لذكاء الراشدين ومجالات مقياس بينيه ، فقد تراوحت الارتباطات ما 

ودرجѧات مقيѧاس بينيѧه  (K-Abc)وھى معاملات دالة إحصائيا ، وبالنسبه للعلاقѧة بѧين بطاريѧة كوفمѧان 

ـ  ٠.٧١(ومقѧاييس تلѧك البطاريѧة مѧا بѧين ) ٤طѧـ(، فقد تراوحت اختبارات ومجѧالات مقيѧاس بينيѧه ) ٤طـ(

٠.٨٩.(  

  :فى البيئة العربية -٢

 ثبات المقياس:  

مقيѧاس علѧى عينѧات متنوعѧة مѧن حيѧث العمѧر فѧى عѧدد مѧن الѧبلاد العربيѧة منھѧا تم حساب ثبѧات ال  

مصر وبعض بلاد الخليج العربى منھا الكويت ، وذلك بعدة طرق منھѧا إعѧادة اجѧراء الاختبѧار ، ومعادلѧة 

كيودر ريتشاردسون ، ومعادلة جتمان ، وقد ثبѧت منھѧا جميعھѧا أن اختبѧارات المقيѧاس علѧى درجѧة عاليѧة 

  .تمن الثبا



  ١٣٢

 صدق المقياس:  

تم حساب معاملات صدق المقياس فى البيئة العربية من خلال بطارية مكونة من مقѧاييس ذكѧاء مقننѧة   

، )" ٣طـ(مقياس رسم الرجل ـ مقياس المتاھات لبورتيوس ـ مقياس وكسلر لذكاء الأطفال ـ مقياس بينيه "ھى 

) ٤طѧـ(ھذه المقاييس مع مقياس سѧتانفورد بينيѧه  وقد أبرزت النتائج التى تم الحصول عليھا من خلال استخدام

وجود مؤشرات عالية على صدق المقياس الجديد فѧى البيئѧة العربيѧة ، وھѧو مѧا تأكѧد مѧن خѧلال دراسѧة ارتقѧاء 

درجات اختبارات المقياس مع تقدم العمر ، حيث ظھر ارتقاء الدرجات مع ارتقاء العمѧر ، كمѧا أبѧرز التحليѧل 

اس وضوحا كافيѧا حѧول تѧرابط اختبѧارات كѧل مجѧال مѧن مجѧالات المقيѧاس مѧع بعضѧھا العاملى لمكونات المقي

-١١٧: ٢٠٠١مصرى عبدالحميد حنѧوره ، (البعض ، وھو ما يشير إلى التأكد من الصدق العاملى للمقياس 

١٢١.(  

  :فى البحث الحالى -٣

وذلك على النحѧو فى البحث الحالى ، )" ٤طـ(ستانفورد بينيه "تم التحقق من ثبات وصدق مقياس   

  :التالى

  :الثبات  - أ

طفѧلا وطفلѧة ) ٣٠(تم التحقق من ثبات المقياس باستخدام طريقة إعادة الاختبار على عينة قوامھا   

بمدرسة التربية الفكرية بمدينة كفرالشѧيخ ) القابلين للتعلم(المقيدين بالصف الثالث الابتدائى المتخلفين عقليا 

عنѧد مسѧتوى ) ٠.٧٩(سابيع ، وبلغ معامل الارتباط بين درجات التطبيقين أ) ٣(مرتين بفاصل زمنى قدره 

  .، مما يدل على ثبات عال للمقياس) ٠.٠١(دلالة 

  :الصدق -ب

تم التحقق من صدق المقياس باستخدام طريقة صدق المحك الخارجى بتطبيق بطارية الاختبارات   

كمحѧك ) ١٩٧٩(أحمد زكى صالح /ء المصور إعدادالسابقة على نفس أطفال العينة السابقة ، واختبار الذكا

خارجى ، وبلغ معامѧل الارتبѧاط بѧين درجѧات بطاريѧة إختبѧارات المسѧح السѧريع واختبѧار الѧذكاء المصѧور 

  .، مما يدل على صدق عال للمقياس) ٠.٠١(عند مستوى دلالة ) ٠.٧٥(

  ):١٩٨٥(فاروق محمد صادق /مقياس السلوك التكيفى ، تعريب وتقنين -٢

  :الھدف من المقياس -أ

ويھدف إلѧى قيѧاس مسѧتوى فاعليѧة الفѧرد فѧى مواجھѧة مطالѧب بيئتѧه الماديѧة والطبيعيѧة والسѧلوكية   

والاجتماعية ، ويستخدم على نطاق واسع مع المتخلفين عقليا وذوى الاحتياجات الخاصѧة والعѧاديين ابتѧداء 

  .من سن الثالثة إلى سن الشيخوخة



  ١٣٣

  :مكونات المقياس -ب
  :سؤالا فى جزأين رئيسين) ١١٠(لمقياس من يتكون ا

التصرفات الاستقلالية ، النمو (ويحوى المجال النمائى ويتكون من عشرة مجالات تتضمن  :*الجزء الأول

الجسمى ، النشاط الاقتصادى ، النمو اللغѧوى ، مفھѧوم العѧدد والوقѧت ، الأعمѧال المنزليѧة ، 

  ).ة ، التنشئة الاجتماعيةالنشاط المھنى ، التوجيه الذاتى ، المسئولي

السѧѧلوك المѧѧدمر (ويحѧѧوى الاضѧѧطرابات السѧѧلوكية ويتكѧѧون مѧѧن ثلاثѧѧة عشѧѧر مجѧѧالا ھѧѧى  :الجѧѧزء الثѧѧانى

والعنيѧѧف ، السѧѧلوك المضѧѧاد للمجتمѧѧع ، سѧѧلوك التمѧѧرد ، سѧѧلوك لا يوثѧѧق بѧѧه ، الانسѧѧحاب ، 

ة غيѧѧر السѧѧلوك النمطѧѧى ، السѧѧلوك غيѧѧر المناسѧѧب فѧѧى العلاقѧѧات الاجتماعيѧѧة ، عѧѧادات صѧѧوتي

مقبولة وشاذة ، عادات غير مقبولة وشѧاذة ، سѧلوك يѧؤذى الѧنفس ، الميѧل للحركѧة الزائѧدة ، 

  ).السلوك الشاذ جنسيا ، الاضطرابات النفسية والاجتماعية

  :الكفاءة السيكومترية للمقياس -جـ
 الثبات:  

ب ثبات قام بحسا) ١٩٨١(إلى أن عبدالرقيب أحمد البحيرى ) ١٩٨٥(يشير فاروق محمد صادق   

الطبعѧѧة الأولѧѧى مѧѧن المقيѧѧاس عѧѧن طريѧѧق تحليѧѧل التبѧѧاين ، ووجѧѧد أن جميѧѧع أبعѧѧاد الجѧѧزء الأول والثѧѧانى مѧѧن 

بحسѧاب معامѧل ثباتѧه بطريقѧة ) ١٩٨٣(، وقامت نھى اللحامى ) ٠.٠١(المقياس دالة وموجبة عند مستوى 

، وثبѧѧات ) ٠.٨٨ـ  ٠.٦٥(إعѧѧادة إجѧѧراء الاختبѧѧار ، فكانѧѧت معѧѧاملات ثبѧѧات الجѧѧزء الأول تتѧѧراوح مѧѧا بѧѧين 

، كما تم حساب الثبات للجزء الثانى بطريقة تعѧدد المصѧححين فتراوحѧت معѧاملات ) ٠.٧٥(الدرجة الكلية 

  .، مما يؤكد على ثبات المقياس) ٠.٦٧(بمتوسط ) ٠.٨٤ـ  ٠.٤٠(الثبات ما بين 

 الصدق:  

اب صѧدق المقيѧاس بحسѧ) ١٩٨٣(، نھى اللحѧامى ) ١٩٨١(قام كل من عبدالرقيب أحمد البحيرى   

، كمѧا قѧام ) ٠.٠١(فكانت جميع معاملات الارتبѧاط دالѧة وموجبѧة عنѧد مسѧتوى ) الاتساق الداخلى(بطريقة 

بحسѧѧاب صѧѧدقه بطѧѧريقتين أخѧѧريين ھمѧѧا معامѧѧل الارتبѧѧاط الثنѧѧائى بѧѧين ) ١٩٨١(عبѧѧدالرقيب أحمѧѧد البحيѧѧرى 

اض ثنائيѧة الإجابѧة علѧى ھѧذا البعѧد درجات المقياس كله باجابات كѧل بعѧد علѧى ھѧذا المقيѧاس ، وذلѧك بѧافتر

بحسѧѧاب معامѧѧل ) ١٩٨٣(، كمѧѧا قامѧѧت نھѧѧى اللحѧѧامى ) ٠.٠١(فكانѧѧت دالѧѧة عنѧѧد مسѧѧتوى ) الجѧѧزء الثѧѧانى(

فѧاروق محمѧد صѧѧادق ، /فѧى(للجѧѧزء الثѧانى ) ٠.٩١(للجѧزء الأول ، ) ٠.٨٧(الصѧدق الѧذاتى للمقيѧاس فبلѧغ 

٩-٤: ١٩٨٥.(  

  :فى البحث الحالى -ھـ
الدرجات الخام فى التحقق من صدق التشخيص ، لأن معѧرب ومقѧنن المقيѧاس  اعتمد الباحث على  

حѧѧول كѧѧل الѧѧدرجات لكѧѧل بعѧѧد إلѧѧى دلالѧѧة مئينيѧѧة ، لѧѧذلك تѧѧم تقسѧѧيم الѧѧدرجات الخѧѧام إلѧѧى ثѧѧلاث مجموعѧѧات ، 

                                           
إقتصر الباحث على تطبيق الجزء الأول من المقياس لقدرته الفائقة على تشخيص التخلف العقلى بفئاته الѧثلاث    *

، أيمѧن محمѧد ) ١٩٩٨(، محمد محمد السيد عبد الѧرحيم ) ١٩٨٥(، وھذا ما أكده كل من فاروق محمد صادق 
  ).٢٠٠١(الديب 



  ١٣٤

القѧѧابلين (فأقѧѧل ، ويعتبرھѧѧا الباحѧѧث فئѧѧة ) ١٥٠(المجموعѧѧة المرتفعѧѧة وھѧѧى التѧѧى حصѧѧلت علѧѧى درجѧѧة خѧѧام 

فأقѧѧل ، ويعتبرھѧѧا الباحѧѧث فئѧѧة ) ٩٠(موعѧѧة المتوسѧѧطة وھѧѧى التѧѧى حصѧѧلت علѧѧى درجѧѧة خѧѧام ، المج) للѧѧتعلم

فأقѧѧل ، ويعتبرھѧѧا ) ٤٠(، المجموعѧѧة المنخفضѧѧة وھѧѧى التѧѧى حصѧѧلت علѧѧى درجѧѧة خѧѧام ) القѧѧابلين للتѧѧدريب(

السѧѧلوك "، كمѧѧا تѧѧم التحقѧѧق مѧѧن ثبѧѧات وصѧѧدق المقيѧѧاس ) الاعتمѧѧاديين(الباحѧѧث فئѧѧة غيѧѧر القѧѧابلين للتѧѧدريب 

  :فى البحث الحالى على النحو التالى" فىالتكي

 الثبات:  

تѧѧم التحقѧѧق مѧѧن ثبѧѧات المقيѧѧاس باسѧѧتخدام طريقѧѧة الاتسѧѧاق الѧѧداخلى عѧѧن طريѧѧق حسѧѧاب معѧѧاملات   

علѧى الاختبѧارات الفرعيѧة ، ) القѧابلين للѧتعلم(طفلا وطفلة من المتخلفѧين عقليѧا ) ٣٠(الارتباط بين درجات 

ѧاط بѧاءت بالإضافة إلى حساب معامل الارتبѧاس ، وجѧة للمقيѧة الكليѧى والدرجѧار فرعѧل اختبѧات كѧين درج

، ) ٠.٨٥-٠.٧٣(جميѧѧع معѧѧاملات الارتبѧѧاط دالѧѧة وموجبѧѧة وتراوحѧѧت جميѧѧع معѧѧاملات الارتبѧѧاط مѧѧا بѧѧين 

وجميعھѧѧا دالѧѧة موجبѧѧة عنѧѧد مسѧѧتوى ) ٠.٧٠(وباسѧѧتخدام معادلѧѧة الفاكرونبѧѧاخ بلغѧѧت قيمѧѧة معامѧѧل الثبѧѧات 

  .ل للمقياس، مما يدل على ثبات عا) ٠.٠١(

 الصدق:  

طفѧلا ) ٣٠(تم التحقق من صدق المقياس باسѧتخدام طريقѧة المقارنѧة الطرفيѧة ، حيѧث تѧم تصѧنيف   

ليمثلوا الميزان القوى ، حيѧث ) ٨= ن (الأولى : إلى مجموعتين) القابلين للتعلم(وطفلة من المتخلفين عقليا 

ليمثلѧѧѧوا الميѧѧѧزان الضѧѧѧعيف ، حيѧѧѧث ) ٨= ن (ارتفعѧѧѧت درجѧѧѧاتھم علѧѧѧى مقيѧѧѧاس السѧѧѧلوك التكيفѧѧѧى ، الثانيѧѧѧة 

الباحѧث بѧدرجاتھم الخاصѧة بمقيѧاس السѧلوك )*(انخفضت درجاتھم على مقياس السѧلوك التكيفѧى ، واسѧتعان

، والمدونة بسجلات المدرسѧة كمحѧك خѧارجى ، حيѧث ) ١٩٩٨(عبدالعزيز السيد الشخص /التكيفى ؛ إعداد

  .مما يدل على صدق عال للمقياس، ) ٠.٠٠١(عند مستوى دلالة ) ١٨.٢) (ت(بلغت قيمة 

الثقѧافى المطѧور للأسѧرة المصѧرية ، /الاقتصѧادى/مقياس المسѧتوى الاجتمѧاعى   -٣
  ):٢٠٠٠(محمد محمد بيومى خليل /إعداد

  :وصف المقياس -أ
يھدف ھذا المقياس إلى تقدير المستوى الاجتماعى الاقتصادى الثقافى للأسرة المصرية من خѧلال   

الوسѧѧط الاجتمѧѧاعى ـ حالѧѧة (أبعѧѧاد فرعيѧѧة ) ٨(المسѧѧتوى الاجتمѧѧاعى ويتضѧѧمن : ھѧѧىثلاثѧѧة أبعѧѧاد أساسѧѧية 

الوالدين ـ العلاقات الأسѧرية ـ المنѧاخ الأسѧرى السѧائد ـ حجѧم الأسѧرة ـ المسѧتوى التعليمѧى لأفѧراد الأسѧرة ـ 

لأسرة المستوى المھنى ل(، المستوى الاقتصادى ويتضمن بعدين فرعيين ) النشاط المجتمعى لأفراد الأسرة
                                           

رغѧم وجѧود الأحѧدث ) ١٩٨٢(فѧاروق محمѧد صѧادق /ن الباحث بمقياس السلوك التكيفى تعريب وتقنѧينيستعي  )*(

لأن كلاھمѧѧا يسѧѧتخدم كمحѧѧك للآخѧѧر ، بالإضѧѧافة الѧѧى المبѧѧررات ) ١٩٩٨(عبѧѧدالعزيز السѧѧيد الشѧѧخص /إعѧѧداد

الإسѧѧتخدام  أكثѧѧر دقѧѧة فѧѧى تحديѧѧد مسѧѧتوى السѧѧلوك التكيفѧѧى لѧѧدى الأطفѧѧال المتخلفѧѧين عقليѧѧا ، أسѧѧھل فѧѧى: التاليѧѧة

والتصحيح ، أكثر قبولا لدى علماء علم الѧنفس التربѧوى ، شѧيوع اسѧتخدامه فѧى الدراسѧات والبحѧوث العلميѧة 

، ) ١٩٩٨(المھتمة بتشخيص التخلف العقلى ، فعلѧى سѧبيل المثѧال لا الحصѧر محمѧد محمѧد السѧيد عبѧدالرحيم 

  ).٢٠٠١(أيمن محمد الديب 



  ١٣٥

، المستوى الثقѧافى ، كمѧا يتميѧز ھѧذا المقيѧاس بحسѧاب سѧبعة مسѧتويات للمسѧتوى ) ـ مستوى معيشة الأسرة

مرتفѧع جѧدا ـ مرتفѧع ـ فѧوق المتوسѧط ـ متوسѧط ـ أقѧل مѧن المتوسѧط ـ : (الاجتماعى الاقتصادى الثقافى ھѧى

  ).منخفض ـ منخفض جدا

  :الكفاءة السيكومترية للمقياس -ب
 الثبات:  

شѧھور ) ٣(ب ثبات المقياس من خلال طريقة إعادة إجراء الاختبار ، بفاصل زمنѧى قѧدرة تم حسا  

 ٠.٩٧،  ٠.٩٢،  ٠.٩٥(من التطبيق الأول ، وقد كانت معاملات الثبات بھذه الطريقة مرتفعة حيث بلغѧت 

للمقيѧاس علѧى  ، والدرجѧة الكليѧة) الاجتماعى ـ الاقتصادى ـ الثقافى(وذلك بالنسبه للأبعاد الثلاثة ) ٠.٩٤، 

  .الترتيب ، وھى معاملات ثبات مرتفعة تدل على كفاءة المقياس

 الصدق:  

تѧѧم حسѧѧاب صѧѧدق المقيѧѧاس بطريقѧѧة المقارنѧѧة الطرفيѧѧة بѧѧين المѧѧرتفعين والمنخفضѧѧين فѧѧى المسѧѧتوى   

الدالة على الصدق التمييزى للمقياس دالة جميعا عنѧد ) ت(الاجتماعى الاقتصادى الثقافى ، حيث كانت قيم 

  .وذلك بالنسبه للأبعاد الثلاثة والدرجة الكلية للمقياس على الترتيب) ٠.٠١(توى مس

  :فى البحث الحالى -جـ
" المسѧتوى الاجتمѧاعى الاقتصѧادى الثقѧافى للأسѧرة المطѧورة"تم التحقق من ثبات وصѧدق مقيѧاس   

  :فى البحث الحالى ، وذلك على النحو التالى

 الثبات:  

على ) *(س باستخدام طريقة إعادة إجراء الاختبار ، فبتطبيق المقياستحقق الباحث من ثبات المقيا  

أسѧابيع ، ثѧم ) ٣(بفاصѧل زمنѧى قѧدره ) القѧابلين للѧتعلم(طفلا وطفلة من المتخلفين عقليѧا ) ٣٠(عينة قوامھا 

حساب معامل الارتباط بين الѧدرجات التѧى حصѧل عليھѧا الأطفѧال علѧى المقيѧاس فѧى مرتѧى التطبيѧق حيѧث 

  .، مما يدل على ثبات عال للمقياس) ٠.٠١(عند مستوى دلالة ) ٠.٧٣(معامل الارتباط  بلغت قيمة

 الصدق:  

طفѧلا ) ٣٠(تم التحقق من صدق المقياس باسѧتخدام طريقѧة المقارنѧة الطرفيѧة ، حيѧث تѧم تصѧنيف   

القوى ، حيѧث ليمثلوا الميزان ) ٨= ن (الأولى : إلى مجموعتين) القابلين للتعلم(وطفلة من المتخلفين عقليا 

ليمثلѧوا الميѧزان ) ٨= ن (ارتفعت درجاتھم على مقياس المستوى الاجتمѧاعى الاقتصѧادى الثقѧافى ، الثانيѧة 

الضѧѧعيف ، حيѧѧث انخفضѧѧت درجѧѧاتھم علѧѧى نفѧѧس المقيѧѧاس ، واسѧѧتعان الباحѧѧث بѧѧدرجاتھم الخاصѧѧة بمقيѧѧاس 

والمدونѧة بسѧجلات المدرسѧة  ،) ١٩٩٥(عبدالعزيز السيد الشѧخص /السلوك الاجتماعى الاقتصادى ؛ إعداد

كمحك خارجى ، فكانѧت ھنѧاك فѧروق ذات دلالѧة إحصѧائية بѧين مرتفعѧى ومنخفضѧى المسѧتوى الاجتمѧاعى 

                                           
ماعيين والنفسيين ومعلمى العينة فى الحصول على المعلومات الخاصة استعان الباحث بالأخصائيين الاجت  )(*

  .بالمستوى الاجتماعى الاقتصادى الثقافى



  ١٣٦

، ممѧѧا يѧѧدل علѧѧى ) ٠.٠٠٠١(وھѧѧى دالѧѧة عنѧѧد مسѧѧتوى ) ١٥.٢(الاقتصѧѧادى الثقѧѧافى ، حيѧѧث بلغѧѧت قيمѧѧة ت 

  .صدق عال للمقياس

عبѧدالوھاب محمѧد /ريѧب وتقنѧين، تع (K-Abc)بطارية كوفمѧان لتقيѧيم الأطفѧال    -٤

  ):قيد النشر(كامل ، السيد خالد مطحنه 
، وتمثѧѧل البطاريѧѧة ) ١٩٨٣( Kaufman & Kaufmanقѧѧام بتصѧѧميمھا كوفمѧѧان ، كوفمѧѧان   

تطويرا واضحا سواء من حيث مادتھا أو طريقѧة عرضѧھا للاختبѧارات الفرعيѧة المكونѧة لھѧا ، وتѧم تطبيѧق 

ا ؛ بھدف قياس قدرة الطفل على حل المشكلات بطريقة متتاليѧة ومتآنيѧة مقاييس التجھيز العقلى الخاصة بھ

، مع التأكيد على العملية التى تم استخدامھا للحصول على حلول صѧحيحة ، ولѧيس علѧى المحتѧوى المحѧدد 

للموضѧوعات ، وعلѧى النقѧѧيض مѧن ذلѧѧك ، فѧإن مقيѧѧاس التحصѧيل فѧى بطاريѧѧة كوفمѧان يؤكѧѧد علѧى الحقѧѧائق 

ات التى تم تطبيقھا ، ومن ثم يقيس المعرفة التى اكتسبھا الطفѧل سѧواء مѧن بيئѧة المدرسѧة المكتسبة والمھار

سѧنة ، وھѧى ) ١٢.٦ـ  ٢.٦(أم المنزل ، وتستخدم البطارية للأطفال فى الفئة العمرية التى تتѧراوح مѧا بѧين 

  .بذلك تشمل مرحلة ما قبل المدرسة وسنوات المدرسة الابتدائية

  :أھداف البطارية   -أ
تستخدم بطارية كوفمان خصيصا للقياس النفسى والإكلينكѧى ، والتقѧويم النفسѧى التربѧوى للأطفѧال   

المتخلفѧѧين عقليѧѧا وذوى صѧѧعوبات الѧѧتعلم والفئѧѧات الأخѧѧرى مѧѧن ذوى الاحتياجѧѧات الخاصѧѧة ، بالإضѧѧافة إلѧѧى 

  .تقديم الخطط التربوية اللازمة للتعامل معھم ، وتحديد ھؤلاء الأطفال بين أقرانھم

  :وصف البطارية   -ب
تشѧѧتمل بطاريѧѧة كوفمѧѧان علѧѧى أربعѧѧة مقѧѧاييس كليѧѧة تتناولھѧѧا اختباراتھѧѧا السѧѧتة عشѧѧر الفرعيѧѧة التѧѧى   

  :تتضمن ما يلى

 ون : مقياس التجھيز المتتالىѧويتم فيه حل المشكلات بالتركيز على الترتيب المتتالى للمثيرات ، ويتك

  ).اء الرقم ـ ترتيب الكلمةحركات اليد ـ استدع: (من ثلاثة اختبارات فرعية ھى

 دمج : مقياس التجھيز المتآنىѧى لѧطلتى أو الكلѧدخل الجشѧى المѧالتركيز علѧكلات بѧل المشѧه حѧتم فيѧوي

النافذة السѧحرية ـ التعѧرف علѧى : (وتكامل عدد من المثيرات ويتكون من سبعة اختبارات فرعية ھى

ت ـ الѧѧذاكرة المكانيѧѧة ـ سلاسѧѧل الوجѧѧوه ـ الاغѧѧلاف الجشѧѧطلتى ـ المثلثѧѧات ـ مصѧѧفوفات المتشѧѧابھا

  ).***)(الصور

 حيث يتم دمج مقاييس التجھيز المتتالى والمتآنى: مقياس التجھيز المركب.  

 ية : مقياس التحصيلѧويتم فيه قياس لمدى معرفة الطفل للحقائق والمفاھيم اللغوية والمھارات المدرس

: ن سѧѧتة اختبѧѧارات فرعيѧѧة ھѧѧىالقѧѧراءة والرياضѧѧيات ، ويتكѧѧون مѧѧ: المرتبطѧѧة بمحتѧѧوى معѧѧين مثѧѧل

                                           
قام الباحث بتطبيق جميع الاختبارات الخاصة بالتجھيز المتتѧالى والمتѧآنى سѧواء أثنѧاء التقنѧين أم تشѧخيص   )***(

لتعرف على الوجوه لأنھما يطبقان علѧى الأعمѧار عينة البحث الأساسى باستثناء اختبار النافذة السحرية ، ا
  .سنوات) ٥-٢.٦(التى تتراوح ما بين 



  ١٣٧

) الفھѧم/فك الشفرة ، القراءة/المفردات التعبيرية ، الوجوه والأماكن ، الرياضيات ، الألغاز ، القراءة(

التجھيѧز المتتѧالى ـ التجھيѧز (، ويمكن الحصول على الدرجة الكلية للذكاء مѧن خѧلال تطبيѧق مقيѧاس 

  :رات المستخدمة فى البحث الحالى كما يلى، وعلى ھذا يمكن وصف الاختبا) المتآنى ـ التحصيل

  :Hand movementsحركات اليد   -١

ويھدف إلى قياس قدرة الطفل علѧى القيѧام بسلسѧلة مѧن حركѧات اليѧد بѧنفس الترتيѧب الѧذى يقѧوم بѧه   

  .الفاحص

  :Number recallاستدعاء الرقم   -٢

  .تابع الذى يلقيه الفاحصويھدف إلى قياس قدرة الطفل على تكرار سلسلة من الأعداد بنفس الت  

  :Word orderترتيب الكلمة   -٣

ويھدف إلى قياس قدرة الطفل على تكرار سلسلة من الصور المعروفة بنفس ترتيب اسمائھا الذى   

  .يلقيه الفاحص

  :Gestalt closureالإغلاق الجشطلتى   -٤

  .ويستھدف قياس قدرة الطفل على التعرف على الرسوم غير المكتملة  

  :Trianglesلثات المث  -٥

ويھدف إلى قياس قدرة الطفل على تجميع عѧدد مѧن المثلثѧات المطاطيѧة المتشѧابھة لتكѧوين صѧورة   

  .تشبه تماما التصميم الھندسى المرسوم الذى يعرض على الطفل

  :Matrix analogiesمصفوفة المتناظرات   -٦

الѧѧذى يكمѧѧل التشѧѧابه  ويسѧѧتھدف قيѧѧاس قѧѧدرة الطفѧѧل علѧѧى اختبѧѧار الصѧѧورة ، أو الشѧѧكل الھندسѧѧى  

  .الموجود أمام الطفل

  :Spatial memoryالذاكرة المكانية   -٧

  .ويھدف إلى قياس قدرة الطفل على استدعاء مواضع الصور الموزعة عشوائيا على الصفحة  

  :Photo seriesسلاسل الصور الضوئية   -٨

  رتيبѧѧه زمنيѧѧا ويسѧѧتھدف قيѧѧاس قѧѧدرة الطفѧѧل علѧѧى ترتيѧѧب الصѧѧورة التѧѧى توضѧѧح حѧѧدثا معينѧѧا وت  

(Kaufman & Kaufman, 1983A: 2-3).  

  :الكفاءة السيكومترية للبطارية -جـ
  :فى البيئة الأجنبية  -١



  ١٣٨

طفѧل مѧن الولايѧات ) ٢٠٠٠(علѧى عينѧة قوامھѧا  (K-Abc)قننت بطارية كوفمان لتقييم الأطفѧال   

ـ  ٢.٦(منيѧѧة مѧѧا بѧѧين المتحѧѧدة الأمريكيѧѧة ، تتضѧѧمن مرحلتѧѧى مѧѧا قبѧѧل المدرسѧѧة التѧѧى تراوحѧѧت أعمѧѧارھم الز

سѧنة ، ) ١٢.٦ـ  ٥.٠(سنوات ، مرحلة المدرسة الابتدائية التى تراوحت أعمارھم الزمنيѧة مѧا بѧين ) ٤.١١

طفѧل ، وفѧى مرحلѧة المدرسѧة ) ٥٠٠(بفاصل زمنى مدته ستة أشھر ، وبلغت عينة أطفال ما قبل المدرسة 

، وتضѧمنت عينѧة البحѧث مجموعѧة مѧن طفل لكل مرحلة عمريѧة ) ٢٠٠(طفل بواقع ) ١٥٠٠(بلغت العينة 

الأطفال المتخلفين عقليѧا ، ذوى صѧعوبات الѧتعلم ، الصѧم ، الموھѧوبين ، المتفѧوقين عقليѧا ، العѧاديين ، وقѧد 

روعى أثناء التقنين استبعاد البنود التى تتحيز للعنصر والنوع والثقافة ، وتم حساب ثبات وصدق البطارية 

  :كما يلى

 الثبات:  

) ١٨(أسѧابيع ، بمتوسѧط ) ٤ـ  ٢(قة إعادة إجراء الاختبار ، والتى تراوحت ما بѧين باستخدام طري  

، وھى قيم مرتفعة تدل على ثبѧات البطاريѧة ) ٠.٩٧ـ  ٠.٧٧(يوما ، فتراوحت قيم معاملات الثبات ما بين 

ا طفѧل ، فيمѧا عѧد) ٢٠٠(، وقد تم استخدام طريقѧة التجزئѧة النصѧفية علѧى كѧل مجموعѧة عمريѧة لعينѧة مѧن 

سѧѧنة وحتѧѧى ) ١٢(عينتѧѧى الفئتѧѧين العمѧѧريتين سѧѧنتان وسѧѧتة أشѧѧھر حتѧѧى سѧѧنتين وإحѧѧدى عشѧѧر شѧѧھر ، ومѧѧن 

طفѧلا فقѧط ، فتراوحѧت قѧيم معѧاملات ثبѧات التصѧنيف بعѧد ) ١٠٠(سنة ، حيث كان حجم كل منھا ) ١٢.٦(

  ).٠.٩٤ـ  ٠.٧١(ما بين " سبيرمان براون"تصحيح الطول بمعادلة 

 الصدق:  

ارية باسѧتخدام طريقѧة صѧدق التكѧوين مѧن خѧلال حسѧاب التغيѧرات الارتقائيѧة تم حساب ثبات البط  

بوصفھا مؤشرا أساسيا لصدق اختبارات الذكاء ، وقد تم التوصل إلى أن ھنѧاك تزايѧدا فѧى الѧدرجات الخѧام 

التى حصل عليھا أفراد عينة التقنين مع تزايد العمر ، ويعد ھذا مؤشرا مباشرا للصدق التكѧوينى ، وقѧد تѧم 

بين مقѧاييس ) صدق تقريرى(ساب الصدق التقريرى والتمييزى من خلال توقع معاملات ارتباط مرتفعة ح

التجھيѧѧز المتتѧѧالى والمتѧѧآنى الفرعيѧѧة فѧѧى البطاريѧѧة ، العوامѧѧل ذاتھѧѧا كمѧѧا تقيسѧѧھا بطاريѧѧة أخѧѧرى ، معѧѧاملات 

داس ، كيربѧѧى ، بѧѧين المقѧѧاييس الفرعيѧѧة نفسѧѧھا ، وتѧѧم اسѧѧتخدام بطاريѧѧة ) صѧѧدق تميѧѧزى(ارتبѧѧاط ضѧѧعيفة 

لقياس نوعى التجھيز المتتالى والمتآنى لھذا الغرض ، ) ١٩٧٥( Das & Kirby & Jarmanجيرمان 

 & Kaufman)فحصѧѧѧلت البطاريѧѧѧة علѧѧѧى مؤشѧѧѧرات عاليѧѧѧة مѧѧѧن الصѧѧѧدق باسѧѧѧتخدام ھѧѧѧذه الطريقѧѧѧة 

Kaufman, 1983B: 160). 

  :فى البيئة المصرية  -٢

فѧى ثمانيѧة بحѧوث ـ فѧى حѧدود علѧم الباحѧث ـ تѧم فѧيھم  تم اسѧتخدام بطاريѧة كوفمѧان لتقيѧيم الأطفѧال  

  :التحقق من صدق وثبات البطارية على النحو التالى

 الثبات:  



  ١٣٩

، ) ١٩٩٢(، فادية علوان ) ١٩٩١(تم حساب ثبات البطارية فى بحث كل من محمد رياض أحمد   

مѧѧد راغѧѧب ، رحѧѧاب أح) ٢٠٠٠(، طلعѧѧت أحمѧѧد حسѧѧن ، السѧѧيد أحمѧѧد صѧѧقر ) ١٩٩٤(السѧѧيد خالѧѧد مطحنѧѧه 

باستخدام طريقة إعادة إجѧراء الاختبѧار ، فقѧد قѧام محمѧد ريѧاض ) ٢٠٠١(، صفاء محمد بحيرى ) ٢٠٠٠(

بحساب معامل الارتباط بين التطبيق الأول والتطبيق الثانى بفاصѧل زمنѧى يتѧراوح مѧا بѧين ) ١٩٩١(أحمد 

، ) ٠.٨٩ـ  ٠.٧٠(مѧا بѧين تلميѧذا ، وتراوحѧت قѧيم معامѧل الثبѧات ) ٨٠(أسѧابيع علѧى عينѧة قوامھѧا ) ٤-٣(

فقѧѧد قامѧѧت بحسѧѧاب ) ١٩٩٢(، أمѧѧا فѧѧى بحѧѧث فاديѧѧة علѧѧوان ) ٠.٠١(وھѧѧى قѧѧيم مرتفعѧѧة ودالѧѧة عنѧѧد مسѧѧتوى 

طفѧѧلا وطفلѧѧة فѧѧى المرحلѧѧة العمريѧѧة التѧѧى ) ٦٠(معامѧѧل الثبѧѧات بطريقѧѧة إعѧѧادة الاختبѧѧار علѧѧى عينѧѧة قوامھѧѧا 

يѧѧق الأول ، وتراوحѧѧت معѧѧاملات سѧѧنوات ، بفاصѧѧل زمنѧѧى أسѧѧبوعين مѧѧن التطب) ٦ـ  ٤(تراوحѧѧت مѧѧا بѧѧين 

) ١٩٩٤(، أما السѧيد خالѧد محطنѧه ) ٠.٠١(، وھى قيم دالة عند مستوى ) ٠.٨٦ـ  ٠.٤٣(الارتباط ما بين 

تلميذا وتلميذة من تلاميѧذ الصѧف الرابѧع ) ٧٠(فقد قام بتطبيق البطارية بجميع اختباراتھا على عينة قوامھا 

 ٠.٥٢(وحت قيم معامل الارتباط بين درجات التطبيقѧين مѧا بѧين أسابيع ، وترا) ٤(الابتدائى بفاصل زمنى 

فقѧد قѧام ) ١٩٩٩(، أما طلعѧت أحمѧد حسѧن ) ٠.٠١(، وھى قيم مرتفعة للثبات ودالة عند مستوى ) ٠.٩٨ـ 

تلميѧذ وتلميѧذة مѧن تلاميѧذ الصѧف ) ١٠٠(بتطبيѧق اختبѧارات التجھيѧز المتتѧالى والمتѧآنى علѧى عينѧة قوامھѧا 

أسابيع من التطبيق الأول ، وتراوحѧت قѧيم ) ٤-٣(، وذلك بعد فترة زمنية تراوحت ما بين الرابع الابتدائى 

، وھѧѧى قѧѧيم مرتفعѧѧة ودالѧѧة عنѧѧد مسѧѧتوى ) ٠.٨٨ـ  ٠.٥٧(معامѧѧل الثبѧѧات بѧѧين درجѧѧات التطبيقѧѧين مѧѧا بѧѧين 

ة مѧن تلميѧذا وتلميѧذ) ٢٥(بتطبيق البطارية على عينة قوامھا ) ٢٠٠٠(، كما قام السيد أحمد صقر ) ٠.٠١(

أسابيع ، وتراوحت قيم معاملات الثبѧات مѧا بѧين ) ٤(تلاميذ الصف الخامس الابتدائى مرتين بفاصل زمنى 

فقѧد ) ٢٠٠٠(، أمѧا رحѧاب أحمѧد راغѧب ) ٠.٠١(، وھى قيم مرتفعة ودالѧة عنѧد مسѧتوى ) ٠.٩٢ـ  ٠.٥٥(

أسѧابيع ، ) ٣(فاصل زمنى تلميذا وتلميذة من الصم مرتين ب) ٢٠(قامت بتطبيق البطارية على عينة قوامھا 

، كما ) ٠.٠١(وھى قيم مرتفعة ودالة عند مستوى ) ٠.٩٣ـ  ٠.٦٢(وتراوحت قيم معاملات الثبات ما بين 

تلميѧذا وتلميѧذة مѧن تلاميѧذ ) ٣٥(بتطبيѧق البطاريѧة علѧى عينѧة قوامھѧا ) ٢٠٠١(قامت صفاء محمد بحيѧرى 

أسѧابيع مѧن التطبيѧق الأول ، وتراوحѧت قѧيم ) ٤-٢(الصف الرابع الابتدائى بفاصѧل زمنѧى يتѧراوح مѧا بѧين 

، كمѧا قѧام عمѧاد ) ٠.٠١(، وھى قѧيم مرتفعѧة ودالѧة عنѧد مسѧتوى ) ٠.٨٠ـ  ٠.٦٥(معاملات الثبات ما بين 

) ٧٠(بحساب معامѧل ألفѧا لجميѧع اختبѧارات التجھيѧز المتتѧالى والمتѧآنى لعينѧة قوامھѧا ) ٢٠٠٠(أحمد حسن 

، ) ٠.٨٨ـ  ٠.٧٧(ابع الابتدائى الأزھѧرى ، وتراوحѧت قيمتھѧا مѧا بѧين تلميذا وتلميذة من تلاميذ الصف الر

، السѧيد أحمѧد ) ١٩٩٤(، كمѧا قѧام السѧيد خالѧد مطحنѧه ) ٠.٠١(وھى قيم ثبات مرتفعѧة ودالѧة عنѧد مسѧتوى 

باسѧѧتخدام طريقѧѧة الاتسѧѧاق الѧѧداخلى عѧѧن طريѧѧق حسѧѧاب ) ٢٠٠٠(، رحѧѧاب أحمѧѧد راغѧѧب ) ٢٠٠٠(صѧѧقر 

جة الكلية للتجھيز المتتالى ودرجات الاختبارات الفرعية الخاصة به ، والدرجة معاملات الارتباط بين الدر

الكلية للتجھيز المتآنى ودرجات الاختبارات الفرعية الخاصة به ، وتراوحت قيم معاملات الارتباط ما بين 



  ١٤٠

علѧѧى الترتيѧѧب ، وجميعھѧѧا دالѧѧة وموجبѧѧة عنѧѧد ) ٠.٧٣ـ  ٠.٥٩(، ) ٠.٧٩ـ  ٠.٥٢(، ) ٠.٨١ـ  ٠.٥١(

  .، مما يدل على ثبات عال للبطارية) ٠.٠١(توى مس

 الصدق:  

، صѧѧفاء محمѧѧد ) ١٩٩٩(، طلعѧѧت أحمѧѧد حسѧѧن ) ١٩٩١(قѧѧام كѧѧل مѧѧن محمѧѧد ريѧѧاض عبѧѧدالحليم   

بحساب صدق البطارية من خلال طريقة المقارنة الطرفية فى الاختبارات بين الأقوياء ، ) ٢٠٠١(بحيرى 

المتتѧالى والمتѧآنى ، والضѧعاف حيѧث انخفضѧت درجѧاتھم حيث ارتفعت درجѧاتھم علѧى اختبѧارات التجھيѧز 

علѧѧى اختبѧѧارات التجھيѧѧز المتتѧѧالى والمتѧѧآنى ، وأوضѧѧحت النتѧѧائج أن ھنѧѧاك فروقѧѧا ذات دلالѧѧة إحصѧѧائية بѧѧين 

درجات التلاميذ مرتفعى ومنخفضى التحصѧيل فѧى اختبѧارات التجھيѧز ، وبھѧذا يمكѧن التمييѧز بѧين الأقويѧاء 

فѧى المتتѧѧالى والمتѧآنى ، وھѧѧذا التمييѧز يѧدل علѧѧى صѧدق البطاريѧѧة ، أمѧا فاديѧѧة والضѧعفاء فѧى التجھيѧѧز المعر

فقد قامت باستخدام طريقة صدق المفھوم بأسѧلوبين يتنѧاول الأول تتبѧع أشѧكال التغييѧر فѧى ) ١٩٩٢(علوان 

 الأداء عبر العمر ، والثانى حساب معاملات الارتباط بين متغير كل نوع من أنѧواع التجھيѧز والاختبѧارات

عنѧѧد مسѧѧتوى دلالѧѧة ) ٠.٨٥ـ  ٠.٧٦(الفرعيѧѧة الخاصѧѧة بѧѧه ، وتراوحѧѧت قѧѧيم معѧѧاملات الارتبѧѧاط مѧѧا بѧѧين 

، وتؤكد ھذه النتائج على صدق المفھѧوم الѧذى تقيسѧه البطاريѧة ، كمѧا اسѧتخدم السѧيد خالѧد مطحنѧه ) ٠.٠١(

المقѧѧاييس طريقѧѧة صѧѧدق المحѧѧك الخѧѧارجى للتحقѧѧق مѧѧن صѧѧدق البطاريѧѧة ، واسѧѧتخدم الاختبѧѧارات و) ١٩٩٤(

، سѧرس الليѧان ) ١٩٧١(فѧؤاد البھѧى السѧيد /التالية كمحكات خارجية وھى اختبار المحصول اللفظى إعѧداد

، وكسѧѧѧلر لѧѧѧذكاء الأطفѧѧѧال ، تعريѧѧѧب ) ١٩٦١(محمѧѧѧود رشѧѧѧدى خѧѧѧاطر /فѧѧѧى القѧѧѧراءة الصѧѧѧامتة ، إعѧѧѧداد

تعريѧѧѧѧب ، أوتѧѧѧѧيس لينѧѧѧѧون للقѧѧѧѧدرة العقليѧѧѧѧة ، ) ١٩٨٣(محمѧѧѧѧد إسѧѧѧѧماعيل ، لѧѧѧѧويس كامѧѧѧѧل مليكѧѧѧѧه /وتقنѧѧѧѧين

، وبحسѧѧاب معѧѧاملات الارتبѧѧاط بѧѧين الѧѧدرجات التѧѧى حصѧѧل ) ١٩٨٦(مصѧѧطفى كامѧѧل ، حنفѧѧى أمѧѧام /وتقنѧѧين

عليھا أفراد العينة على ھذه الاختبارات ودرجاتھم على الاختبارات الفرعية للبطارية ، تراوحت معѧاملات 

، كما قѧام كѧل مѧن طلعѧت ) ٠.٠١(، وھى قيم مرتفعة ودالة عند مستوى ) ٠.٩٤ـ  ٠.٧٠(الارتباط ما بين 

بحسѧاب صѧدق البطاريѧة مѧن خѧلال صѧدق المحكمѧين ، ) ٢٠٠٠(، عماد أحمد حسن ) ١٩٩٩(أحمد حسن 

فى كلا البحثين وھى نسبة عاليѧة ومقبولѧة ، كمѧا قامѧا بحسѧاب صѧدق المحѧك ) ٠.٨٥(وكانت نسبة الاتفاق 

على الترتيѧب ، وھѧى قѧيم دالѧة ) ٠.٨٩ـ  ٠.٧٨(، ) ٠.٨٩ـ  ٠.٧٣(الخارجى للاختبارات تراوحت ما بين 

فقѧѧد قѧѧام باسѧѧتخدام ) ٢٠٠٠(، وتѧѧدل علѧѧى صѧѧدق البطاريѧѧة ، أمѧѧا السѧѧيد أحمѧѧد صѧѧقر ) ٠.٠١(عنѧѧد مسѧѧتوى 

لѧذكاء الأطفѧال " وكسѧلر"طريقة صدق المحك الخارجى ، واستخدام بعض الاختبارات الفرعية من مقياس 

فѧѧاروق عبѧѧدالفتاح موسѧѧى /سѧѧنة ، إعѧѧداد) ١١-٩(، اختبѧѧار اوتѧѧيس لينѧѧون للقѧѧدرة العقليѧѧة العامѧѧة ) ١٩٩٣(

، وبحساب معاملات الارتباط بين درجات أفراد العينة فѧى مѧادة اللغѧة العربيѧة فѧى نھايѧة الفصѧل ) ١٩٨٩(

، كمحكات خارجية ، وتم بعѧد ذلѧك حسѧاب معѧاملات الارتبѧاط بѧين درجѧات ) نصف العام(الدراسى الأول 
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ѧѧة كاملѧѧارات البطاريѧѧى اختبѧѧة علѧѧراد العينѧѧاملات أفѧѧيم معѧѧت قѧѧارات ، فتراوحѧѧذه الاختبѧѧى ھѧѧاتھم علѧѧة ودرج

، كمѧا قامѧت رحѧاب أحمѧد ) ٠.٠١ـ  ٠.٠٥(وھѧى قѧيم دالѧة عنѧد مسѧتوى ) ٠.٩٢ـ  ٠.٣٦(الارتباط ما بين 

باسѧѧتخدام طريقѧѧة صѧѧدق المحѧѧك الخѧѧارجى بتطبيѧѧق جميѧѧع اختبѧѧارات التجھيѧѧز المتتѧѧالى ) ٢٠٠٠(راغѧѧب 

أحمѧѧد /، اختبѧѧار الѧѧذكاء المصѧѧور ، إعѧѧداد) ١٩٩٣(لمقيѧѧاس وكسѧѧلر والمتѧѧآنى وبعѧѧض الاختبѧѧارات الفرعيѧѧة 

وھѧى قѧيم دالѧة عنѧد مسѧتوى ) ٠.٨٨ـ  ٠.٣٧(، فبلغت قيم معاملات الارتباط ما بين ) ١٩٧٨(زكى صالح 

  .، مما يدل على صدق عال للبطارية) ٠.٠١ـ  ٠.٠٥(

فى البيئة الأجنبية أم فى يتضح مما سبق ، تأكيد جميع الدراسات والبحوث التى تم إجراءھا سواء   

البيئة المصرية على معدلات ثبات وصدق عالية لبطارية كوفمѧان ، ممѧا يѧدل علѧى صѧلاحية اسѧتخدام ھѧذه 

لѧدى الأطفѧال ، كمѧا يتضѧح أنھѧا لѧم ) المتتالية ـ المتآنية(البطارية فى قياس استراتيجيات تجھيز المعلومات 

بحѧوث ، وطبقѧѧت علѧى العѧѧاديين ، ذوى صѧعوبات الѧѧتعلم تطبѧق ـ فѧى حѧѧدود علѧم الباحѧث ـ إلا فѧѧى ثمانيѧة 

، الصم ، ولكن ھѧذا البحѧث الأول ـ فѧى حѧدود علѧم الباحѧث ـ الѧذى يشѧخص تجھيѧز ) القراءة ـ الرياضيات(

بھѧذه البطاريѧة ، ويقѧف علѧى ) القѧابلين للѧتعلم(المعلومات المتتاليѧة والمتآنيѧة لѧدى الأطفѧال المتخلفѧين عقليѧا 

  .ھا فى ضوء ھذا النموذججوانب الضعف ويعالج

  :فى البحث الحالى  -٣

اعتمد الباحث على الدرجات الخام فѧى التحقѧق مѧن صѧدق التشѧخيص ، وذلѧك مѧن خѧلال   

تحويѧѧل الѧѧدرجات الخѧѧام إلѧѧى متوسѧѧطات وذلѧѧك بقسѧѧمة الدرجѧѧة التѧѧى حصѧѧل عليھѧѧا الطفѧѧل علѧѧى العѧѧدد الكلѧѧى 

ѧة للمفردات ، طالما أن جميع أفراد العينة تعرضوا لنفس المفѧى حالѧا فѧد ، أمѧاس واحѧلوب القيѧردات ، وأس

تعرض بعض أفراد العينة لمفردات دون البعض الآخر ، فإن الأسلوب الأمثل ھو تحديѧد النسѧب المئويѧة ، 

  ).٢٩٥: ٢٠٠٠صلاح أحمد مراد ، (وطبيعة البحث لا تحتاج إلى ذلك 

، ولѧم يعتمѧد الباحѧث  وبناء على ذلك ، تم تشخيص الأطفѧال فرديѧا بنѧاء علѧى المتوسѧطات الأعلѧى

على الدرجات المعياريѧة المسѧتخرجة مѧن قبѧل مؤلفѧا البطاريѧة الأصѧليين ، حيѧث أنھѧا معѧايير أعѧدت علѧى 

البيئة الأمريكية ، وھى وإن كانѧت معѧدة أساسѧا لѧنفس البطاريѧة ، إلا أن عمليѧة التعريѧب تجعلنѧا فعليѧا أمѧام 

بغѧى إعѧداد معѧايير للبيئѧة المصѧرية ، وھѧو مѧا لѧيس بطارية ينبغى أن نتحقق من صѧدقھا وثباتھѧا ، كѧذلك ين

  :، على النحو التالى" كوفمان"متوفر فى الوقت الراھن ، لذلك تم التحقق من ثبات وصدق بطارية 
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 الثبات:  

تѧѧم التحقѧѧق مѧѧن ثبѧѧات البطاريѧѧة باسѧѧتخدام طريقѧѧة الاتسѧѧاق الѧѧداخلى عѧѧن طريѧѧق حسѧѧاب معѧѧاملات   

علѧى الاختبѧارات الفرعيѧة ) القѧابلين للѧتعلم(مѧن المتخلفѧين عقليѧا  طفѧلا وطفلѧة) ٣٠(الارتباط بѧين درجѧات 

، بالإضѧافة إلѧى العلاقѧة بѧين درجѧات كѧل ) حركات اليد ـ استدعاء الرقم ـ ترتيѧب الكلمѧة(للتجھيز المتتالى 

اختبѧѧار فرعѧѧى ودرجѧѧات الاختبѧѧار الكلѧѧى للتجھيѧѧز المتتѧѧالى ، كѧѧذلك الاختبѧѧارات الفرعيѧѧة للتجھيѧѧز المتѧѧآنى 

، بالإضافة إلى ) لاف الجشطلتى ـ المثلثات ـ مصفوفة المتشابھات ـ الذاكرة المكانية ـ سلاسل الصورالأغ(

العلاقѧѧة بѧѧين درجѧѧات كѧѧل اختبѧѧار فرعѧѧى ودرجѧѧات الاختبѧѧار الكلѧѧى للتجھيѧѧز المتѧѧآنى ، وتراوحѧѧت جميѧѧع 

خدام معادلѧѧة ، ممѧѧا يѧѧدل علѧѧى ثبѧѧات عѧѧال للبطاريѧѧة ، وباسѧѧت) ٠.٨٥ـ  ٠.٦٥(معѧѧاملات الارتبѧѧاط مѧѧا بѧѧين 

، الجزء الخاص بالتجھيز المتѧآنى ) ٠.٧١(الفاكرونباخ للجزء الخاص بالتجھيز المتتالى بلغ معامل الثبات 

، ) ٠.٧٥(، أمѧѧا معامѧѧل الثبѧѧات بالنسѧѧبه للتجھيѧѧز المتتѧѧالى والمتѧѧآنى معѧѧا بلѧѧغ ) ٠.٧٣(بلѧѧغ معامѧѧل الثبѧѧات 

، ) ٠.٧٧(جѧѧزء الخѧѧاص بѧѧالتجھيز المتتѧѧالى وباسѧѧتخدام طريقѧѧة التجزئѧѧة النصѧѧفية بلѧѧغ معامѧѧل الارتبѧѧاط لل

، وبالنسѧبة للجѧزء الخѧѧاص ) ٠.٨٢(بلѧغ معامѧѧل الثبѧات ) سѧيبرمان ـ بѧراون(وباسѧتخدام معادلѧة التصѧحيح 

) ٠.٨٦(بلѧغ معامѧل الثبѧات ) سѧيبرمان ـ بѧراون(، وباسѧتخدام معادلѧة التصѧحيح ) ٠.٧٩(بالتجھيز المتآنى 

  .يدل على ثبات عال للبطارية، مما ) ٠.٠١(وجميعھا دالة عند مستوى 

 الصدق:  

تم التحقق من صدق البطارية باستخدام طريقة صدق المحك الخѧارجى ، وذلѧك مѧن خѧلال تطبيѧق   

طفѧѧلا وطفلѧѧة مѧѧن المتخلفѧѧين عقليѧѧا ، ) ٣٠(علѧѧى ) متتѧѧالى ـ متѧѧآنى ـ تحصѧѧيل(اختبѧѧارات البطاريѧѧة كاملѧѧة 

حѧك خѧارجى ، فجѧاء معامѧل الارتبѧاط بѧين كم) ١٩٧٩(أحمѧد زكѧى صѧالح /واختبار الذكاء المصѧور إعѧداد

) ٠.٠١(عند مستوى دلالة ) ٠.٨٦(درجات الأطفال على البطارية ودرجاتھم على اختبار الذكاء المصور 

مما يدل على صѧدق البطاريѧة ، كمѧا تѧم التحقѧق مѧن صѧدق البطاريѧة باسѧتخدام طريقѧة المقارنѧة الطرفيѧة ، 

) ٨= ن (الأولѧى : إلى مجمѧوعتين) القابلين للتعلم(ين عقليا طفلا وطفلة من المتخلف) ٣٠(حيث تم تصنيف 

= ن (ليمثلوا الميزان القوى ، حيث ارتفعت درجѧاتھم علѧى اختبѧارات التجھيѧز المتتѧالى والمتѧآنى ، الثانيѧة 

ليمثلѧѧوا الميѧѧزان الضѧѧعيف ، حيѧѧث انخفضѧѧت درجѧѧاتھم علѧѧى اختبѧѧارات التجھيѧѧز المتتѧѧالى والمتѧѧآنى ، ) ٨

كمحѧك ) فѧى مѧادة الرياضѧيات( ٢٠٠٣/٢٠٠٤بدرجات اختبار نھاية العѧام الدراسѧى لعѧام واستعان الباحث 

 .مما يدل على صدق عال للبطارية) ٠.٠٠١(، عند مستوى دلالة ) ٥.٩(خارجى ، حيث بلغت قيمة ت 
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القѧابلين (لѧدى الأطفѧال المتخلفѧين عقليѧا ) *(اختبار تحصيلى فى عملية الجمع   -٥
  .المقيدين بالصف الثالث الابتدائى) للتعلم

  الباحث/إعداد
 ھدف الاختبار:  

يھѧѧدف الاختبѧѧار التحصѧѧيلى إلѧѧى تحديѧѧد درجѧѧة الخبѧѧرات الرياضѧѧية الخاصѧѧة بѧѧأداء الرياضѧѧيات   

والمقيѧѧدين بالصѧѧف الثالѧѧث ) القѧѧابلين للѧѧتعلم(المتخلفѧѧين عقليѧѧا المتمثѧѧل فѧѧى عمليѧѧة الجمѧѧع لѧѧدى الأطفѧѧال 

  .الابتدائى بمدرسة التربية الفكرية

 زمن الاختبار:  

  .دقيقة) ٢٥(تم حساب الزمن للاختبار تجريبيا على العينة الاستطلاعية ووجد أنه استغرق 

 وصف الاختبار:  

مسѧѧائل رقميѧѧة ) ٤(ة مѧѧنھم مسѧѧائل رياضѧѧي) ٨(يتكѧѧون ھѧѧذا الاختبѧѧار مѧѧن سѧѧتة تمѧѧارين تتضѧѧمن   

مسѧألة رياضѧية لفظيѧة ، كѧل مسѧألة ) ٢(مسѧائل رقميѧة أفقيѧة ، كѧل مسѧألة رقميѧة بدرجѧة ، ) ٤(رأسية ، 

درجѧѧة ، اعتمѧѧد الباحѧѧث فѧѧى تصѧѧميم اختبѧѧار ) ١٢(رياضѧѧية لفظيѧѧة بѧѧدرجتين ، درجѧѧة تصѧѧحيح الاختبѧѧار 

، وتѧم عѧرض تعليمѧات الاختبѧار  عملية الجمع على منھج الكتاب المدرسى المقرر علѧى ھѧؤلاء الأطفѧال

بصياغة تتماشى مع قدرات ومسѧتويات الأطفѧال المتخلفѧين عقليѧا ، وفيمѧا يلѧى سѧيتم عѧرض أھѧداف كѧل 

  :وحدة ، وشرح جدول المواصفات الخاص بھا

 أھداف الوحدة الرابعة:  

  :فى نھاية ھذه الوحدة يكون الطفل المتخلف عقليا قادرا على أن

  .رقمين بدون حمل بطريقة رأسيةيجمع أعداد مكونة من   -١

  .يجمع أعداد مكونة من رقمين بدون حمل بطريقة أفقية  -٢

  .حل مسائل رياضية لفظية بسيطة توضح عملية الجمع  -٣

  :ولحساب جدول المواصفات قام الباحث بما يلى

  ):المحتوى(حساب الأھمية النسبية لعدد صفحات الكتاب المدرسى   :أولا
سѧѧبية لموضѧѧوعات الوحѧѧدة الرابعѧѧة مѧѧن خѧѧلال حسѧѧاب عѧѧدد الصѧѧفحات تѧѧم حسѧѧاب الأھميѧѧة الن  

للموضѧѧوعات المتضѧѧمنة فѧѧى ھѧѧذه الوحѧѧدة ، ثѧѧم حسѧѧاب الѧѧوزن النسѧѧبى لھѧѧا ، وتتضѧѧح ھѧѧذه المعالجѧѧة فѧѧى 

  :الجدول التالى

  الأھمية النسبية لموضوعات محتوى الوحدة الرابعة ) ٩(جدول 
  الوزن النسبى  عدد الصفحات  المحتوى

  ٠.٥٨٣  ٧  نة من رقمين بدون حمل بطريقة رأسية وأفقيةجمع أعداد مكو
  ٠.٤١٧  ٥  حل مسائل رياضية لفظية توضح عملية الجمع

  :حساب الأھمية النسبية لأھداف الوحدة  :ثانيا

                                           
  ). ١(ملحق   )*(
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ويقصѧد بѧه قѧدرة : مستوى المعرفة: تم تحديد وتصنيف أھداف الوحدة الرابعة إلى مستويين ھما  

ويقصѧد بѧه قѧدرة : دة التعلم بنفس الطريقة التى تعلم بھا ، مستوى الفھمالتلميذ على استعادة واسترجاع ما

التلميѧѧذ علѧѧى إعѧѧادة صѧѧياغة المسѧѧائل الرياضѧѧية اللفظيѧѧة فѧѧى صѧѧورة أعѧѧداد ورمѧѧوز رياضѧѧية وحѧѧل تلѧѧك 

  :المسائل ، وتتضح ھذه المعالجة فى الجدول التالى

  ضية اللفظيةالأھمية النسبية لأھداف عملية الجمع ومسائلھا الريا) ١٠(جدول 
  الوزن النسبى عددھا الأھداف
  ٨٠ ٤ معرفة
  ٢٠ ٢  فھم

  :موضوعات محتوى الوحدة الرابعة/حساب أوزان الأھداف  :ثالثا
الخѧѧاص بѧѧالوزن النسѧѧبى لموضѧѧوعات محتѧѧوى الوحѧѧدة الرابعѧѧة ، جѧѧدول ) ٩(فѧѧى ضѧѧوء جѧѧدول   

لموضѧѧوعات الوحѧѧدة  الأھѧѧداف/الخѧѧاص بѧѧالوزن النسѧѧبى للأھѧѧداف ، تѧѧم حسѧѧاب أوزان المحتѧѧوى) ١٠(

  :الخامسة ، وتتضح ھذه المعالجة فى الجدول التالى

  الأھداف/يوضح أوزان المحتوى) ١١(جدول 
  المحتوى   

  الأھداف
 النسبة المئوية  المجموع  فھم معرفة

جمع أعداد مكونة من رقمين بدون حمل  
  %٨٠  ٨٠  -  ٨٠ بطريقة رأسية وأفقية

 حل مسائل رياضية لفظية توضح عملية
  %٢٠  ٢٠  ٢٠  - الجمع

  %١٠٠  ١٠٠  ٢٠ ٨٠ المجموع

  حساب جدول مواصفات مفردات الاختبار التحصيلى لعملية الجمع   :رابعا
الأھѧѧداف تѧѧم تحديѧѧد مفѧѧردات الاختبѧѧار التحصѧѧيلى كمѧѧا ھѧѧو موضѧѧح /فѧѧى ضѧѧوء أوزان المحتѧѧوى  

  :بالجدول التالى

  مسائلھا الرياضية اللفظيةمواصفات الاختبار التحصيلى لعملية الجمع و يوضح ) ١٢(جدول 
  الموضوعات

  المفردات
  المجموع  فھم  معرفة

  ٨  -  ٨ جمع أعداد مكونة من رقمين بطريقة رأسية وأفقية
  ٢  ٢  - حل مسائل رياضية لفظية توضح عملية الجمع

  ١٠  ٢  ٨ المجموع

مسѧائل ) ١٠(تم بناء الاختبار التحصيلى لعملية الجمѧع والѧذى يتضѧمن ) ١٢(وبناء على جدول   

مسѧألة فھѧم فѧى صѧورة مسѧائل رياضѧѧية ) ٢(مسѧائل معرفيѧة علѧى ھيئѧة أرقѧѧام فقѧط ، ) ٨(رياضѧية منھѧا 

  .لفظية



  ١٤٥

القѧابلين (لѧدى الأطفѧال المتخلفѧين عقليѧا ) *(اختبار تحصيلى فى عملية الطѧرح  -٦
  .المقيدين بالصف الثالث الإبتدائى) للتعلم

  الباحث/إعداد
 ھدف الاختبار:  

تحصѧѧيلى إلѧѧى تحديѧѧد درجѧѧة الخبѧѧرات الرياضѧѧية الخاصѧѧة بѧѧأداء الرياضѧѧيات يھѧѧدف الاختبѧѧار ال  
والمقيѧѧدين بالصѧѧف الثالѧѧث ) القѧѧابلين للѧѧتعلم(المتمثѧѧل فѧѧى عمليѧѧة الطѧѧرح لѧѧدى الأطفѧѧال المتخلفѧѧين عقليѧѧا 

  .الابتدائى بمدرسة التربية الفكرية

 زمن الاختبار :  
   .دقيقة) ٣٠(ه استغرق تم حساب الزمن للاختبار على العينة الاستطلاعية ووجد أن

 أھداف الوحدة الخامسة:  
  :فى نھاية ھذه الوحدة يكون الطفل المتخلف عقليا  قادرا على أن

  .يطرح أعداد مكونة من رقمين بدون استلاف بطريقة رأسية  -١
  .يطرح أعداد مكونة من رقمين بدون استلاف بطريقة أفقية  -٢
  .الطرححل مسائل رياضية لفظية بسيطة توضح عملية   -٣

  :ولحساب جدول المواصفات قام الباحث بما يلى
  :حساب الأھمية النسبية لموضوعات محتوى الوحدة  :أولا

  الأھمية النسبية لموضوعات محتوى الوحدة الخامسة) ١٣(جدول 
 الوزن النسبى عدد الصفحات  المحتوى

  ٠.٥٨٣  ٧  طرح أعداد مكونة من رقمين بدون استلاف بطريقة رأسية وأفقية
  ٠.٤١٧  ٥  ل مسائل رياضية لفظية توضح عملية الطرحح

  :حساب الأھمية النسبية لأھداف عملية الطرح ومسائلھا اللفظية  :ثانيا
مستوى المعرفѧة ، مسѧتوى الفھѧم : تم تحديد وتصنيف أھداف الوحدة الخامسة إلى مستويين ھما  

  .كما سبق

  ةالأھمية النسبية لأھداف محتوى الوحدة الخامس) ١٤(جدول 
  الوزن النسبى عددھا الأھداف
  ٨٠ ٤ معرفة
  ٢٠ ٢  فھم

  :موضوعات محتوى الوحدة الخامسة/لحساب أوزان الأھداف  :ثالثا
الخاص بالوزن النسبى لموضѧوعات محتѧوى الوحѧدة الخامسѧة ، جѧدول ) ١٣(فى ضوء جدول   

ت الوحѧѧدة الأھѧѧداف لموضѧѧوعا/الخѧѧاص بѧѧالوزن النسѧѧبى للأھѧѧداف ، تѧѧم حسѧѧاب أوزان المحتѧѧوى) ١٤(

  :الخامسة ، وتتضح ھذه المعالجة فى الجدول التالى

                                           
  ).٢(ملحق رقم   )*(



  ١٤٦

  الأھداف/يوضح أوزان المحتوى) ١٥(جدول 

  المحتوى

  الأھداف

  النسبة المئوية المجموع  فھم  معرفة

طرح أعداد مكونة من رقمين بدون حمل 
  %٨٠  ٨٠  -  ٨٠ بطريقة رأسية وأفقية

حل مسائل رياضية لفظية توضح عملية 
 الطرح

-  ٢٠  ٢٠  ٢٠%  

  %١٠٠  ١٠٠  ٢٠  ٨٠ المجموع

  :حساب جدول مواصفات مفردات الاختبار التحصيلى لعملية الطرح: رابعا

الأھѧѧداف تѧѧم تحديѧѧد مفѧѧردات الاختبѧѧار التحصѧѧيلى كمѧѧا ھѧѧو موضѧѧح /فѧѧى ضѧѧوء أوزان المحتѧѧوى  

  :بالجدول التالى

  ضية اللفظيةيوضح مواصفات الاختبار التحصيلى لعملية الطرح ومسائلھا الريا) ١٦(جدول 

  الموضوعات

  المفردات

  المجموع  فھم  معرفة

  ٨  -  ٨ طرح أعداد مكونة من رقمين بطريقة رأسية وأفقية

  ٢  ٢  - حل مسائل رياضية لفظية توضح عملية الطرح

  ١٠  ٢  ٨ المجموع

مسѧائل ) ١٠(تم بناء الاختبار التحصيلى لعملية الطرح والذى يتضѧمن ) ١٦(وبناء على جدول   
مسѧألة فھѧم فѧى صѧورة مسѧائل رياضѧѧية ) ٢(مسѧائل معرفيѧة علѧى ھيئѧة أرقѧѧام فقѧط ، ) ٨(نھѧا رياضѧية م

  .لفظية

  الجمع ـ الطرح(الكفاءة السيكومترية للاختبارين التحصيليين لعمليتى:(  

 الثبات:  

باستخدام طريقة التجزئѧة ) الجمع ـ الطرح(تم التحقق من ثبات الاختبارين التحصيليين لعمليتى   

فبلѧغ معامѧل الارتبѧاط ) القѧابلين للѧتعلم(طفلا وطفلة من المتخلفين عقليا ) ٣٠(لى عينة قوامھا النصفية ع

سѧبيرمان ـ (علѧى الترتيѧب ، وباسѧتخدام معادلѧة التصѧحيح ) ٠.٧٣،  ٠.٧٧) (الجمѧع ـ الطѧرح(لعمليتѧى 

بلѧغ معامѧل  علѧى الترتيѧب ، وباسѧتخدام معادلѧة الفاكرونبѧاخ) ٠.٧٨،  ٠.٨٦(بلغ معامل الثبѧات ) براون

، مما يدل على ثبѧات عѧال ) ٠.٠١(على الترتيب ،  وجميعھا دالة عند مستوى ) ٠.٧١،  ٠.٦٩(الثبات 

  .للاختبارين التحصيليين

 الصدق:  

باسѧتخدام طريقѧة صѧدق ) الجمع ـ الطرح(تم التحقق من صدق الاختبارين التحصيليين لعمليتى   

على نفس أطفال العينة السابقة والحصول على درجات المحك الخارجى بتطبيق الاختبارين التحصيليين 



  ١٤٧

م فѧѧى مѧѧادة الرياضѧѧيات كمحѧѧك خѧѧارجى فبلѧѧغ معامѧѧل ٢٠٠٣/٢٠٠٤اختبѧѧار نھايѧѧة العѧѧام الدراسѧѧى لعѧѧام 

، ممѧا يѧدل علѧى صѧدق ) ٠.٠١(على الترتيѧب ، وجميعھѧا دالѧة عنѧد مسѧتوى ) ٠.٧٦،  ٠.٧٩(الارتباط 

ث بعرض الاختبارين التحصيليين على مجموعة من السѧادة عال للاختبارين التحصيليين ، كما قام الباح

وطلѧѧب مѧѧنھم إبѧѧداء أرائھѧѧم فѧѧى الاختبѧѧارين التحصѧѧيليين ، وفيمѧѧا يلѧѧى توضѧѧيح لنسѧѧب اتفѧѧاق )*(المحكمѧѧين 

  :المحكمين

  )الجمع ـ الطرح(يوضح نسب اتفاق المحكمين للاختبارين التحصيليين لعمليتى ) ١٧(جدول 
  نسبة الاتفاق عناصر التحكيم

  %١٠٠ مناسبة الاختباران للأھداف اللذان وضعا لقياسھما
  %١٠٠ ملاءمة المسائل الرقمية لخصائص العينة
  %٩٢ ملاءمة المسائل اللفظية لخصائص العينة

ـ  ٩٢(أن نسѧѧب الاتفѧѧاق علѧѧى عناصѧѧر التحكѧѧيم تراوحѧѧت مѧѧا بѧѧين ) ١٧(يتضѧѧح مѧѧن الجѧѧدول   

حѧث عنѧد إعѧداده للصѧورة النھائيѧة بملاحظѧات بعѧض وھى نسب عالية ومقبولة ، وقد اھتم البا%) ١٠٠

السادة المحكمين منھѧا الابتعѧاد عѧن نѧص المسѧائل المدونѧة فѧى البرنѧامج ، تبسѧيط المسѧائل اللفظيѧة حتѧى 

تتماشѧѧى مѧѧع خصѧѧائص الأطفѧѧال المتخلفѧѧين عقليѧѧا ، وأن يلقيھѧѧا الباحѧѧث بلغѧѧة سѧѧھلة وبسѧѧيطة حتѧѧى يѧѧتم 

  .استيعابھا وفھمھا

تѧدريبى باسѧتخدام الكمبيѧوتر لتجھيѧز المعلومѧات البرنامج ال  :ثالثا
  ):**)(القابلين للتعلم(لدى الأطفال المتخلفين عقليا 

  :الأساس النظرى للبرنامج   -١
من صعوبات فى الأداء الأكاديمى بصفة عامѧة ) القابلون للتعلم(يعانى الأطفال المتخلفون عقليا   

ه الصѧѧعوبات ھѧѧو عѧѧدم مقѧѧدرتھم علѧѧى اسѧѧتخدام وأداء الرياضѧѧيات بصѧѧفة خاصѧѧة ، ويعѧѧد أحѧѧد اسѧѧباب ھѧѧذ

الاستراتيجيات الملائمة لكل موقف تعليمى ، لذلك فھم فى أشد الحاجة إلى برنѧامج تѧدريبى لتحسѧين أداء 

الرياضيات المتمثل فى عمليتى الجمع والطرح باستخدام الكمبيوتر كأداة لجذب انتباھھم ، ويمكن أن يتم 

  .يز المعلومات المتمثل فى استراتيجيتى التجھيز المتتالى والمتآنىھذا التحسن على أساس نظرية تجھ

  وعلѧѧى ھѧѧذا ، فѧѧإن الاسѧѧتدعاء البطѧѧئ للمعلومѧѧات لѧѧدى المتخلفѧѧين عقليѧѧا قѧѧد ينѧѧتج عѧѧن ضѧѧعف  

  فѧѧѧى اسѧѧѧتراتيجية التѧѧѧدريب سѧѧѧواء المتتاليѧѧѧة أم المتآنيѧѧѧة ، ويمكѧѧѧن تحسѧѧѧين ھѧѧѧذا الاسѧѧѧتدعاء مѧѧѧن خѧѧѧلال 

  ين علѧѧѧѧѧى حسѧѧѧѧѧب الاسѧѧѧѧѧتراتيجية المفضѧѧѧѧѧلة لѧѧѧѧѧدى كѧѧѧѧѧل طفѧѧѧѧѧلالتѧѧѧѧѧدريب علѧѧѧѧѧى ھѧѧѧѧѧاتين الاسѧѧѧѧѧتراتيجيت

(Clark, et al., 1976: 42).  

                                           
  ). ٥(ملحق   )*(
  ).٣(سيتم شرح جلساته وإجراءاته فى الملحق   )**(



  ١٤٨

وبناء على ذلك ، فإن إجراءات التدخل القائمة على استراتيجيتى التجھيز المتتالية والمتآنيѧة لھѧا   

الفاعلية فى تحسين الأداء الأكاديمى سواء فى الرياضيات أم القراءة لدى العاديين ومنخفضѧى التحصѧيل 

  .(Kaufman & Kaufman, 1979: 63)المتخلفين عقليا و

يجھѧѧزون المعلومѧѧات بشѧѧكل مختلѧѧف ، لѧѧذا فѧѧإن نمѧѧط تقѧѧديم ) القѧѧابلون للѧѧتعلم(فѧѧالمتخلفون عقليѧѧا   

الطفѧل ذو التجھيѧز المتѧآنى يجѧب أن يكѧون نمѧط : فمѧثلا(المعلومات يجب أن يتنوع طبقا للتجھيѧز النѧاتج 

فروقѧا أقѧل بѧين نصѧفى المѧخ ، لѧذا يجѧب أن ) ينتجѧون(، فھم يجھѧزون ) تقديم المعلومة له بطريقة متآنية

  .(Cowan, 1982: 315)يكون التخطيط طبقا لذلك 

وتعتبѧѧر اسѧѧتراتيجيتا التجھيѧѧز المتتاليѧѧة والمتآنيѧѧة مفيѧѧدة بدرجѧѧة كبيѧѧرة فѧѧى فھѧѧم واسѧѧتيعاب المفѧѧاھيم   

ѧاء علѧة ، وبنѧات الخاصѧة الرياضية لدى الأطفال العاديين وذوى الاحتياجѧتراتيجية المتتاليѧإن الاسѧك ، فѧى ذل

الجمѧع ـ (والمتآنية مفيدة فى إدراك العلاقات الرقمية ، لذلك تتطلب العمليات الرياضѧية ذات الصѧلة بالأرقѧام 

القيمة المكانيѧة ، والتسلسѧلية فѧى النظѧام الرقمѧى ، أمѧا حѧل المشѧكلات الرياضѧية ) الطرح ـ الضرب ـ القسمة

اك العلاقات بين الأفكار اللفظية ومكونات الأرقام ، ومع ذلك يعتمد التلميѧذ بالتѧدريج اللفظية فإنھا تتطلب إدر

أكثر فأكثر على الاستراتيجيات اللفظية لحل المسائل الرياضية التى تستخدم الأرقѧام أو المفѧاھيم الرياضѧية ، 

داء الرياضѧيات إذا تѧم تѧدريب وتلعب حينئذ الاستراتيجيات سواء المتتالية أم المتآنية دورا فعالا فѧى تحسѧين أ

  )متتاليѧѧѧѧѧѧѧѧѧة ـ متآنيѧѧѧѧѧѧѧѧѧة ـ مركبѧѧѧѧѧѧѧѧѧة(الطفѧѧѧѧѧѧѧѧѧل فѧѧѧѧѧѧѧѧѧى ضѧѧѧѧѧѧѧѧѧوء اسѧѧѧѧѧѧѧѧѧتراتيجته المفضѧѧѧѧѧѧѧѧѧلة 

(Kaufman & Kaufman, 1983b: 273-275).  

وفى ھذا الصدد ، فإن استراتيجيتى التجھيز المتتاليѧة والمتآنيѧة تحديѧدا ھمѧا الوظيفتѧان العقليتѧان   

لѧѧى حѧѧد سѧѧواء ، ومѧѧع ھѧѧذا يعѧѧانى المتخلفѧѧون عقليѧѧا مѧѧن الجوھرتѧѧان لѧѧدى العѧѧاديين والمتخلفѧѧين عقليѧѧا ع

اضطرابات فى استراتيجيات التجھيز ، نظرا لانخفاض نسبة ذكائھم ، لѧذلك فѧإن تطѧور البѧرامج القائمѧة 

للمتخلفين عقليѧا ) المتتالية ـ المتآنية(على نظرية تجھيز المعلومات خاصة تدريس استراتيجيات التجھيز 

التحصيل الأكاديمى لديھم من جانѧب ، وتحسѧين الاسѧتراتيجيات المعرفيѧة  سوف يسھم بنجاح فى تحسين

من خلال تنشيط نصفى المخ من جانب آخر ، لذلك توجد علاقة دالѧة موجبѧة بѧين اسѧتراتيجيات التجھيѧز 

  )القѧѧѧѧѧѧѧѧابلين للѧѧѧѧѧѧѧѧتعلم(المعرفѧѧѧѧѧѧѧѧى والتحصѧѧѧѧѧѧѧѧيل الأكѧѧѧѧѧѧѧѧاديمى لѧѧѧѧѧѧѧѧدى الأطفѧѧѧѧѧѧѧѧال المتخلفѧѧѧѧѧѧѧѧين عقليѧѧѧѧѧѧѧѧا 

 (Garlock, 1984: 2-58).  

على أن المنطقѧة قبѧل الأماميѧة فѧى المѧخ لѧدى الأطفѧال المتخلفѧين ) ١٩٧٩( Dasأكد داس  ولقد  

، ھى تلك المنطقة المسئولة عن تخطيط الوظائف العقلية ، وھى مصѧدر انخفѧاض ) القابلين للتعلم(عقليا 

لفѧѧين بѧѧأن الأطفѧѧال المتخ) ١٩٦٦( Luriaالتحصѧѧيل الأكѧѧاديمى الѧѧذى يعѧѧانون منѧѧه ، ويتنبѧѧأ نمѧѧوذج لوريѧѧا 

ستكون درجاتھم أقل فى مقاييس قدرات التخطيط عند مقارنتھم بعينة من أصѧحاب ) القابلين للتعلم(عقليا 

القدرات العقليѧة المتوسѧطة مѧن الأطفѧال الأصѧغر سѧنا بعѧد تطبيѧق اسѧتراتيجية التخطѧيط المثاليѧة ، ولكѧن 

من المھام النفسѧية والعصѧبية بعѧد أثبتت النتائج أنه لا توجد فروق دالة إحصائيا بين المجموعتين فى أى 
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مѧѧن اسѧѧتراتيجية تجھيѧѧز ) القѧѧابلين للѧѧتعلم(التѧѧدريب ، وھѧѧذا يؤكѧѧد علѧѧى اسѧѧتفادة الأطفѧѧال المتخلفѧѧين عقليѧѧا 

 .(In: Merritt, 1985: 70)المعلومات فى أداء المھام المسندة إليھم 

ومن ثم تكѧون مفيѧدة ويمكن أن تسھم الاستراتيجيات المعرفية فى تحسين التحصيل الأكاديمى ،   

كأساس لتھيئة التعلم طبقا للفروق الفردية ، وعلى ھذا يوصى باستخدام استراتيجيات تجھيѧز المعلومѧات 

) القѧѧѧابلين للѧѧѧتعلم(فѧѧѧى تحليѧѧѧل المھѧѧѧام وتحسѧѧѧين التحصѧѧѧيل الأكѧѧѧاديمى لѧѧѧدى الأطفѧѧѧال المتخلفѧѧѧين عقليѧѧѧا 

(Conners, 1987: 114).  

ب على الاستراتيجيات المعرفية لديھا القدرة على تحويѧل بالإضافة إلى ذلك ، فإن برامج التدري  

أداء المھام الأكاديميѧة المضѧبوطة إلѧى الآليѧة ، لѧذلك تتطلѧب ھѧذه الاسѧتراتيجيات تѧدريبا عاليѧا للحصѧول 

  علѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧى تكامѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧل نѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧاجح فѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧى الأداء الأكѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧاديمى لѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧدى الأطفѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧال المتخلفѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧين عقليѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧا 

(Rober, 1992: 338-339). 

  ѧѧتنتاج أن الفѧѧم اسѧѧد تѧѧى وقѧѧر علѧѧكل كبيѧѧد بشѧѧا تعتمѧѧين عقليѧѧال المتخلفѧѧين الأطفѧѧة بѧѧروق الفردي

استراتيجيات تجھيز المعلومѧات ، والتѧى يمكѧن اسѧتخدامھا فѧى التنبѧؤ بѧالأداء الأكѧاديمى الخѧاص بھѧؤلاء 

  الأطفال ، لذلك يمكن الاستفادة من التدريب على الاسѧتراتيجيات المعرفيѧة فѧى تحسѧين أدائھѧم الأكѧاديمى

(Douglas, et al., 1992: 251).  

وفѧѧى ضѧѧوء الѧѧتعلم الѧѧذاتى لѧѧدى الأطفѧѧال المتخلفѧѧين عقليѧѧا ، فقѧѧد ثبѧѧت أنѧѧه يتماشѧѧى مѧѧع قѧѧدرات   

ومستويات ھؤلاء الأطفال ، لكن تحت إشراف معلم التربية الخاصة ، وعلى ھذا تلعѧب التغذيѧة الراجعѧة 

جابا على حل المشكلات الرياضية الفورية دورا فعالا فى تحسين الاستراتيجيات المعرفية التى تنعكس إي

  .(Douglas, 1992: 313)لديھم 

لذلك سوف يسمح الباحث لعينة بحثه بالتعلم الѧذاتى تحѧت إشѧرافه وتوجيھѧه مѧن خѧلال التѧدريب   

  .على الجلسات المعدة باستخدام الكمبيوتر فى ضوء استراتيجياتھم المعرفية المفضلة

جبة بين تقѧديم مھѧام اسѧتراتيجيات تجھيѧز المعلومѧات ويمكن الإشارة إلى وجود علاقة دالة ومو  

فѧѧى صѧѧورة اجتماعيѧѧة وبѧѧين السѧѧلوك الاجتمѧѧاعى والتحصѧѧيل الأكѧѧاديمى لѧѧدى الأطفѧѧال المتخلفѧѧين عقليѧѧا 

، وعلى ھѧذا فنظريѧة تجھيѧز المعلومѧات فѧى الإطѧار الاجتمѧاعى مفيѧدة فѧى بحѧث وتقيѧيم ) القابلين للتعلم(

لاء الأطفال ، ومن ثم يمكن استخدام استراتيجيات التجھيز المتتالية وتحسين التحصيل الأكاديمى لدى ھؤ

  والمتآنيѧѧѧѧѧѧѧة فѧѧѧѧѧѧѧى صѧѧѧѧѧѧѧورة مواقѧѧѧѧѧѧѧف حياتيѧѧѧѧѧѧѧة ويوميѧѧѧѧѧѧѧة لتحسѧѧѧѧѧѧѧين التحصѧѧѧѧѧѧѧيل الأكѧѧѧѧѧѧѧاديمى لѧѧѧѧѧѧѧديھم

(Leffert, 1993: 235, Norman, et al., 1994: 20).  
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لفѧين عقليѧا كما يعتمد التجھيز اللمسى على اسѧتراتيجيات تجھيѧز المعلومѧات لѧدى الأطفѧال المتخ  

والعѧѧاديين الممѧѧاثلين لھѧѧم فѧѧى العمѧѧر الزمنѧѧى ، حيѧѧث تبѧѧين أن تجھيѧѧز المعلومѧѧات أفضѧѧل ) القѧѧابلين للѧѧتعلم(

نموذج للتعامل مع المعلومات ، لذلك تعتبѧر نظريѧة تجھيѧز المعلومѧات أفضѧل نمѧوذج فѧى تحسѧين الأداء 

م يمكن تعديل اسѧتراتيجيات التشѧفير فѧى ، ومن ث) القابلين للتعلم(الأكاديمى لدى الأطفال المتخلفين عقليا 

التى تؤدى ) التتالى ـ التآنى(الذاكرة لديھم من خلال تدريبھم على بعض استراتيجيات تجھيز المعلومات 

إلى اتقان الاستدعاء لديھم ، وبناء على ذلك ، يجب وضع خطط واستراتيجيات لفاعلية التعلم مع ھѧؤلاء 

 ,Ezra, 1990: 236-238, Jill & James, 1992: 71-72(ينھم الأطفال ومراعاة الفروق الفردية ب

Lisa & Jess, 1994: 313, AL-Hilawani & Pottet, 1995: 1-13.( 

عنѧدما يعѧرض علѧى : وھناك بعض الأنماط لدى المتخلفين عقليا كانت تعتقѧد فѧى الماضѧى منھѧا  

ѧوحا لѧر وضѧر المتخلفين عقليا مھمة تعلم أو تذكر ، فإن الخاصية الأكثѧم غيѧى أنھѧلبية بمعنѧى السѧديھم ھ

قادرين على ابتكار استراتيجية ملائمة ، حتى مع التدريب ، فھم لا يستطيعون تغيير استراتيجياتھم لتفى 

باحتياجاتھم حتى المھام الجديدة نسبيا ، أما النظرة الحديثة فى ھذا المجال تؤكد على أن المتخلفين عقليѧا 

عليѧѧة اسѧѧتراتيجيات مھѧѧام التѧѧذكر أو الѧѧتعلم إلѧѧى مھѧѧام أخѧѧرى مѧѧن خѧѧلال يمكѧѧنھم أن يبتكѧѧروا ويحولѧѧوا بفا

التدريب على استراتيجيات تجھيز المعلومات ، وھذا بالطبع ممكنا طالما كانت المھمة بسيطة وواضѧحة 

  (Baroody, 1996: 73).  

ى إلѧ) المحسѧوس(لذلك قام الباحث بتنويع جلسات البرنامج المعد والانتقال من جلسѧات الصѧور   

شѧѧبه (، ومѧѧن جلسѧѧات الصѧѧور المقترنѧѧة بالأرقѧѧام ) شѧѧبه المحسѧѧوس(جلسѧѧات الصѧѧور المقترنѧѧة بالأرقѧѧام 

، لѧѧيس ذلѧѧك فحسѧѧب ، بѧѧل قѧѧام الباحѧѧث بالتѧѧدرج فѧѧى جلسѧѧات ) المجѧѧرد(إلѧѧى جلسѧѧات الأرقѧѧام ) المحسѧѧوس

، ثѧم عѧدد البرنامج ذاته ، فمثلا بدأ بجلسة إضافة رقم إلى رقم آخر ، ثم عدد مكون من رقمѧين إلѧى رقѧم 

مكѧѧون مѧѧن رقمѧѧين إلѧѧى عѧѧدد مكѧѧون مѧѧن رقمѧѧين باسѧѧتخدام المسѧѧائل الرياضѧѧية اللفظيѧѧة البسѧѧيطة ، وبѧѧنفس 

  .الترتيب بدأ المسائل الرياضية الرقمية ، أى من الأسھل للأصعب ، وبذلك يكون للبرنامج تطور نمائى

لمھѧѧام العقليѧѧة يѧѧؤدون بعѧѧض ا: ويختلѧѧف المتخلفѧѧون عقليѧѧا عѧѧن العѧѧاديين فѧѧى ثلاثѧѧة عناصѧѧر ھامѧѧة  

ببطء شديد ، لديھم صѧعوبة بالغѧة فѧى تخѧزين المعلومѧات فѧى الѧذاكرة طويلѧة المѧدى ، معلومѧاتھم البيئيѧة 

قليلѧѧة جѧѧدا ، لѧѧذلك فѧѧإن مسѧѧتوى القѧѧدرة لѧѧديھم مѧѧنخفض ، ومѧѧن المؤكѧѧد أن الاسѧѧتراتيجيات المعرفيѧѧة ذات 

ة خاصѧة ، وبنѧاء عليѧه فѧإن تѧدريب فاعلية لتحسين أدائھم على التعلم بصفة عامة وأداء الرياضيات بصف

الأطفال المتخلفين عقليا يتطلب صѧورة مكثفѧة ومتنوعѧة ومتدرجѧة مѧن السѧھولة إلѧى الصѧعوبة ، لتحقيѧق 

  مسѧѧѧѧѧѧѧتوى عѧѧѧѧѧѧѧال مѧѧѧѧѧѧѧن التجھيѧѧѧѧѧѧѧز الآلѧѧѧѧѧѧѧى ، الѧѧѧѧѧѧѧذى يѧѧѧѧѧѧѧنعكس إيجابيѧѧѧѧѧѧѧا علѧѧѧѧѧѧѧى أدائھѧѧѧѧѧѧѧم الأكѧѧѧѧѧѧѧاديمى

(Susan & Executive, 1996: 239, Edward, et al., 1996: 59). 
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تحديد مستوى الطفل المتخلف عقليا من خلال تقييم التجھيѧز المعرفѧى ، وفѧى ضѧوء لذلك يجب   

ذلك يمكن وضع الخطة الفردية التى تتماشى مع نوع تجھيѧزه ، ومѧن ثѧم يتحسѧن أدائѧه الأكѧاديمى بصѧفة 

عامѧѧة وأداء الرياضѧѧيات بصѧѧفة خاصѧѧة ، ويمكѧѧن اسѧѧتخدام نظريѧѧة تجھيѧѧز المعلومѧѧات كمѧѧدخل علاجѧѧى 

رياضيات ، حيث أن الأطفال المتخلفين عقليا لديھم القѧدرة علѧى تعلѧم العمليѧات الرياضѧية لتحسين أداء ال

خاصة عملية الجمع ، ليس ذلك فحسب بل ابتكار استراتيجيات بسيطة للرياضيات ، عنѧدما يѧتم تѧدريبھم 

علѧѧى الاسѧѧتراتيجيات المعرفيѧѧة فѧѧى ضѧѧوء التجھيѧѧز المفضѧѧل لѧѧديھم ، كمѧѧا تعتبѧѧر اسѧѧتراتيجيات تجھيѧѧز 

المعلومات لدى الأطفال المتخلفين عقليا فعالة ، بشرط تقديم التدعيم سواء المادى أم المعنوى لھم ، وھذا 

يؤكد على أن تѧدريبھم علѧى الاسѧتراتيجيات المبتكѧرة بتوجيѧه مباشѧر سѧتنتقل بھѧم إلѧى مھѧام أخѧرى أكثѧر 

  سѧѧѧѧѧѧѧѧھولة مѧѧѧѧѧѧѧѧن نفѧѧѧѧѧѧѧѧس الاسѧѧѧѧѧѧѧѧتراتيجيات التѧѧѧѧѧѧѧѧى يѧѧѧѧѧѧѧѧتم تعليمھѧѧѧѧѧѧѧѧا لھѧѧѧѧѧѧѧѧم بشѧѧѧѧѧѧѧѧكل غيѧѧѧѧѧѧѧѧر مباشѧѧѧѧѧѧѧѧر 

)Zurawell & Das, 1982: 61-68, Fuchs & Benson, 1995: 244-252,  

Norman, et al., 1997: 3, Mitusudo & Sakita, 1998: 141-151.( 

ويظھر القصور المعرفى لدى الطفل المتخلف عقليا فى جميع تجھيزه للمعلومات ، ويؤثر سѧلبا   

اء المعرفى العѧام يجѧب أن يكѧون ھѧو الھѧدف على جميع جوانب حياته اليومية ، لذا فإن نمط تحسين الأد

 .(Jooste, 1997: 1)الأساسى لتعليمھم ، لأنه بالفعل سينعكس إيجابا على تحصيلھم الأكاديمى

ھѧى القѧدرة المعرفيѧة ) القѧابلين للѧتعلم(والخاصية الأكثر وضوحا لدى الأطفѧال المتخلفѧين عقليѧا   

ѧѧم الأكѧѧتوى أدائھѧѧاض مسѧѧس انخفѧѧذا يعكѧѧدودة ، وھѧѧذين لا المحѧѧال الѧѧؤلاء الأطفѧѧاعد ھѧѧى نسѧѧاديمى ، ولك

يتعلمѧѧون بصѧѧورة فعالѧѧة ، يجѧѧب فھѧѧم مѧѧا الѧѧذى يحѧѧول دون تعلѧѧيمھم ، ولكѧѧى يѧѧتم ھѧѧذا يجѧѧب معرفѧѧة كيѧѧف 

  يفكѧѧѧѧѧرون ، وكيѧѧѧѧѧف يجھѧѧѧѧѧزون المعلومѧѧѧѧѧات ، حتѧѧѧѧѧى يمكѧѧѧѧѧن الارتقѧѧѧѧѧاء بمسѧѧѧѧѧتوى أدائھѧѧѧѧѧم الأكѧѧѧѧѧاديمى

  ).٢٠-١٩: ٢٠٠٠أحمد حسن حمدان ، (

التتالى ـ التѧآنى ـ الانتبѧاه (ھمية التعرف على عمليات تجھيز المعلومات كما يمكن الاشارة إلى أ  

فى ضوئھا لتحسين الأداء الأكاديمى لѧديھم ) القابلين للتعلم(وتدريب الأطفال المتخلفين عقليا ) ـ التخطيط

 ، وذلك من خلال تحويѧل المھѧام التعليميѧة إلѧى عمليѧات تجھيѧز المعلومѧات ، ومѧن ثѧم تكѧون الѧدعوة إلѧى

أھمية تحليل المواد التعليمية المقدمة لھؤلاء الأطفѧال بحيѧث تتضѧمن العمليѧات المعرفيѧة المرتبطѧة بھѧا ، 

يѧѧتم تصѧѧميم مھѧѧام الرياضѧѧيات إلѧѧى عمليѧѧات لتجھيѧѧز المعلومѧѧات ، ثѧѧم تѧѧدريب الطفѧѧل : فعلѧѧى سѧѧبيل المثѧѧال

القرار فى حل المشكلات المتخلف عقليا فى ضوئھا ، وھذا يلعب دورا فعالا فى تحسين أدائه على اتخاذ 

  ).١٧٤: ٢٠٠١أيمن محمد الديب ، (الرياضية 

لذلك فإن استخدام مدخل المنھج الوظيفى الѧذى يعتمѧد علѧى المعرفѧة والمھѧارات الوظيفيѧة فعѧال   

، ويمكѧѧѧن أن يѧѧѧتم ذلѧѧѧك ) القѧѧѧابلين للѧѧѧتعلم(فѧѧѧى تحسѧѧѧين الأداء الأكѧѧѧاديمى لѧѧѧدى الأطفѧѧѧال المتخلفѧѧѧين عقليѧѧѧا 

: ستخدام خبرات المواقف الحياتية كمحѧور تѧدور حولѧه كѧل المѧواد الدراسѧية ، الثانيѧةالأولى ا: بطريقتين
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من خѧلال عѧرض خبѧرات المѧواد الدراسѧية بطريقѧة تѧرتبط بوظائفھѧا فѧى حيѧاة الأطفѧال المتخلفѧين عقليѧا 

وظيفيѧة عند تعليم الرياضيات للمتخلفين عقليا يѧتم تعلѧيمھم بصѧورة : ، فعلى سبيل المثال) القابلين للتعلم(

مثل مھارة استخدام أرقѧام التليفѧون ، العѧد ، أخѧذ المقاسѧات ، لѧذلك تكѧون ذات معنѧى وفائѧدة لѧدى الطفѧل 

  ).٢٤٥: ٢٠٠٤عاطف حامد زغلول ، (المتخلف عقليا 

وھذا ما راعاه الباحث عند تصميمه للبرنѧامج المعѧد ، حيѧث اسѧتخدم خبѧرات المواقѧف الحياتيѧة   

ات الخѧاص بعمليتѧى الجمѧع والطѧرح ، وقѧام بتصѧميم مسѧائل رياضѧية كمحور يدور حول منھج الرياضي

لفظية فى بعض الجلسات احتوت على صѧور حقيقيѧة للأطفѧال المتخلفѧين عقليѧا عينѧة البحѧث الأساسѧى ، 

أبائھم وأمھاتھم وأخوانھم وأخواتھم ومعلميھم والباحث ذاته حتى تصѧبح فѧى صѧورة ) *(وبمساعدة بعض

واستيعابھا ، ثم عرضھا مرة أخѧرى علѧى الأطفѧال المتخلفѧين عقليѧا مѧن خѧلال اجتماعية ، فيسھل فھمھا 

البرنامج الكمبيوترى المعد ، وبصوت الباحث حتى تصѧبح كѧل المثيѧرات حقيقيѧة ، لأن ذلѧك ربمѧا يسѧھم 

، ) ١٩٩٣( Leffertفى تحسين أدائھم على عمليتى الجمع والطرح ، وھذا ما أكد عليه كѧل مѧن ليفѧرت 

، سѧفين ) ٢٠٠٢( Kahn & Joepb، كѧاھن و جوبѧب ) ١٩٩٧(  .Margo et al مѧارجو وآخѧرون

  ).٢٠٠٤(، عاطف حامد زغلول ) ٢٠٠٣(ينمون وأخرون 

ممѧѧا سѧѧبق عرضѧѧه ، يتضѧѧح إمكانيѧѧة تحسѧѧين الأداء الأكѧѧاديمى لѧѧدى المتخلفѧѧين عقليѧѧا مѧѧن خѧѧلال   

ѧى لѧز المعرفѧى التجھيѧبطء فѧى أن الѧد علѧئول نظرية تجھيز المعلومات ، وھذا يؤكѧو المسѧا ھѧديھم ، ربم

عѧѧن انخفѧѧاض مسѧѧتوى ھѧѧذا الأداء ، فيقѧѧف ھѧѧذا الѧѧبطء عائقѧѧا فѧѧى تѧѧوافقھم مѧѧع البيئѧѧة التѧѧى يعيشѧѧون فيھѧѧا 

ويتفاعلون معھا ، ويستمدون منھا الفكѧر الخصѧب ، والمرونѧة فѧى الأداء ، كѧذلك يقѧف أيضѧا عائقѧا أمѧام 

ات بصفة خاصة ، لأنھا تعتمѧد علѧى التجريѧد إمكاناتھم وقدرتھم على التعلم بصفة عامة ، وتعلم الرياضي

الѧѧذى يصѧѧعب علѧѧى الأطفѧѧال المتخلفѧѧين عقليѧѧا اتقانѧѧه أو تعميمѧѧه ، ومѧѧن ثѧѧم يتضѧѧح أھميѧѧة التѧѧدريب علѧѧى 

اسѧѧتراتيجيتى التجھيѧѧز المتتѧѧالى أو المتѧѧآنى فѧѧى تحسѧѧين أداء الرياضѧѧيات إذا تѧѧم تعليمھѧѧا بالأسѧѧلوب الѧѧذى 

ѧل ، وفѧل طفѧدى كѧائد لѧنمط السѧع الѧدريبى يتمشى مѧامج تѧى برنѧث علѧل الباحѧد حصѧدد ، فلقѧذا الصѧى ھ

المتتاليѧѧة ـ المتآنيѧѧة ـ (لعѧѧلاج صѧѧعوبات تعلѧѧم الرياضѧѧيات قѧѧائم علѧѧى أسѧѧاس نظريѧѧة تجھيѧѧز المعلومѧѧات 

كوفمѧان وكوفمѧان  (K-Abc)، قام بإعداده مؤلفا بطارية تقيѧيم التجھيѧز المعرفѧى لѧدى الأطفѧال ) المركبة

Kauffman & Kauffman )“B”ون ) ١٩٨٣ѧثم قام الباحث بترجمة ھذا البرنامج التدريبى ، وھو مك ،

التدريب على الاسѧتراتيجية المتتاليѧة ، التѧدريب علѧى الاسѧتراتيجية المتآنيѧة ، التѧدريب : من ثلاثة أجزاء

على الاستراتيجية المركبة ، وكل جزء له جلساته الخاصѧة بѧه ، وفѧى الجلسѧات الѧثلاث محتѧوى الجلسѧة 

                                           
لم يستطيع الباحث تصوير جميع أباء وأمھات وأخѧوان وأخѧوات عينѧة البحѧث الأساسѧى وذلѧك لأنھѧم لا   )*(

يأتون إلا يوم الخميس من كѧل أسѧبوع بعѧد انتھѧاء اليѧوم الدراسѧى لأسѧتلام أبنѧائھم ، ونظѧرا لبعѧد مسѧافة 
بعضѧھم قѧام بѧدور  مراكزھم عن مدينة كفرالشيخ ، فبالتالى يخشون التأخير عن الوصѧول إليھѧا ، ولكѧن

الأب ، الأخ ، الأخت لباقى الأطفال الذين تم تصويرھم فѧى أثنѧاء تصѧميم المسѧائل الرياضѧية اللفظيѧة ، 
وتوجѧѧد بعѧѧض الصѧѧور الفوتوغرافيѧѧة سѧѧواء فѧѧى أثنѧѧاء تصѧѧميم المسѧѧائل الرياضѧѧية اللفظيѧѧة أم التѧѧدريب 

  ).٤(موضحة بالملحق 
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ѧѧѧѧѧدة ثابѧѧѧѧѧدى الواحѧѧѧѧѧلة لѧѧѧѧѧز المفضѧѧѧѧѧتراتيجية التجھيѧѧѧѧѧب اسѧѧѧѧѧر حسѧѧѧѧѧام تتغيѧѧѧѧѧديم المھѧѧѧѧѧة تقѧѧѧѧѧت إلا أن طريق  

كѧل طفѧѧل ، ومѧѧن ھنѧѧا يكѧѧون التشѧѧخيص والعѧѧلاج علѧى أسѧѧاس بطاريѧѧة كوفمѧѧان فѧѧى ضѧѧوء نظريѧѧة تجھيѧѧز 

المعلومѧѧѧات ، ويقتصѧѧѧر الباحѧѧѧث فѧѧѧى التѧѧѧدريب علѧѧѧى اسѧѧѧتراتيجية التجھيѧѧѧز المتتѧѧѧالى والمتѧѧѧآنى ، نظѧѧѧرا 

فية للعينة ، فالأطفال المتخلفين عقليا تؤثر الإعاقة على استراتيجياتھم المعرفيѧة للخصائص العقلية المعر

، فتحѧѧد مѧѧن قѧѧدرتھم علѧѧى اسѧѧتخدامھا ، وبنѧѧاء علѧѧى ذلѧѧك ، يصѧѧعب وجѧѧود التجھيѧѧز المركѧѧب لѧѧدى ھѧѧؤلاء 

ѧا الباحѧام بھѧى قѧتطلاعية التѧة الاسѧه الدراسѧا دعمتѧث الأطفال ، وبالتالى يندر وجود ھذه العينة ، وھذا م

بمدرسѧѧة التربيѧѧة الفكريѧѧة بمدينѧѧة كفرالشѧѧيخ مѧѧن جانѧѧب ، ومѧѧا أقѧѧره البѧѧاحثون والمتخصصѧѧون فѧѧى مجѧѧال 

التخلѧѧف العقلѧѧى مѧѧن جانѧѧب آخѧѧر ، ثѧѧم قѧѧام الباحѧѧث بتحليѧѧل محتѧѧوى الوحѧѧدة الرابعѧѧة والخامسѧѧة مѧѧن كتѧѧاب 

مѧدارس التربيѧة الرياضيات المقرر على الأطفال المتخلفين عقليا ، والمقيدين بالصѧف الثالѧث الابتѧدائى ب

الفكريѧѧة ، والتѧѧى تتضѧѧمن التѧѧدريب علѧѧى عمليتѧѧى الجمѧѧع والطѧѧرح مѧѧن خѧѧلال رقمѧѧين ، كѧѧذلك المسѧѧائل 

الرياضية اللفظية ، وجدير بالذكر أن عملية الجمع ھى إضافة تتم بين رقمين أوأكثر ، أما عملية الطرح 

، ثم تصميم البرنامج الحالى بمѧا فھى عكس عملية الجمع ، ثم قام الباحث بالاستفادة من برنامج كوفمان 

يتناسب مع طبيعة وخصائص الأطفال المتخلفѧين عقليѧا باسѧتخدام الكمبيѧوتر كوسѧيط تعليمѧى ، لأنѧه أحѧد 

الوسائل التكنولوجية التѧى أكѧدت الدراسѧات والبحѧوث السѧابقة علѧى أنѧه يناسѧب ھѧذه الفئѧة ، ويسѧاعد فѧى 

، ديѧوب وأخѧرون ) ١٩٨٤( Masonك كل من ماسѧون تحسين أداء الرياضيات لديھم ، كما أشار إلى ذل

Dube, et al. )١٩٩٥ ( مارجو وأخرون ،Margo, et al. )١٩٩٧ ( فѧؤاد الكاشѧإيمان ف ،)٢٠٠٢ ( ،

كما أن معظم عمليات تجھيز المعلومات مشتقة من علم الكمبيوتر ھذا من جانب ، ومѧن جانѧب آخѧر ھѧو 

للشئ الجديѧد ، وكѧذلك تشѧترك فيѧه أكثѧر مѧن حاسѧة أثنѧاء  وسيلة جذب للانتباه وتنشيط للذاكرة والتشويق

، ويѧتم تقѧѧديم ) الصѧوت ـ الصѧورة ـ اللѧѧون ـ الصѧور المتحركѧة(اسѧتخدامه كوسѧيط تعليمѧى مѧن خѧلال 

الطفل ذو التجھيѧز المتتѧالى : محتوى البرنامج بصورة تتفق مع استراتيجية كل طفل ، فعلى سبيل المثال

والطرح فى ضوء استراتيجيته المتتالية ، الطفѧل ذو التجھيѧز المتѧآنى يѧتم يتم تدريبه على عمليتى الجمع 

  .تدريبه على عمليتى الجمع والطرح فى ضوء استراتيجيته المتآنية

  أھداف البرنامج -٢
تعتبر الأھداف أولى الخطوات التى يجب مراعاتھا عند التخطيط لھذا البرنѧامج ، فھѧى المعيѧار  

ى ، نحѧدد أسѧاليبه ، طѧرق تقويمѧه ، كمѧا أنھѧا توجѧه الباحѧث وتسѧاعده فѧى الذى فى ضوئه نختار المحتو

  .اختيار الخبرات التربوية المناسبة

ومن ثم يتضمن الھدف الرئيسى للبرنѧامج تحسѧين أداء الرياضѧيات المتمثѧل فѧى عمليتѧى الجمѧع   

ѧѧوتر كوسѧѧتخدام الكمبيѧѧة بإسѧѧة والمتآنيѧѧز المتتاليѧѧتراتيجيتى التجھيѧѧوء اسѧѧى ضѧѧرح فѧѧدى والطѧѧى لѧѧيط تعليم

من خلال فكرة التѧدريب علѧى اسѧتراتيجية نمѧط التجھيѧز العقلѧى ) القابلين للتعلم(الأطفال المتخلفين عقليا 

  :المعرفى السائد ، وينبثق من ھذا الھدف الرئيسى ھدفين فرعيين يتضمنان ما يلى
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القابلين (لدى الأطفال المتخلفين عقليا ) الجمع ـ الطرح(يتى تحسين أداء الرياضيات المتمثل فى عمل ·

  .ذوى التجھيز المتتالى من خلال التدريب على أداء مھامھا فى ضوء استراتيجيتھم المتتالية) للتعلم

  القابلين (تخلفين عقليا لدى الأطفال الم) الجمع ـ الطرح(تحسين أداء الرياضيات المتمثل فى عمليتى

  .ذوى التجھيز المتآنى من خلال التدريب على أداء مھامھا فى ضوء استراتيجيتھم المتآنية) للتعلم

  :وصف البرنامج -٣

تختلفت البرامج التدريبية التى تھѧدف إلѧى تحسѧين أداء الرياضѧيات لѧدى المتخلفѧين عقليѧا سѧواء   

ѧѧات أم باسѧѧز المعلومѧѧة تجھيѧѧى نظريѧѧة علѧѧوث القائمѧѧات والبحѧѧى الدراسѧѧتخدمة فѧѧوتر ، والمسѧѧتخدام الكمبي

السابقة من بحث إلى آخر فى عدد الجلسات التѧى تتكѧون منھѧا ھѧذه البѧرامج ، وقѧد يرجѧع ھѧذا الاخѧتلاف 

الھدف من إجراء البحث ، ظروف عينة البحث الѧذين يطبѧق علѧيھم البرنѧامج ، : إلى بعض العوامل منھا

ظѧѧروف البيئيѧѧة لعينѧѧة البحѧѧث ، وفѧѧى ھѧѧذا الصѧѧدد ، فلقѧѧد اسѧѧتغرق برنѧѧامج طبيعѧѧة البرنѧѧامج التѧѧدريبى ، ال

دقائق يوميا من التدريب باستخدام الكمبيѧوتر ، ) ٥(أسابيع ، بمعدل ) ٤(مدة ) ١٩٨٣(  Jamesجيمس 

دقѧѧائق يوميѧѧا ، ولقѧѧد ) ٥(فلقѧѧد اسѧѧتغرق برنامجѧѧه عامѧѧا ونصѧѧف بمعѧѧدل ) ١٩٨٤( Masonأمѧѧا ماسѧѧون 

) ٦(جلسѧات أسѧبوعيا ، لمѧدة ) ٤(جلسة ، بواقѧع ) ٢٤(من ) ١٩٨٤( Garlockتكون برنامج جارلوك 

جلسѧات ، لمѧدة ) ٧(فلقѧد تكѧون برنامجѧه مѧن ) ١٩٩٢( ,.David, et alأسѧابيع ، أمѧا ديفيѧد وآخѧرون 

 ,.Pasnak, et alشѧھر ، متدرجѧة حسѧب اسѧتيعاب أفѧراد العينѧة ، ولقѧد تكѧون برنѧامج باسѧنك وأخѧرين 

دقيقѧة ) ١٤(أسبوعا ، وكان زمن الجلسة ) ١٦(بواقع جلستين أسبوعيا لمدة جلسة ) ٣٢(، من ) ١٩٩٥(

جلسѧات أسѧبوعيا ) ٣(جلسة ، بواقع ) ٣٦(فلقد تكون برنامجھا من ) ١٩٩٥(، أما ليلى أحمد كرم الدين 

دقيقѧѧѧة ، ولقѧѧѧد تكѧѧѧون برنѧѧѧامج محمѧѧѧد محمѧѧѧد السѧѧѧيد ) ١٤(أسѧѧѧبوعا ، وكѧѧѧان زمѧѧѧن الجلسѧѧѧة ) ١٢(، لمѧѧѧدة 

للتѧѧدريب الفѧѧردى ) ١٠٧(جلسѧѧات للتѧѧدريب الجمѧѧاعى ـ ) ٦"(جلسѧѧة ) ٢٣٩(، مѧѧن ) ١٩٩٨(عبѧѧدالرحيم 

جلسѧات أسѧبوعيا ، وكѧان زمѧن ) ٦(، بواقѧع " للتѧدريب الفѧردى علѧى التسلسѧل) ١٢٦(على التصѧنيف ، 

أشѧھر ، أمѧا ) ٦(دقيقة ، واستغرق تطبيق البرنѧامج ) ٥٠-٢٠(الجلسة الفردية والجماعية يتراوح ما بين 

جلسѧات ، وكѧان زمѧن الجلسѧة ) ٥(فلقد تكون برنامجه من ) ١٩٩٧( ,.Margo, et alون مارجو وأخر

جلسѧات ) ٣(جلسات ، بواقѧع ) ٩(فلقد تكون برنامجه من ) ١٩٩٩(دقيقة ، أما أيمن أحمد الماريه ) ٣٠(

جلسة ، ) ٢٤(من ) ٢٠٠٠( Naglieri & Johnsonأسبوعيا ، ولقد تكون برنامج ناجليرى وجونسون 

فلقѧد تكѧون برنامجѧه مѧن ) ٢٠٠٠(دقѧائق ، أمѧا أحمѧد حسѧن حمѧدان ) ١٠(ن الجلسة لا يتجѧاوز وكان زم

جلسات لكѧل اسѧتراتيجية ، لمѧدة أسѧبوعين ، تراوحѧت مѧدة الجلسѧة الواحѧدة مѧا ) ٤(جلسات ، بواقع ) ٨(

) ٦(مѧѧدة شѧѧھرين ، بواقѧѧع ) ٢٠٠٢(دقيقѧѧة ، ولقѧѧد اسѧѧتغرق برنѧѧامج إيمѧѧان فѧѧؤاد كاشѧѧف ) ٢٥-١٥(بѧѧين 

  .دقيقة) ٦٠(ت أسبوعيا ، مدة الجلسة الواحدة جلسا

وبناء على ذلك ، فلقد تكون البرنامج التدريبى باستخدام الكمبيوتر لتجھيز المعلومات المستخدم   

جلسة لمجموعة التجھيѧز  ٣٦جلسة لمجموعة التجھيز المتتالى ـ  ٣٦(جلسة ) ٧٢(فى البحث الحالى من 
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جلسѧѧات ) ٥-٣(والتѧѧى يѧѧتم تقѧѧديمھا بطريقѧѧة فرديѧѧة ، بواقѧѧع  ، نظѧѧرا لظѧѧروف عينѧѧة البحѧѧث ،) المتѧѧآنى

أسѧѧبوعيا لكѧѧل مجموعѧѧة ، وقѧѧد تراوحѧѧت الفتѧѧرة الزمنيѧѧة للجلسѧѧات المقدمѧѧة لمجموعѧѧة التجھيѧѧز المتتѧѧالى 

دقيقѧѧѧة علѧѧѧى الترتيѧѧѧب ، بالإضѧѧѧافة إلѧѧѧى اسѧѧѧتغراق الباحѧѧѧث مѧѧѧع ) ٢٠-٧(ـѧѧѧ ) ٢٢-٩(والمتѧѧѧآنى مѧѧѧا بѧѧѧين 

تمھيديѧة للتѧدريب علѧى فكѧرة البرنѧامج ، الضѧغط علѧى المѧاوس ،  المجموعتين يومѧا كѧاملا بمثابѧة جلسѧة

تعزيز الأطفال ماديا ومعنويا للمشاركة فى البرنامج بشكل أكثѧر ثѧراءا ، كمѧا أن كѧل جلسѧة مѧن جلسѧات 

مسѧائل للتѧدريب ، متѧدرجين مѧن الأسѧھل إلѧى ) ٨(مسѧألة رياضѧية ، مѧنھم ) ١٢(البرنѧامج تحتѧوى علѧى 

مسائل رياضية أفقية بغرض التدريب ، وفى نھايѧة ) ٤(رياضية رأسية ،  مسائل) ٤(الصعب ، تتضمن 

مسائل رياضية ، تتضمن مسألتين رياضيتين رأسيتين ، مسألتين رياضѧيتين ) ٤(كل جلسة ، يتم عرض 

أفقتين بغرض التقويم ، وذلك فى جميع جلسات البرنامج ، حتى لا ينتقل الطفل من جلسة إلى أخѧرى إلا 

التغذية الراجعة (يات الجلسة السابقة ، وعقب اختيار الطفل للإجابة يعزز فوريا من خلال إذا اتقن محتو

، فإذا كانت إجابته صحيحة أو خاطئة يعѧزز إيجابيѧا أو سѧلبيا إمѧا مѧن الباحѧث أو مѧن البرنѧامج ) الفورية

ѧѧاوى جميѧѧث تسѧѧى الباحѧѧد راعѧѧا ، وقѧѧدريبى فرديѧѧامج التѧѧام البرنѧѧق مھѧѧتم تطبيѧѧذلك يѧѧد ، لѧѧات المعѧѧع محتوي

البرنѧѧامج ، حتѧѧى مكѧѧان المثيѧѧر ، وصѧѧوت ومكѧѧان التغذيѧѧة الراجعѧѧة الفوريѧѧة ، حتѧѧى إذا تѧѧم الكشѧѧف عѧѧن 

الفروق بين الأطفال المتتالين ، والمتآنيين ، فإن ذلك يرجѧع للاسѧتراتيجية المعرفيѧة ، ولѧيس للمحتѧوى ، 

  .أو نوع التعزيز

  :الحدود الزمنية والمكانية لتطبيق البرنامج -٤

) ٥-٣(أسѧابيع ، وقѧد تراوحѧت الجلسѧات مѧا بѧين ) ١٠(التطبيق العملى للبرنѧامج علѧى مѧدى  تم  

طفѧѧلا وطفلѧѧة مѧѧن ) ٢٠(جلسѧѧات أسѧѧبوعيا بمدرسѧѧة التربيѧѧة الفكريѧѧة بمدينѧѧة كفرالشѧѧيخ علѧѧى عينѧѧة قوامھѧѧا 

) ٣(تآنيين ـ ذكور م) ٧(إناث متتاليات ـ ) ٣(ذكور متتاليين ـ ) ٧(منھم ) القابلين للتعلم(المتخلفين عقليا 

  .إناث متآنيات

  :أسس اختيار محتوى البرنامج وكيفية تنفيذه وتقويمه -٥

يتضѧѧمن محتѧѧوى البرنѧѧامج مجموعѧѧة مѧѧن الأنشѧѧطة والتѧѧدريبات الخاصѧѧة بعمليتѧѧى الجمѧѧع   

، ) القѧѧابلين للѧѧتعلم(والطѧѧرح مѧѧن مѧѧنھج الكتѧѧاب المدرسѧѧى المقѧѧرر علѧѧى الأطفѧѧال المتخلفѧѧين عقليѧѧا 

الث الابتدائى بمدارس التربية الفكرية ، ثم تحويل تلك الأنشѧطة والتѧدريبات والمقيدين بالصف الث

السابقة إلى استراتيجيتى التجھيز المتتالية والمتآنية باستخدام الكمبيوتر فى ضوء نمѧوذج كوفمѧان 

لتجھيѧѧز المعلومѧѧات بمѧѧا يتماشѧѧى مѧѧع مسѧѧتويات وقѧѧدرات ھѧѧؤلاء الأطفѧѧال ، ومراعѧѧاة خصائصѧѧھم 

فى نموذج كوفمان لتدريس المھام الرياضية بطريقة متآنية ، يѧتم عѧرض : فمثلا( العقلية المعرفية

مفاتيح للبطاقات مقترنة بالأرقام ، ثم عرضھا فى صورة جمع أو طѧرح بѧدون أرقѧام ، ثѧم تظھѧر 
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، ثѧѧѧم يسѧѧѧتثير  ٣=      ،  ٢:        =بطاقات إجابة ليختار التلميذ منھا الإجابة الصحيحة مثل

  :جمع ما يأتىتفكير الطفل ، أ

، ومѧن المعѧروف ) ٥(أم ) ٤(ثم اختار الإجابة الصѧحيحة ھѧل ھѧى =              +    

إدراكھѧا مثѧل الطفѧل العѧادى ، ) القابѧل للѧتعلم(أن النقط مجѧردة لا يسѧتطيع الطفѧل المتخلѧف عقليѧا 

  نفكان على الباحث أن يستبدل النقط بصور أشياء مألوفة حتى يستوعبھا الطفل ، وأ
يجعѧѧل المسѧѧائل مباشѧѧرة ، وذلѧѧك بحѧѧذف مفѧѧاتيح البطاقѧѧات المقترنѧѧة بالأرقѧѧام حتѧѧى لا تشѧѧتت انتباھѧѧه ، 
وھذا ما أقره الباحثون والعاملون فى مجѧال التخلѧف العقلѧى ، ومѧا أشѧار إليѧه معظѧم المحكمѧين علѧى 

رقمѧين  البرنامج التدريبى ، كذلك لѧم يتعѧرض برنѧامج كوفمѧان لمسѧائل الجمѧع والطѧرح المكونѧة مѧن
، وفѧѧى ھѧѧذا الصѧѧدد ، قѧѧام الباحѧѧث بإعѧѧداد ذلѧѧك مѧѧن خѧѧلال تصѧѧميم مسѧѧائل الجمѧѧع ) آحѧѧاد ـ عشѧѧرات(

والطرح المكونѧة مѧن رقمѧين فѧى ضѧوء فكѧرة برنѧامج كوفمѧان لتجھيѧز المعلومѧات ، وتصѧميمھا فѧى 
ضوء المنھج المقرر على ھؤلاء الأطفال ، وقد تم تحديѧد بعѧض الأسѧس فѧى ضѧوء الإطѧار النظѧرى 

اسات والبحوث السابقة منھا النفسية والاجتماعية والتѧى تتبلѧور فѧى تѧدريب الأطفѧال المتخلفѧين والدر
عقليا على الأشياء المألوفة والمحيطة بھم فى بيئѧتھم ، وحيѧاتھم اليوميѧة ، كѧذلك تبسѧيط المسѧائل مѧن 

ب ، إقامѧة خلال عرضھا فٮإطار اجتماعى ، توفير الجو النفسى والمناخ التربوى داخل إطѧار التѧدري
جѧѧو مѧѧن الألفѧѧة بѧѧين الباحѧѧث وعينѧѧة البحѧѧث الأساسѧѧى ، وبѧѧذلك يتوافѧѧق الطفѧѧل المتخلѧѧف عقليѧѧا نفسѧѧيا 
واجتماعيѧѧا ، أمѧѧا الأسѧѧس الخاصѧѧة بنѧѧوع الاسѧѧتراتيجية المعرفيѧѧة ، فѧѧتم تحديѧѧدھا فѧѧى ضѧѧوء السѧѧيطرة 

، ) القابلين للتعلم(ا المخية القائمة على كيفية استقبال وتجھيز المعلومات لدى الأطفال المتخلفين عقلي
فالأطفال المتخلفين عقليا ذوى التجھيز المتتالى ، والذين تميزوا بسيادة وظائف النصف الأيسر للمخ 
، يتم عرض البرنامج فى ضوء استراتيجيتھم المتتالية ، أمѧا الأطفѧال المتخلفѧين عقليѧا ذوى التجھيѧز 

ѧѧѧن للمѧѧѧف الأيمѧѧѧائف النصѧѧѧيادة وظѧѧѧزوا بسѧѧѧذين تميѧѧѧآنى الѧѧѧوء المتѧѧѧى ضѧѧѧامج فѧѧѧرض البرنѧѧѧتم عѧѧѧخ ، ي
استراتيجيتھم المتآنية ، أما الأسس التى تتعلق بخصѧائص وطبيعѧة الأطفѧال المتخلفѧين عقليѧا فھѧم فѧى 
حاجة ماسة إلى التطبيق الفردى ، والتدعيم سواء المادى أم المعنوى ، ولذلك تضمن البرنامج تغذية 

فѧѧال حتѧѧى يراعѧѧى الفѧѧروق الفرديѧѧة بيѧѧنھم ، راجعѧѧة فوريѧѧة ، تماشѧѧى البرنѧѧامج مѧѧع قѧѧدرات جميѧѧع الأط
  وبѧѧѧѧѧѧѧذلك يحѧѧѧѧѧѧѧاول البرنѧѧѧѧѧѧѧامج التѧѧѧѧѧѧѧدريبى تحسѧѧѧѧѧѧѧين عمليتѧѧѧѧѧѧѧى الجمѧѧѧѧѧѧѧع والطѧѧѧѧѧѧѧرح لѧѧѧѧѧѧѧدى ھѧѧѧѧѧѧѧؤلاء 
الأطفال ، أما عن كيفية تنفيذ البرنѧامج ، قѧام الباحѧث بتحليѧل الأنشѧطة والتѧدريبات الخاصѧة بعمليتѧى 

ثم تحديد المѧدى الزمنѧى للبرنѧامج ، الجمع والطرح ، والتى يمكن إكسابھا للأطفال المتخلفين عقليا ، 
وعدد الجلسات ، ثم مراعاة ترتيب الجلسات من حيث التدرج من الأسھل إلى الأصعب ، وارتباطھا 
جميعا ببعض ، وقدرة ھؤلاء الأطفال على إنجازھا فى حدود قدراتھم وخصائصھم ، ثم تحديد زمѧن 

يعة وخصائص العينة ، وطبيعة الكمبيѧوتر كل جلسة ، تم تحديد المكان الملائم والذى يتناسب مع طب
كوسيط تعليمѧى ، أمѧا عѧن تقѧويم البرنѧامج فتحتѧوى كѧل جلسѧة علѧى تقѧويم خѧاص بمھامھѧا ، حتѧى لا 
ينتقل الطفل من جلسة إلى أخرى إلا إذا أتقن مھام الجلسة السابقة وھذا يعتبر تقويما مبدئيا ، أما عن 

مѧن خѧلال حسѧاب الفѧروق إحصѧائيا بѧين متوسѧطات الرتѧب التقويم النھائى من البرنامج فيتم إجرائѧه 
  .لدى المجموعات الأربع

  :تعليمات إجراء البرنامج -٦

٠  
٠  

٠  
٠٠  

٠  
٠  

٠  
٠٠ 
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يقوم الباحث فѧى بدايѧة البرنѧامج المعѧد بتوجيѧه بعѧض الجمѧل بصѧياغة تناسѧب فھѧم الأطفѧال   -أ
خلѧѧى بالѧѧك معايѧѧا لأن كѧѧل مѧѧا ھتجѧѧاوب صѧѧح وتنتبѧѧه معايѧѧا ھتشѧѧوف (المتخلفѧѧين عقليѧѧا منھѧѧا 

ع حاجات جميلة مѧن الكمبيѧوتر ـ انتبѧه كѧويس معايѧا لأن لѧو جوبѧت علѧى كѧل الأسѧئلة وتسم
  ).ھديك حلاوة ، وأسجل أسمك وتطلع رحلة لحديقة الحيوان مع زاميلك الشاطرين

يطلب الباحѧث مѧن كѧل طفѧل وطفلѧة إعѧادة التعليمѧات الخاصѧة بكѧل جلسѧة بأسѧلوبه الخѧاص   -ب
  .ھمة التى يقوم بأدائھا فى ضوء استراتيجيتهحتى يتأكد الباحث من فھمه لطبيعة الم

يطلب الباحث من الطفѧل الѧذى لا يѧتقن اسѧتخدام الكمبيѧوتر الإشѧارة إلѧى الإجابѧة الصѧحيحة   -جـ
  .على الشاشة ، ثم الضغط على الماوس بمساعدة الباحث

يقѧѧوم الباحѧѧث بإلقѧѧاء بعѧѧض التعليمѧѧات الخاصѧѧة بالعلامѧѧات المسѧѧتخدمة فѧѧى التѧѧدريب بلغѧѧة   -د
) ـѧ(، " يبقѧوا كѧام ـ يسѧاو كѧام(=) "، ) ـــѧـ(، " زودنѧا ـ حطينѧا(+) "علامѧة : (سطة مثالمب
  .، حتى يفھم ويستوعب الأطفال معانى تلك العلامات") خدنا ـ نقصنا"

بѧص : (يقوم الباحث بإلقاء التعليمات الخاصة بمسائل الآحѧاد والعشѧرات بلغѧة مبسѧطة مثѧال  -ھـ
لما دخلوا لخانة العشرات بقѧوا كѧام ، واحѧد ) سطر تفاح( على الشاشة شايف العشر تفاحات

وھكѧذا حتѧى يѧتقن الطفѧل ) برافو عليك ، طيب لو سطرين ، يبقو كام ، اثنان ، برافوا عليك
  .ذلك

  :التحقق من صلاحية البرنامج للاستخدام  -٧
قѧѧѧام الباحѧѧѧث بعѧѧѧرض البرنѧѧѧامج علѧѧѧى مجموعѧѧѧة مѧѧѧن السѧѧѧادة المحكمѧѧѧين لأخѧѧѧذ أرائھѧѧѧم   

حѧول البرنѧامج وأھدافѧه ، وبعѧد تجميѧع أراء ومقترحѧات السѧادة المحكمѧين تѧم تعѧديل  ومقترحاتھم
البرنѧѧامج وإضѧѧافة أرائھѧѧم ومقترحѧѧاتھم وبѧѧذلك يتحقѧѧق الباحѧѧث مѧѧن صѧѧدق وصѧѧلاحية اسѧѧتخدام 

  .البرنامج مع عينة البحث الحالى

  :تطبيق البرنامج على عينة البحث الأساسية: رابعا

  ѧѧامج والاطمئنѧѧيم البرنѧѧد تحكѧѧة بعѧѧتخدام بطاريѧѧية باسѧѧث الأساسѧѧة البحѧѧانس عينѧѧى تجѧѧان عل
السابق ، تم تطبيق الاختبارين التحصيليين لعمليتѧى ) ٢٢(الاختبارات المقننة والموضحة بالشكل 

علѧѧѧى المجمѧѧѧوعتين التجѧѧѧريبيتين المتتاليѧѧѧة والمتآنيѧѧѧة ، الضѧѧѧابطتين المتتاليѧѧѧة ) الجمѧѧع ـ الطѧѧѧرح(
لبرنѧѧѧامج التѧѧѧدريبى المعѧѧѧد باسѧѧѧتخدام الكمبيѧѧѧوتر لتجھيѧѧѧز ، ثѧѧѧم تطبيѧѧѧق ا) قيѧѧѧاس قبلѧѧѧى(والمتآنيѧѧѧة 

أسѧابيع بواقѧع ) ١٠(المعلومات على أفراد المجموعتين التجريبيتين المتتالية والمتآنية فقط ، لمѧدة 
جلسات أسبوعيا لكل مجموعة تجريبية بطريقة فردية ، أى أن العدد الكلى لكѧل مجموعѧة ) ٥-٣(
دقيقѧة ، ) ٢٢-٧(ة للمجموعتين المتتالية والمتآنية ما بѧين جلسة ، وقد تراوحت زمن الجلس) ٣٦(

فѧѧى حѧѧين تѧѧرك أفѧѧراد المجموعѧѧة الضѧѧابطة لظѧѧروف اليѧѧوم الدراسѧѧى العѧѧادى ، وبعѧѧد الانتھѧѧاء مѧѧن 
علѧѧى ) الجمѧѧع ـ الطѧѧرح(تطبيѧѧق البرنѧѧامج مباشѧѧرة ، تѧѧم تطبيѧѧق الاختبѧѧارين التحصѧѧيليين لعمليتѧѧى 

، ) قيѧѧاس بعѧѧدى(آنيѧѧة ، الضѧѧابطتين المتتاليѧѧة والمتآنيѧѧة المجمѧѧوعتين التجѧѧريبيتين المتتاليѧѧة والمت
  :والشكل التالى يوضح ھذا التصميم
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التجѧѧانس بѧѧين المجمѧѧوعتين التجريبيѧѧة والضѧѧابطة المتتاليѧѧة ، التجريبيѧѧة والضѧѧابطة المتآنيѧѧة ، فѧѧى 

العمѧѧر الزمنѧѧى ـ الѧѧذكاء ـ السѧѧلوك التكيفѧѧى ـ المسѧѧتوى الاجتمѧѧاعى (متغيѧѧرات البحѧѧث الأساسѧѧى 

، بالإضѧѧѧافة إلѧѧѧى النѧѧѧوع ، الإقامѧѧѧة الداخليѧѧѧة ، كѧѧѧذلك ) الاقتصѧѧѧادى الثقѧѧѧافى ـ التجھيѧѧѧز المعرفѧѧѧى

  .المجموعتين التجريبيتين المتتالية والمتآنية فى جميع المتغيرات السابقة عدا التجھيز المعرفى

  

  ضابطة متآنية  ضابطة متتالية  تجريبية متآنية  تجريبية متتالية 

  

)A ( قبلى على أداء عمليتى قياس)الجمع ـ الطرح(  

  

التعرض للجلسات الخاصة 

  بالتجھيز المتتالى

التعرض للجلسات الخاصة 

  بالتجھيز المتآنى
  التعرض لليوم   

  البرنامج التدريبى باستخدام الكمبيوتر لتجھيز المعلومات  الدراسى العادى
  

  

  أسابيع) ١٠(بعد مرور 

  

(B) الجمع ـ الطرح(لى أداء عمليتى قياس بعدى ع(  

  

  الحصول على النتائج وتحليلھا إحصائيا

  

  تفسير النتائج فى ضوء الاطار النظرى والدراسات والبحوث السابقة

  يوضح التصميم التجريبى المستخدم فى البحث) ٢٧(شكل 

  



  ١٥٩

  :الأساليب الإحصائية المستخدمة فى البحث: خامسا
اد عينѧѧة البحѧѧث ، فقѧѧد تѧѧم اسѧѧتخدام بعѧѧض الأسѧѧاليب الإحصѧѧائية نظѧѧرا لصѧѧغر عѧѧدد أفѧѧر  

اللابارامترية ، قبل وبعد تطبيق البرنامج التѧدريبى علѧى أفѧراد المجمѧوعتين التجѧريبيتين ، وذلѧك 

بھѧѧدف اختبѧѧار مѧѧدى صѧѧحة فѧѧروض البحѧѧث والإجابѧѧة عѧѧن تسѧѧاؤلاته ، ويمكѧѧن حصѧѧر أسѧѧاليب 

  :المعالجة الإحصائية فيما يلى

) ت(للكشѧѧف عѧѧن دلالѧѧة الفѧѧروق بѧѧدلا مѧѧن اختبѧѧار  Mann-Whitneyويتنѧѧى  اختبѧѧار مѧѧان  -١

  ).تجريبية ـ ضابطة(وذلك عندما تكون العينتان غير مرتبطتين 

) ت(يعѧѧد ھѧѧذا الاختبѧѧار اللابѧѧارامترى المقابѧѧل لاختبѧѧار  Wilcoxonاختبѧѧار ويلكوكسѧѧون   -٢

موعѧات المتكافئѧة التѧى البارامترى لحساب دلالة الفѧروق المرتبطѧة ، ولѧذا فھѧو يصѧلح للمج

فѧؤاد البھѧى السѧيد (يناظر كل فرد فى إحدى المجموعات فردا آخر فى المجموعة المتكافئѧة 

 ،٣٥٨-٣٥٤: ١٩٧٩.(  

حسѧѧѧاب المتوسѧѧѧطات والانحرافѧѧѧات المعياريѧѧѧة لѧѧѧدرجات أفѧѧѧراد المجمѧѧѧوعتين التجѧѧѧرييتين   -٣

المعالجѧѧة الوصѧѧفية ، واسѧѧتخدامھا فѧѧى ) القيѧѧاس القبلѧѧى ـ البعѧѧدى(والضѧѧابطتين المѧѧدون فѧѧى 

  .لنتائج البحث ، وفى التمثيل البيانى لمتغيرات البحث

لقياس دلالة الفروق ، معѧاملات الارتبѧاط أثنѧاء تقنѧين أدوات  T. test" ت"استخدام اختبار   -٤

  .البحث



  

  

  الفصل الخامس
  نتائج البحث وتفسيرھا

  :مقدمة

  .نتائج البحث وتفسيرھا  :أولا

  . ملخص النتائج:ثانيا

  :التوصيات والبحوث المقترحة: ثالثا

  .التوصيات  -١

  .البحوث المقترحة  -٢



  ١٦١

  الفصل الخامس
  نتائج البحث وتفسيرھا

  :مقدمة

برنѧѧѧامج التѧѧѧدريبى المعѧѧѧد بعѧѧѧد أن قѧѧѧام الباحѧѧѧث بتنѧѧѧاول عينѧѧѧة البحѧѧѧث ، أدوات البحѧѧѧث ، ال  

، ) أھѧѧدافھا ـ العينѧѧة ـ نتائجھѧѧا(باسѧѧتخدام الكمبيѧѧوتر لتجھيѧѧز المعلومѧѧات ، الدراسѧѧة الاسѧѧتطلاعية 

خطوات البحث ، الأساليب الإحصائية المستخدمة فى ھذا البحث ، يقوم بالشرح والتحليل للنتѧائج 

ظѧرى والدراسѧات والبحѧوث التى تم التوصѧل إليھѧا فѧى ھѧذا البحѧث ، وذلѧك فѧى ضѧوء الإطѧار الن

السѧѧابقة ، ثѧѧم اختتѧѧام ھѧѧذا الفصѧѧل بملخѧѧص لتلѧѧك النتѧѧائج ، ثѧѧم اسѧѧتنتاج أھѧѧم التوصѧѧيات والبحѧѧوث 

  .المقترحة المنبثقة من تلك النتائج ، وفيما يلى عرض لتلك النتائج

  :نتائج البحث وتفسيرھا: أولا
  :نتائج الفرض الأول وتفسيرھا  -١

جѧѧد فѧѧروق ذات دلالѧѧة إحصѧѧائية بѧѧين متوسѧѧطى رتѧѧب تو: "يѧѧنص الفѧѧرض الأول علѧѧى أنѧѧه  

فѧى القياسѧين ) الجمѧع ـ الطѧرح(علѧى أداء عمليتѧى ) المتتاليѧة ـ المتآنيѧة(المجموعتين التجѧريبيتين 

  ".القبلى والبعدى لصالح القياس البعدى

  : ولاختبار صحة ھذا الفرض قام الباحث بما يلى

) الجمѧع ـ الطѧرح(ليѧة علѧى أداء عمليتѧى حساب متوسطى رتѧب المجموعѧة التجريبيѧة المتتا  -أ

لѧلأزواج  Wilcoxonفى القياسين القبلѧى والبعѧدى ، وقѧد تѧم اسѧتخدام اختبѧار ويلكوكسѧون 

  :المرتبطة ، ويتضح ذلك فى الجدول التالى

يوضѧѧح نتѧѧائج اتجѧѧاه فѧѧروق متوسѧѧطى رتѧѧب المجموعѧѧة التجريبيѧѧة المتتاليѧѧة علѧѧى ): ١٨(جѧѧدول 

  .فى القياسين القبلى والبعدى) الجمع ـ الطرح(أداء عمليتى 

  مستوى الدلالة  Zقيمة   الرتب الموجبة  الرتب السالبة  المتغير

 المجموع المتوسط المجموع المتوسط

  دالة ٠.٠٠١  ٢.٨٤٠-  صفر  صفر  ٥٥  ٥.٥  عملية الجمع

  دالة ٠.٠٠١  ٢.٨٢١-  صفر  صفر  ٥٥  ٥.٥  عملية الطرح



  ١٦٢

متوسطات درجѧات أفѧراد المجموعѧة التجريبيѧة  ويوضح الشكل التالى التمثيل البيانى لقيم  

  .فى القياسين القبلى والبعدى) الجمع ـ الطرح(المتتالية على أداء عمليتى 
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القياس القبلى القياس البعدى

  

التمثيل البيانى لمتوسطات درجات أفراد المجموعة التجريبية المتتالية فى القياسين ) ٢٨(شكل 

  القبلى والبعدى

وجود فروق دالѧة إحصѧائيا بѧين متوسѧطى رتѧب ) ٢٨(والشكل ) ١٨(ول يتضح من الجد  

فѧى القياسѧين القبلѧى والبعѧدى ، ) الجمع ـ الطѧرح(المجموعة التجريبية المتتالية على أداء عمليتى 

لصالح القياس البعدى ، مما يدل على فاعلية ) ٠.٠٠١(وكانت الفروق دالة وموجبة عند مستوى 

الجمѧع (تالية فى ضوء الاستراتيجية المتتالية المفضلة لتحسين عمليتѧى التدريب على الطريقة المت

  .لدٮعينة البحث التجريبية المتتالية) ـ الطرح

الجمѧѧع ـ (تѧѧم حسѧѧاب متوسѧѧطى رتѧѧب المجموعѧѧة التجريبيѧѧة المتآنيѧѧة علѧѧى أداء عمليتѧѧى   -ب

واج فѧѧى القياسѧѧين القبلѧѧى والبعѧѧدى ، وقѧѧد تѧѧم اسѧѧتخدام اختبѧѧار ويلكوكسѧѧون لѧѧلأز) الطѧѧرح

  :المتماثلة ، ويتضح ذلك فى الجدول التالى

يوضح نتائج اتجاه فروق متوسطى رتب المجموعة التجريبية المتآنية علѧى أداء ): ١٩(جدول 

  .فى القياسين القبلى والبعدى) الجمع ـ الطرح(عمليتى 

  المتغير
  الرتب الموجبة  الرتب السالبة

  مستوى الدلالة  Zقيمة 
 المجموع سطالمتو المجموع المتوسط

  دالة ٠.٠٠١  ٢.٨٥٩-  صفر  صفر  ٥٥  ٥.٥  عملية الجمع

  دالة ٠.٠٠١  ٢.٨٢٥-  صفر  صفر  ٥٥  ٥.٥  عملية الطرح



  ١٦٣

ويوضح الشكل التالى التمثيل البيانى لقيم متوسطات درجѧات أفѧراد المجموعѧة التجريبيѧة   

  .فى القياسين القبلى والبعدى) الجمع ـ الطرح(المتآنية على أداء عمليتى 
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القياس القبلى القياس البعدى

  

التمثيل البيانى لمتوسطات درجات أفراد المجموعة التجريبية المتآنية فى القياسين ) ٢٩(شكل 

  القبلى والبعدى

وجود فروق دالѧة إحصѧائيا بѧين متوسѧطى رتѧب ) ٢٩(والشكل ) ١٩(يتضح من الجدول   

فѧى القياسѧين القبلѧى والبعѧدى ، ) الطѧرحالجمѧع ـ (المجموعة التجريبية المتآنية على أداء عمليتѧى 

لصالح القياس البعدى ، مما يدل على فاعلية ) ٠.٠٠١(وكانت الفروق دالة وموجبة عند مستوى 

الجمѧع ـ (التدريب على الطريقة المتآنية فى ضوء الاستراتيجية المتآنية المفضلة لتحسين عمليتى 

  .لدٮعينة البحث التجريبية المتآنية) الطرح

من النتائج السابقة  تحقѧق الفѧرض الأول حيѧث وجѧدت فѧروق لѧدى المجمѧوعتين  ويتضح  

 -الجمѧѧѧع (بѧѧѧين القياسѧѧѧين القبلѧѧѧى والبعѧѧѧدى علѧѧѧى أداء عمليتѧѧѧى ) المتآنيѧѧѧة -المتتاليѧѧѧة (التجѧѧѧريبيتين 

  . لصالح القياس البعدى ، مما يدل على فاعلية التدريب) الطرح

بحوث التى تم إجراؤھا فى ضوء نظريѧة وتتفق ھذه النتائج مع نتائج بعض الدراسات وال

الذى أكد على ) ١٩٨٤( Garlockجارلوك : تجھيز المعلومات لدى الأطفال المتخلفين عقليا منھا

المتتاليѧѧة ـ (لѧѧدى أطفѧѧال المجموعѧѧة التجريبيѧѧة ) القѧѧراءة ـ الرياضѧѧيات(تحسѧѧن الأداء الأكѧѧاديمى 

، كѧونرز ) المتتاليѧة ـ المتآنيѧة(يتى التجھيѧز الذين تعرضوا للبرنامج القائم على استراتيج) المتآنية

تعلѧѧѧم (اللѧѧѧذان أثبتѧѧѧا تحسѧѧѧن الأداء الأكѧѧѧاديمى ) ١٩٨٧( Conners & Dettermanوديترمѧѧѧان 

باستخدام الكمبيوتر فى ضوء نظرية تجھيز المعلومات لدى أطفال المجموعة التجريبية ) الكلمات

لѧى والبعѧدى لصѧالح القيѧاس البعѧدى ، ميتسѧودو فѧى القياسѧين القب) القѧابلين للѧتعلم(المتخلفين عقليا 



  ١٦٤

اللѧذان توصѧلا إلѧى فاعليѧة التѧدريب علѧى الاسѧتراتيجية ) ١٩٩٨( Mitsuda & Sakitaوسѧاكيتا 

) القѧابلين للѧتعلم(المتتالية فى تحسين الأداء على العمليات الرياضية لدى الأطفال المتخلفين عقليѧا 

الѧذى ) ١٩٩٩(اتھم المفضلة ، أيمѧن أحمѧد الماريѧه ذوى التجھيز المتتالى أى فى ضوء استراتيجي

أكѧѧد علѧѧى أن المجموعѧѧة التجريبيѧѧة التѧѧى تѧѧم تѧѧدريبھا باسѧѧتخدام البرنѧѧامج القѧѧائم علѧѧى اسѧѧتراتيجية 

المواضع المكانية قد تحسن أدائھѧم علѧى بعѧض الاختبѧارات منھѧا اختبѧار الѧذاكرة الرقميѧة ، أحمѧد 

المجموعѧة التجريبيѧة علѧى بعѧض الاختبѧارات  الذى أكѧد علѧى تحسѧن أداء) ٢٠٠٠(حسن حمدان 

منھѧѧا اختبѧѧار الѧѧذاكرة الرقميѧѧة الѧѧذين تعرضѧѧوا للتѧѧدريب علѧѧى اسѧѧتراتيجيتى التسѧѧميع والتنظѧѧيم ، 

اللѧѧذان أكѧѧدا علѧѧى فاعليѧѧة التѧѧدريب علѧѧى ) ٢٠٠٠( Naglieri & Johnsonنѧѧاجليرى وجونسѧѧون 

تحسѧѧين الأداء علѧѧى العمليѧѧات اسѧѧتراتيجية التخطѧѧيط كإحѧѧدى اسѧѧتراتيجيات تجھيѧѧز المعلومѧѧات فѧѧى 

الرياضѧѧѧية لѧѧѧدى الأطفѧѧѧال المتخلفѧѧѧين عقليѧѧѧا وذوى صѧѧѧعوبات الѧѧѧتعلم الѧѧѧذين يفضѧѧѧلون اسѧѧѧتراتيجية 

التخطѧѧيط ، ممѧѧا يѧѧدل علѧѧى أن التѧѧدريب فѧѧى ضѧѧوء الاسѧѧتراتيجية المعرفيѧѧة المفضѧѧلة يحسѧѧن الأداء 

 .Clark, et alالأكѧѧاديمى ، كمѧѧا تتفѧѧق نتѧѧائج الفѧѧرض الأول مѧѧع بحѧѧث كѧѧل مѧѧن كѧѧلارك وآخѧѧرين 

 & Kaufman، كوفمѧѧان وكوفمѧѧان ) ١٩٨٢( Zurawell & Das، زيѧѧرول وداس ) ١٩٧٩(

Kaufman )١٩٨٣A ( لاسѧѧدوج ،Douglas )رين ) ١٩٩٢ѧѧان وآخѧѧنورم ،Norman, et al. 

فѧى ) المتتاليѧة ـ المتآنيѧة(الذين أكدوا علѧى فاعليѧة التѧدريب علѧى اسѧتراتيجيتى التجھيѧز ) ١٩٩٧(

ѧѧين الأداء الأكѧѧين تحسѧѧال المتخلفѧѧدى الأطفѧѧة لѧѧفة خاصѧѧيات بصѧѧة وأداء الرياضѧѧفة عامѧѧاديمى بص

عقليا ، ومن الدراسات والبحوث التى تم إجراؤھا فى ضوء نظرية تجھيز المعلومات والتى تتفق 

، ليѧѧѧزا ) ١٩٨٨( Baroody، بѧѧѧارودى ) ١٩٧٨( Hamrinمѧѧѧع نتѧѧѧائج الفѧѧѧرض الأول ھѧѧѧامرن 

والتѧѧى أشѧѧارت فѧѧى جملتھѧѧا إلѧѧى ) ١٩٩٥( Thomas، تومѧѧاس ) ١٩٩٤( Lisa & Jessوجѧѧيس 

فاعلية نظرية تجھيز المعلومات فى تحسين أداء الرياضيات لدى الأطفال المتخلفين عقليѧا ، ومѧن 

) القѧابلين للѧتعلم(الدراسات والبحوث الارتباطية التѧى تѧم إجراءھѧا علѧى الأطفѧال المتخلفѧين عقليѧا 

) ١٩٨٧( Conners & Dettermanيترمѧان والتѧى تتماشѧى مѧع نتѧائج الفѧرض الأول كѧونرز ود

اللذان أكدا على وجود علاقة ارتباطية موجبة بين تمييز المثيرات ، التذكر ، التعلم البسيط ، تعلم 

، ممѧا يؤكѧد علѧى وجѧود علاقѧة ارتباطيѧة ) القѧابلين للѧتعلم(الكلمات لدى الأطفال المتخلفѧين عقليѧا 

الѧذى أكѧد علѧى ) ١٩٩٣( Shireيمى لѧديھم ، شѧاير موجبة بѧين تجھيѧز المعلومѧات والأداء الأكѧاد

وزمѧن إكمѧال  (K-Abc)وجود ارتباط دال وموجب بѧين درجѧات التحصѧيل فѧى بطاريѧة كوفمѧان 

المھمѧѧة المتتاليѧѧة ، ومѧѧن الدراسѧѧات والبحѧѧوث الارتباطيѧѧة التѧѧى تѧѧم إجراءھѧѧا علѧѧى الأطفѧѧال ذوى 

الѧذى ) ١٩٩٤( Macdonaldونالѧد الاحتياجات الخاصة والتى تتفق مع نتائج الفرض الأول ماكد

وبѧѧين ) المتتاليѧѧة ـ المتآنيѧѧة(أكѧѧد علѧѧى وجѧѧود ارتبѧѧاط دال وموجѧѧب بѧѧين اسѧѧتراتيجيتى التجھيѧѧز 
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التحصѧѧيل فѧѧى الرياضѧѧيات لѧѧدى الأطفѧѧال ذوى صѧѧعوبات الѧѧتعلم ، كمѧѧا توجѧѧد بعѧѧض الدراسѧѧات 

وجود العلاقѧة  والبحوث التى تم إجراءھا على الأطفال ذوى الاحتياجات الخاصة قد استفادت من

الارتباطيѧѧѧة الموجبѧѧѧة والأداء الأكѧѧѧاديمى بصѧѧѧفة عامѧѧѧة وأداء الرياضѧѧѧيات بصѧѧѧفة خاصѧѧѧة وقامѧѧѧت 

السѧѧيد خالѧѧد مطحنѧѧه : باثباتھѧѧا تجريبيѧѧا ، وكانѧѧت نتائجھѧѧا تتماشѧѧى مѧѧع نتѧѧائج الفѧѧرض الأول منھѧѧا

ة ـ المتتاليѧѧ(الѧѧذى قѧѧام بتصѧѧميم برنامجѧѧه القѧѧائم علѧѧى اسѧѧتراتيجيات تجھيѧѧز المعلومѧѧات ) ١٩٩٤(

لѧѧدى تلاميѧѧذ الصѧѧف الرابѧѧع الابتѧѧدائى ذوى صѧѧعوبات الѧѧتعلم ، وتوصѧѧل إلѧѧى ) المتآنيѧѧة ـ المركبѧѧة

تحسѧѧن أداء القѧѧراءة لѧѧدى تلاميѧѧذ المجموعѧѧة التجريبيѧѧة الѧѧذين تعرضѧѧوا لھѧѧذا البرنѧѧامج ، نѧѧاجليرى 

اللѧذان أكѧدا علѧى فاعليѧة التѧدريب علѧى اسѧتراتيجية ) ١٩٩٥( Naglierri & Gottlingوجѧوتلنج 

تخطѧѧيط فѧѧى تحسѧѧين أداء عمليѧѧة الجمѧѧع لѧѧدى الأطفѧѧال ذوى صѧѧعوبات الѧѧتعلم فѧѧى الرياضѧѧيات ، ال

المتتѧالى (الذى أثبت كفاءة التدريب على اسѧتراتيجيتى التجھيѧز ) ١٩٩٧(محمد رياض عبدالحليم 

لدى تلاميذ الصѧف الرابѧع الابتѧدائى ذوى صѧعوبات الѧتعلم ، وتوصѧل إلѧى تحسѧن أداء ) ـ المتآنى

ائى لدى تلاميذ المجموعة التجريبية الذين تعرضوا لھذا البرنѧامج ، طلعѧت أحمѧد حسѧن الفھم القر

اللذان أكدا علѧى تحسѧن أداء بعѧض تلاميѧذ الصѧف الرابѧع ) ٢٠٠٠(، عماد أحمد حسن ) ١٩٩٩(

الابتѧѧدائى ذوى صѧѧعوبات تعلѧѧم الرياضѧѧيات المقيѧѧدين بمѧѧدارس التربيѧѧة والتعلѧѧيم والأزھѧѧر علѧѧى 

عندما قدمت لھم مھام الرياضيات فى ضوء ) المتتالى ـ المتآنى ـ المركب( الترتيب ذوى التجھيز

الѧѧذى أشѧѧار إلѧѧى تحسѧѧن أداء أفѧѧراد المجموعѧѧة ) ٢٠٠٠(تجھيѧѧز كѧѧل تلميѧѧذ ، السѧѧيد أحمѧѧد صѧѧقر 

ذوى صعوبات الفھم القرائѧى الѧذين تعرضѧوا للبرنѧامج القѧائم علѧى ) المتتالية ـ المتآنية(التجريبية 

ѧѧز المعلومѧة تجھيѧرى نظريѧѧد بحيѧفاء محمѧذ ) ٢٠٠١(ات ، صѧѧن أداء تلاميѧى تحسѧѧدت علѧى أكѧالت

عنѧدما ) المتتالى ـ المتѧآنى(الصف الرابع الابتدائى ذوى صعوبات تعلم الرياضيات ذوى التجھيز 

تم تقديم مھام الرياضيات لھم فى ضوء تجھيز كل تلميذ ، كما تتفق نتائج الفرض الأول مع نتائج 

لتѧѧى تѧѧم إجراءھѧѧا فѧѧى مجѧѧال التѧѧدريب علѧѧى الرياضѧѧيات باسѧѧتخدام بعѧѧض الدراسѧѧات والبحѧѧوث ا

، ) ١٩٨٦( Van، فѧان ) ١٩٨٣( Jamesجѧيمس : الكمبيوتر لدى الأطفѧال المتخلفѧين عقليѧا منھѧا

والتѧѧى أشѧѧارت فѧѧى جملتھѧѧا إلѧѧى كفѧѧاءة اسѧѧتخدام ) ١٩٩٧( .Margo, et alمѧѧارجو وآخѧѧرين 

لدى الأطفال المتخلفين عقليا ، وكذلك أكѧدا الكمبيوتر كوسيط تعليمى فى تحسين أداء الرياضيات 

القѧابلين (علѧى أن مجمѧوعتى التلاميѧذ المتخلفѧين عقليѧا ) ١٩٩٢( .David, et alديفيѧد وآخѧرون 

باسѧتخدام الكمبيѧوتر ، ) الجمѧع ـ الطѧرح(والعѧاديين التجѧريبيتين اكتسѧبا مھѧارات عمليتѧى ) للѧتعلم

أداء أطفѧال المجموعѧة التجريبيѧة المتخلفѧين  والتى أشارت إلى تحسن) ٢٠٠٢(إيمان فؤاد كاشف 

  .على الأعداد والأحجام الصغيرة باستخدام الكمبيوتر) القابلين للتعلم(عقليا 
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علѧѧى ) المتتاليѧѧة ـ المتآنيѧѧة(ويعѧѧزو الباحѧѧث تحسѧѧن أداء أطفѧѧال المجمѧѧوعتين التجѧѧريبيتين 

بلى لѧديھم إلѧى اتفѧاق أسѧلوب فى القياس البعدى عند مقارنته بالقياس الق) الجمع ـ الطرح(عمليتى 

تدريبھم على المھمة الرياضية مع أسلوب تجھيزھم للمعلومات ، كما قѧد يرجѧع ھѧذا التحسѧن إلѧى 

، والتى تضѧع فѧى اعتبارھѧا الآليѧات التѧى يѧتم ) المتتالى ـ المتآنى(استراتيجيات التجھيز المعرفى 

د يرجѧѧع إلѧѧى فاعليѧѧة الوسѧѧيلة بѧѧالمخ وسѧѧيادتھا ، كمѧѧا قѧѧ) الأيسѧѧر ـ الأيمѧѧن(حѧѧدوثھا فѧѧى النصѧѧف 

فѧѧѧى التѧѧѧدريب ، ومѧѧѧا تمتلكѧѧѧه مѧѧѧن مثيѧѧѧرات لجѧѧѧذب الانتبѧѧѧاه ) الكمبيѧѧѧوتر(التكنولوجيѧѧѧة المسѧѧѧتخدمة 

والتشويق أثناء التѧدريب ، ولأن طبيعѧة التجھيѧز المعرفѧى المتتѧالى تحتѧاج إلѧى عѧرض المثيѧرات 

المفحѧوص برھѧة مѧن بصورة متسلسلة بحيث لا يمكن الإطلاع عليھѧا فѧى آن واحѧد ، لѧذلك يأخѧذ 

الѧѧزمن حتѧѧى يتسѧѧنى لѧѧه تسѧѧجيل المثيѧѧرات بشѧѧكل نظѧѧامى متسلسѧѧل فѧѧى وحѧѧدة التجھيѧѧز المركѧѧزى ، 

وبذلك يمكنه استرجاع تلك المثيѧرات بѧنفس نمѧط تسѧجيل تلѧك المثيѧرات ، ونظѧرا لطبيعѧة قصѧور 

لمѧدى ، فѧى اسѧترجاع المعلومѧات مѧن الѧذاكرة قصѧيرة ا) القѧابلين للѧتعلم(الأطفال المتخلفين عقليѧا 

تخلل التدريب فترات راحة بين الجلسات ، ثѧم عѧرض المثيѧرات بطريقѧة متسلسѧلة ، وبѧذلك اتѧاح 

الباحث لأطفال المجموعة التجريبية المتتالية الفرصة لتكوين صورة كاملة عن المسألة الرياضية 

ك لأن المعروضة علѧيھم ، ثѧم تѧدريبھم علѧى الاسѧترجاع بѧنفس نمѧط الاسѧتراتيجية المتتاليѧة ، كѧذل

طبيعة التجھيز المتآنى تحتاج من الفرد تدقيق النظر فى كѧل مѧا يقѧدم لѧه ، ويقѧوم بالمسѧح الشѧامل 

لجميع المثيرات المعروضه عليه ، لذا وجب عليѧه التѧدقيق بإتقѧان ، وھѧذا يسѧاعد علѧى اسѧترجاع 

تخلѧل ، كما تѧم تسѧجيلھا فѧى وحѧدة التجھيѧز المركѧزى ، كمѧا ) جشطلتية(المعلومات بصورة كلية 

التѧѧدريب فتѧѧرات راحѧѧة بѧѧين الجلسѧѧات ، حتѧѧى لا يشѧѧتت الأطفѧѧال المتخلفѧѧين عقليѧѧا ذوى التجھيѧѧز 

المتآنى ، كما تم عرض المثيرات بطريقة كلية ، وبذلك اتاح الباحث لأطفال المجموعة التجريبية 

على المتآنية الفرصة لإدراك المسألة الرياضية المعروضة عليھم بصورة جشطلتية ، ثم تدريبھم 

الاسترجاع بنفس نمط الاستراتيجية ھذا من جانب ، ومن جانب آخر نجاح الكمبيوتر فى عѧرض 

المثيѧѧرات بطريقѧѧة تتفѧѧق تمامѧѧا مѧѧع طريقѧѧة تجھيѧѧزھم للمھمѧѧة الرياضѧѧية ، ومѧѧن المѧѧدھش إصѧѧرار 

أثنѧѧاء تطبيѧѧق البرنѧѧامج باسѧѧتخدام الكمبيѧѧوتر علѧѧى ) المتتاليѧѧة ـ المتآنيѧѧة(عينتѧѧا البحѧѧث التجريبيتѧѧان 

لوصѧѧول إلѧѧى الحѧѧل الصѧѧحيح بقѧѧدر المسѧѧتطاع اشѧѧتياقا للحصѧѧول علѧѧى التغذيѧѧة الراجعѧѧة الفوريѧѧة ا

الموجبѧѧة مقارنѧѧة باھتمѧѧامھم بالحصѧѧول علѧѧى التѧѧدعيم المѧѧادى ، ممѧѧا يؤكѧѧد علѧѧى فاعليѧѧة التغذيѧѧة 

الأقѧلام ـ (الراجعة الفورية فى تحسين أدائھم ، كما تميز الكمبيوتر بعرض صور حقيقية لكل من 

، لѧيس ذلѧك ) الѧخ……ـ البالونات ـ الطيور ـ الحيوانات الأليفة ـ الفواكه ـ الخضѧروات الكراسات

فحسѧѧب ، بѧѧل تخطѧѧى ذلѧѧك عѧѧرض صѧѧور حقيقيѧѧة لعينѧѧة البحѧѧث فѧѧى صѧѧورة إطѧѧار اجتمѧѧاعى أثنѧѧاء 

) ١٩٩٣( Leffertعرض بعض المسائل الرياضية اللفظية ، وھذا ما أوصى بѧه كѧل مѧن ليفѧرت 
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، عѧѧاطف حامѧѧد ) ١٩٩٩( Foshay، فوشѧѧاى ) ١٩٩٤( .Norman, et al، نورمѧѧان وآخѧѧرون 

، وما استفاد منه الباحث فѧى إعѧداده وتصѧميمه لѧبعض جلسѧات البرنѧامج ولعѧل ) ٢٠٠٤(زغلول 

ھѧѧذه العوامѧѧل تجمعѧѧت معѧѧا متفاعلѧѧة لتسѧѧھم بصѧѧورة إيجابيѧѧة فѧѧى تحسѧѧين أداء أفѧѧراد المجمѧѧوعتين 

، ممѧا يؤكѧد علѧى فاعليѧة ) الجمѧع ـ الطѧرح(ى علѧى أداء عمليتѧ) المتتاليѧة ـ المتآنيѧة(التجѧريبيتين 

  .المستخدمتين) المتآنية -المتتالية (البرنامج المعد والطريقتين 

  :نتائج الفرض الثانى وتفسيرھا  -٢

توجѧد فѧروق ذات دلالѧة إحصѧائية بѧين متوسѧطى رتѧѧب : "يѧنص الفѧرض الثѧانى علѧى أنѧه  

) الجمѧع ـ الطѧرح(علѧى أداء عمليتѧى ) آنيѧةالمتتاليѧة ـ المت(المجموعتين التجريبيتين والضѧابطتين 

  ).المتتالية ـ المتآنية(فى القياس البعدى لصالح المجموعتين التجريبيتين 

  : ولاختبار صحة ھذا الفرض قام الباحث بما يلى

حسѧѧاب متوسѧѧطى رتѧѧب المجمѧѧوعتين التجريبيѧѧة والضѧѧابطة المتتاليѧѧة علѧѧى أداء عمليتѧѧى   -أ

 Mannعѧѧدى ، وقѧѧد تѧѧم اسѧѧتخدام اختبѧѧار مѧѧان ويتنѧѧى فѧѧى القيѧѧاس الب) الجمѧѧع ـ الطѧѧرح(

Whitney للأزواج غير المتماثلة ، ويتضح ذلك فى الجدول التالى:  

يوضѧѧح نتѧѧائج اتجѧѧاه فѧѧروق متوسѧѧطى رتѧѧب المجمѧѧوعتين التجريبيѧѧة والضѧѧابطة ): ٢٠(جѧѧدول 

  .فى القياس البعدى) الجمع ـ الطرح(المتتالية على أداء عمليتى 

  ن  المجموعة  المتغير
متوسط 

  الرتب

مجموع 

  الرتب

معامل مان

 Uويتنى 

معامل 

Wويلكوكسون 
مستوى الدلالة  Zقيمة 

عملية الجمع
١٤.٦٥١٤٦.٥  ١٠ التجريبية المتتالية

 دالة ٠.٠٠١ ٣.٢٤٩-  ٦٣.٥  ٨.٥
 ٦٣.٥ ٦.٣٥  ١٠ الضابطة المتتالية

عملية 

  الطرح

  ١٥١ ١٥.١  ١٠ التجريبية المتتالية
 دالة ٠.٠٠١ ٣.٥٥٤-  ٥٩.٠  ٤

  ٥٩  ٥.٩  ١٠ الضابطة المتتالية

  

ويوضѧѧѧح الشѧѧѧكل التѧѧѧالى التمثيѧѧѧل البيѧѧѧانى لقѧѧѧيم متوسѧѧѧطات درجѧѧѧات أفѧѧѧراد المجمѧѧѧوعتين   

  .فى القياس البعدى) الجمع ـ الطرح(التجريبية والضابطة المتتالية على أداء عمليتى 
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ضابطة متتالية تجريبية متتالية

  

ات درجات أفراد المجموعتين التجريبية والضابطة المتتالية التمثيل البيانى لمتوسط) ٣٠(شكل 

  فى القياس البعدى

وجود فروق دالѧة إحصѧائيا بѧين متوسѧطى رتѧب ) ٣٠(والشكل ) ٢٠(يتضح من الجدول   

فى القياس البعѧدى ) الجمع ـ الطرح(المجموعتين التجريبية والضابطة المتتالية على أداء عمليتى 

، ) ٠.٠٠١(المتتالية ، حيث كانت الفروق دالة وموجبة عند مستوى  لصالح المجموعة التجريبية

مما يؤكد على فاعلية التدريب علѧى الطريقѧة المتتاليѧة فѧى ضѧوء الاسѧتراتيجية المتتاليѧة المفضѧلة 

لѧدى عينѧة البحѧث التجريبيѧة المتتاليѧة عنѧد مقارنتѧه بالطريقѧة ) الجمѧع ـ الطѧرح(لتحسѧين عمليتѧى 

  .المجموعة الضابطة المتتالية التقليدية التى تلقتھا

تم حساب متوسѧطى رتѧب المجمѧوعتين التجريبيѧة والضѧابطة المتآنيѧة علѧى أداء عمليتѧى   -ب

فى القياس البعدى ، وقد تم استخدام اختبѧار مѧان ويتنѧى لѧلأزواج غيѧر ) الجمع ـ الطرح(

  :المتماثلة ، ويتضح ذلك فى الجدول التالى

ق متوسѧѧطى رتѧѧب المجمѧѧوعتين التجريبيѧѧة والضѧѧابطة يوضѧѧح نتѧѧائج اتجѧѧاه فѧѧرو): ٢١(جѧѧدول 

  .فى القياس البعدى) الجمع ـ الطرح(المتآنية على أداء عمليتى 

  ن  المجموعة  المتغير
متوسط 

  الرتب

مجموع 

  الرتب

معامل مان 

  Uويتنى 

معامل 

 Wويلكوكسون 
Zقيمة 

مستوى 

  الدلالة

عملية الجمع
  ١٥٥ ١٥.٥  ١٠التجريبية المتآنية

دالة ٣.٨٣٠٠.٠٠١-  ٥٥  صفر
  ٥٥  ٥.٥  ١٠ الضابطة المتآنية

عملية الطرح
 ١٥.٤٥١٥٤.٥  ١٠التجريبية المتآنية

دالة ٣.٨٠٥٠.٠٠١-  ٥٥  ٠.٥
  ٥٥  ٥.٥  ١٠ الضابطة المتآنية
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ويوضѧѧѧح الشѧѧѧكل التѧѧѧالى التمثيѧѧѧل البيѧѧѧانى لقѧѧѧيم متوسѧѧѧطات درجѧѧѧات أفѧѧѧراد المجمѧѧѧوعتين   

  .فى القياس البعدى) الجمع ـ الطرح(ى أداء عمليتى التجريبية والضابطة المتآنية عل
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ضابطة متآنية تجريبية متآنية

  
التمثيل البيانى لمتوسطات درجات أفراد المجموعتين التجريبية والضابطة المتآنية ) ٣١(شكل 

  فى القياس البعدى

وجود فروق دالѧة إحصѧائيا بѧين متوسѧطى رتѧب ) ٣١(والشكل ) ٢٤(يتضح من الجدول   

لصѧالح المجموعѧة ) الجمع ـ الطѧرح(جموعتين التجريبية والضابطة المتآنية على أداء عمليتى الم

، ممѧا يؤكѧد علѧى ) ٠.٠٠١(التجريبية المتآنية ، حيѧث كانѧت الفѧروق دالѧة وموجبѧة عنѧد مسѧتوى 

فاعلية التدريب على الطريقة المتآنيѧة فѧى ضѧوء الاسѧتراتيجية المتآنيѧة المفضѧلة لتحسѧين عمليتѧى 

لدى عينة البحث التجريبية المتآنية عنѧد مقارنتѧه بالطريقѧة التقليديѧة التѧى تلقتھѧا ) مع ـ الطرحالج(

  .المجموعة الضابطة المتآنية

ويتضح من النتائج السѧابقة تحقѧق الفѧرض الثѧانى حيѧث وجѧدت فѧروق لѧدى المجمѧوعتين   

لصѧѧالح ) الطѧѧرح -مѧѧع الج(علѧѧى أداء عمليتѧѧى ) المتآنيѧѧة -المتتاليѧѧة (التجѧѧريبيتين والضѧѧابطتتين 

  . ، مما يدل على فاعلية التدريب) المتآنية -المتتالية (المجموعتين التجريبيتين 

وتتفق نتѧائج الفѧرض الثѧانى مѧع نتѧائج بعѧض الدراسѧات والبحѧوث التѧى تѧم إجراءھѧا فѧى 

) ١٩٨٤( Garlockجѧارلوك : ضوء نظرية تجھيز المعلومات لدى الأطفال المتخلفين عقليا منھѧا

أكѧد علѧѧى فاعليѧة التѧدريب علѧѧى اسѧتراتيجيتى التجھيѧز المتتѧѧالى والمتѧآنى فѧى تحسѧѧين الأداء الѧذى 

) القѧابلين للѧتعلم(لدى أطفال المجموعة التجريبيѧة المتخلفѧين عقليѧا ) قراءة ـ رياضيات(الأكاديمى 

الѧѧذين تѧѧم تطبيѧѧق تلѧѧك الاسѧѧتراتيجيات علѧѧيھم فѧѧى ضѧѧوء تجھيѧѧزھم المفضѧѧل عنѧѧد مقѧѧارنتھم بأطفѧѧال 

الѧذى أكѧѧد ) ١٩٩٩(جموعѧة الضѧابطة الѧذين تعرضѧوا للطريقѧة التقليديѧѧة ، أيمѧن أحمѧد الماريѧه الم

على فاعلية استراتيجية المواضع المكانية فى تحسين أداء أطفѧال المجموعѧة التجريبيѧة المتخلفѧين 
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عنѧѧد مقѧѧارنتھم بѧѧأداء أطفѧѧال المجموعѧѧة الضѧѧابطة ، أحمѧѧد حسѧѧن حمѧѧدان ) القѧѧابلين للѧѧتعلم(عقليѧѧا 

الذى توصل إلѧى كفѧاءة التѧدريب علѧى اسѧتراتيجيتى التسѧميع والتنظѧيم فѧى تحسѧين أداء ) ٢٠٠٠(

عنѧѧѧد مقѧѧѧارنتھم بѧѧѧأداء المجوعѧѧѧة ) القѧѧѧابلين للѧѧѧتعلم(أطفѧѧѧال المجموعѧѧѧة التجريبيѧѧѧة المتخلفѧѧѧين عقليѧѧѧا 

، دوجѧلاس ) ١٩٩٠(  Ezraالضابطة ، كما تتفѧق نتѧائج الفѧرض  الثѧانى مѧع بحѧث كѧل مѧن إزرا 

، الحلѧوانى ) ١٩٩٢( Jill & James، جيѧل وجѧيمس ) ١٩٩٢(    .Douglas, et alوآخѧرين 

، ) ١٩٩٥( Fuchs & Benson، فوشѧز وبنسѧون ) ١٩٩٥( Al-Hilawani & Pottetوبوتѧت 

الѧѧѧذين أكѧѧѧدوا علѧѧѧى فاعليѧѧѧة التѧѧѧدريب علѧѧѧى اسѧѧѧتراتيجيتى التجھيѧѧѧز ) ١٩٩٧( Joosteeجوسѧѧѧتى 

يمى بصѧفة عامѧة وأداء الرياضѧيات بصѧفة خاصѧة فѧى تحسѧين الأداء الأكѧاد) المتتاليѧة ـ المتآنيѧة(

لدى الأطفال المتخلفين عقليا ، ومѧن الدراسѧات والبحѧوث التѧى إجريѧت فѧى ضѧوء نظريѧة تجھيѧز 

 Alenالمعلومات لدى الأطفال المتخلفين عقليا والتى تتفق مع نتائج الفرض  الثѧانى ألѧين وديفيѧد 

& David )١٩٨٦ ( رينѧنك وآخѧباس ،Pasnak, et al.   )دين ) ١٩٩٥ѧرم الѧد كѧى أحمѧليل ،

والتى أشѧارت فѧى جملتھѧا إلѧى فاعليѧة نظريѧة ) ١٩٩٨(، محمد محمد السيد عبدالرحيم ) ١٩٩٥(

تجھيѧز المعلومѧѧات فѧى تحسѧѧين أداء الرياضѧيات لѧѧدى الأطفѧال المتخلفѧѧين عقليѧا ، ومѧѧن الدراسѧѧات 

والتѧى تتفѧق ) القѧابلين للѧتعلم( والبحوث الارتباطية التى تم إجراءھا على الأطفال المتخلفѧين عقليѧا

الذى أثبت وجѧود ارتبѧاط دال وموجѧب بѧين ) ٢٠٠١(مع نتائج الفرض  الثانى أيمن محمد الديب 

، ومѧن ) القѧابلين للѧتعلم(التجھيز المتآنى وبѧين التحصѧيل الدراسѧى لѧدى الأطفѧال المتخلفѧين عقليѧا 

ذوى الاحتياجѧات الخاصѧة والتѧى  الدراسات والبحوث الارتباطية التى تم إجراءھѧا علѧى الأطفѧال

الѧѧذى أكѧѧد علѧѧى وجѧѧود ارتبѧѧاط دال ) ١٩٩٥( Stanleyتتفѧѧق مѧѧع نتѧѧائج الفѧѧرض  الثѧѧانى سѧѧتانلى 

وموجب بين استراتيجيتى التجھيز المتتالية والمتآنية وبين التحصيل فى الرياضيات لدى الأطفال 

قѧة تجريبيѧا علѧى الأطفѧال المتفوقين دراسيا ، وجاءت بعض الدراسات والبحѧوث لتؤكѧد تلѧك العلا

الذى توصل إلѧى وجѧود فѧروق دالѧة ) ١٩٩٤(السيد خالد مطحنه : ذوى الاحتياجات الخاصة منھا

) المتتاليѧة ـ المتآنيѧة ـ المركبѧة(إحصائيا بين متوسطات درجات المجموعѧة التجريبيѧة والضѧابطة 

ѧѧة ، محمѧѧة التجريبيѧѧالح المجموعѧѧدى لصѧѧاس البعѧѧى القيѧѧراءة فѧѧى أداء القѧѧدالحليم علѧѧاض عبѧѧد ري

الѧѧѧذى توصѧѧѧل إلѧѧѧى وجѧѧѧود فѧѧѧروق دالѧѧѧة إحصѧѧѧائيا بѧѧѧين متوسѧѧѧطات درجѧѧѧات المجموعѧѧѧة ) ١٩٩٧(

على أداء مھام الفھم القرائى فѧى القيѧاس البعѧدى لصѧالح ) المتتالية ـ المتآنية(التجريبية والضابطة 

ا على اللذان أكد) ٢٠٠٠(، عماد أحمد حسن ) ١٩٩٩(المجموعة التجريبية ، طلعت أحمد حسن 

تحسن أداء بعض تلاميذ الصف الرابع ذوى صعوبات تعلم الرياضيات المقيدين بمدارس التربيѧة 

عنѧدما قѧدمت لھѧم ) المتتѧالى ـ المتѧآنى ـ المركѧب(والتعلѧيم والأزھѧر علѧى الترتيѧب ذوى التجھيѧز 

 مھام الرياضѧيات فѧى ضѧوء تجھيѧز كѧل تلميѧذ عنѧد مقѧارنتھم بѧأداء تلاميѧذ المجموعѧة الضѧابطة ،

الѧѧذى أشѧѧار إلѧѧى وجѧѧود فѧѧروق دالѧѧة إحصѧѧائيا بѧѧين متوسѧѧطى رتѧѧب ) ٢٠٠٠(السѧѧيد أحمѧѧد صѧѧقر 

علѧى أداء مھѧام الفھѧم القرائѧى فѧى القيѧاس ) المتتاليѧة ـ المتآنيѧة(المجموعتين التجريبية والضابطة 
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البعدى لصالح المجموعة التجريبية ، كما تتفق نتائج الفѧرض  الثѧانى مѧع نتѧائج بعѧض الدراسѧات 

وث التى تم إجراءھا فى مجال التدريب على الرياضيات باسѧتخدام الكمبيѧوتر لѧدى الأطفѧال والبح

) ١٩٩٥( .Dube, et al، ديѧѧوب وآخѧѧرين ) ١٩٨٧( Anekneyانكنѧѧى : المتخلفѧѧين عقليѧѧا منھѧѧا

والتѧѧѧى أشѧѧѧارت فѧѧѧى جملتھѧѧѧا إلѧѧѧى كفѧѧѧاءة اسѧѧѧتخدام الكمبيѧѧѧوتر كوسѧѧѧيط تعليمѧѧѧى فѧѧѧى تحسѧѧѧين أداء 

الѧذين أكѧدوا ) ١٩٩٢( .David, et alالمتخلفين عقليѧا ، ديفيѧد وآخѧرين الرياضيات لدى الأطفال 

والعاديين التجريبيتين اكتسبا مھارات ) القابلين للتعلم(على أن مجموعتى التلاميذ المتخلفين عقليا 

باستخدام الكمبيوتر عند مقارنتھما بمجموعتى التلاميذ المتخلفѧين عقليѧا ) الجمع ـ الطرح(عمليتى 

، ) الورقѧѧة والقلѧѧم(والعѧѧاديين الضѧѧابطتين اللѧѧذين تѧѧم تѧѧدريبھما بالطريقѧѧة التقليديѧѧة ) ن للѧѧتعلمالقѧѧابلي(

والتى أشارت إلى تحسن أداء أطفѧال المجموعѧة التجريبيѧة المتخلفѧين ) ٢٠٠٢(إيمان فؤاد كاشف 

لѧى باسѧتخدام الكمبيѧوتر عنѧد مقѧارنتھم بѧأداء أطفѧال المجموعѧة الضѧابطة ع) القابلين للѧتعلم(عقليا 

  .الأعداد والأحجام الصغيرة والكبيرة

فѧѧى ) المتتاليѧѧة ـ المتآنيѧѧة(ويعѧѧزو الباحѧѧث تحسѧѧن أداء أطفѧѧال المجمѧѧوعتين التجѧѧريبيتين 

عنѧѧѧد مقارنتѧѧѧه بѧѧѧأداء أفѧѧѧراد المجمѧѧѧوعتين ) الطѧѧѧرح -الجمѧѧѧع (القيѧѧѧاس البعѧѧѧدى علѧѧѧى أداء عمليتѧѧѧى 

نمѧѧط التجھيѧѧز المعرفѧѧى السѧѧائد  إلѧѧى التѧѧدريب علѧѧى اسѧѧتراتيجية) المتتاليѧѧة ـ المتآنيѧѧة(الضѧѧابطتين 

، ويترتب على ذلك مراعاة استراتيجية التجھيѧز المعرفѧى المفضѧلة لѧدى كѧل ) المتتالى ـ المتأنى(

طفѧѧل بالنسѧѧبه للمجمѧѧوعتين التجѧѧريبيتين ، أمѧѧا بالنسѧѧبة للمجمѧѧوعتين الضѧѧابطتين يرجѧѧع إنخفѧѧاض 

معلمѧى التربيѧة الخاصѧة ، فربمѧا  أدائھم إلى افتقاد الوعى باسѧتثمار الاسѧتراتيجيات المعرفيѧة لѧدى

يقوم معلم التربية الخاصة بشѧرح المسѧائل الرياضѧية بطريقѧة لا تتفѧق مѧع الاسѧتراتيجية المفضѧلة 

لدى كل طفل ، فضلا عن أن ھؤلاء الأطفال فى حاجة إلى التعلم بطريقة فردية ، ومع ذلك يقѧوم 

د الطفل المتخلѧف عقليѧا فѧى اختيѧار معلم التربية الخاصة بالشرح الجماعى ، وبناء على ذلك يترد

الاسѧѧѧتجابة الصѧѧѧحيحة أثنѧѧѧاء تخييѧѧѧره للإجابѧѧѧات المدونѧѧѧة أمامѧѧѧه ، فتظھѧѧѧر صѧѧѧعوبة فھمѧѧѧه للمھѧѧѧام 

الرياضية المعروضѧة عليѧه بشѧكل واضѧح ، ويترتѧب علѧى ذلѧك فشѧله فѧى اختيѧار الاسѧتراتيجيات 

ض المھѧام الرياضѧية فѧى بѧالمخ ، وعѧر) الأيسѧر ـ الأيمѧن(الملائمة ، لأنه لم تراع سيادة النصف 

ضوء ھذه السيادة ، وقد يرجع إلى حاجة الأطفال المتتاليين إلى عرض المثيرات مثير تلو الآخر 

، كمѧا يرجѧѧع إلѧѧى حاجѧѧة الأطفѧال المتѧѧآنيين إلѧѧى عѧѧرض المثيѧѧرات بصѧورة كليѧѧة ، ولѧѧم تتѧѧوفر فѧѧى 

رة علѧѧى تنفيѧѧذ ذلѧѧك التѧѧى لѧѧديھا القѧѧد) الكمبيѧѧوتر(فصѧѧول التربيѧѧة الخاصѧѧة الوسѧѧيلة التكنولوجيѧѧة 

ومراعاته ، كذلك لم تتناسب البرامج التى اعدتھا وزارة التربيѧة والتعلѧيم مѧع قѧدرات واحتياجѧات 

، مѧن حيѧث عѧدم ملائمѧة البرنѧامج المصѧمم للغѧة الطفѧل ) القѧابلين للѧتعلم(الأطفال المتخلفين عقليا 

إدراك الطفѧѧل ، كѧѧذلك  المتخلѧѧف عقليѧѧا ، حيѧѧث تѧѧم إعѧѧداده باللغѧѧة الفصѧѧحى ، وھѧѧى لغѧѧة بعيѧѧدة عѧѧن

الأرقام والأعداد والأشѧكال المعروضѧة علѧى الشاشѧة بعيѧدة تمامѧا عѧن مѧنھج الرياضѧيات المقѧرر 

على الطفل المتخلف عقليا ، كذلك لѧم تكفѧى حصѧة واحѧدة أسѧبوعيا فѧى معمѧل الكمبيѧوتر الѧذى لا 
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فى التربيѧة  ، والذى يجعل أخصائى الكمبيوتر غير المتخصص) *(يوجد فيه سوى كمبيوتر واحد

الخاصة مضطرا لتدريبھم جماعيѧا ، دون مراعѧاة الفѧروق الفرديѧة بѧين ھѧؤلاء الأطفѧال ، والѧذين 

ھم فى أمس الحاجة إلى مراعاتھا ، كما يضطر أيضا إلى اختصار الزمن المخصص لكѧل فصѧل 

، فضلا عن تحذير كل طفل مѧن لمѧس الشاشѧة والتفاعѧل مѧع مѧا يعѧرض عليھѧا ، وھѧذا مѧا اتفقѧت 

، ومѧѧا لمسѧѧه الباحѧѧث مѧѧن واقعѧѧا حقيقيѧѧا ، ولعѧѧل ھѧѧذه العوامѧѧل ) ٢٠٠٢(إيمѧѧان فѧѧؤاد كاشѧѧف  معѧѧه

تجمعت معا متفاعلة بصورة سلبية لتشتت انتباه ھؤلاء الأطفѧال ، وتعمѧل علѧى انخفѧاض مسѧتوى 

). الجمع ـ الطرح(دافعيتھم للتعلم ، وظھر ذلك بصورة واضحة فى انخفاض أدائھم على عمليتى 

اتيجية التجھيѧѧز المعرفѧѧى المفضѧѧلة بالنسѧѧبه للمجمѧѧوعتين الضѧѧابطتين وتعرضѧѧھما ولѧѧم تѧѧراع اسѧѧتر

للطريقѧѧة التقليديѧѧة التѧѧى لѧѧم تضѧѧع فѧѧى الحسѧѧبان العلاقѧѧة الدالѧѧة الموجبѧѧة بѧѧين التѧѧدريب القѧѧائم علѧѧى 

وبين التحصيل فѧى الرياضѧيات ، لأنѧه لѧو تѧم ) المتتالية ـ المتآنية(استراتيجيتى تجھيز المعلومات 

الجمѧع (لظھر بصورة واضحة فى تحسن أداء المجموعتين الضابطتين على عمليتى  مراعاة ذلك

مثلمѧѧا تحسѧѧن أداء أطفѧѧال المجمѧѧوعتين التجѧѧريبيتين المتجانسѧѧتين معھمѧѧا فѧѧى متغيѧѧرات ) ـѧѧ الطѧѧرح

المتتالية (البحث ، بالإضافة إلى نجاح الكمبيوتر كوسيط تعليمى فى عرض المثيرات بالطريقتين 

مѧن الصѧعب أن يحققѧه وسѧيط تعليمѧى آخѧر ، وبألوانѧه الزاھيѧة الحقيقيѧة ، وبѧذلك  وھذا) ـ المتآنية

تناغمت طريقة تقديم المھام الرياضية مع طريقة تجھيزھم للمعلومات ، كما لعب الكمبيوتر دورا 

فعѧѧالا فѧѧى عѧѧرض الصѧѧور الحقيقيѧѧة لعينѧѧة البحѧѧث التѧѧى تتضѧѧمن بصѧѧور بعѧѧض أبѧѧائھم وأمھѧѧاتھم 

احѧѧث ذاتѧѧه التѧѧى جѧѧذبت انتبѧѧاھھم ، وحسѧѧنت مѧѧن قѧѧابليتھم للѧѧتعلم ، وھѧѧذه وأخѧѧوانھم وأخѧѧواتھم والب

العوامل تجمعت متفاعلة لتسھم بصѧورة إيجابيѧة فѧى تحسѧين أداء أفѧراد المجمѧوعتين التجѧريبيتين 

، ممѧا يؤكѧد علѧى فاعليѧة البرنѧامج التѧدريبى باسѧتخدام الكمبيѧوتر ) الجمѧع ـ الطѧرح(على عمليتى 

لدى أفراد المجموعتين التجѧريبيتين عنѧد ) الجمع ـ الطرح(ين عمليتى لتجھيز المعلومات فى تحس

  .مقارنتھما بالمجموعتين الضابطتين اللتين تعرضا للطريقة التقليدية
  

  :نتائج الفرض الثالث وتفسيرھا  -٣

توجѧد فѧروق ذات دلالѧة إحصѧائية بѧين متوسѧطى رتѧب : "ينص الفѧرض الثالѧث علѧى أنѧه  

فى القياس البعدى ) الجمع ـ الطرح(متتالية والمتآنية على أداء عمليتى المجموعتين التجريبيتين ال

  ".لصالح المجموعة التجريبية المتآنية

                                           
لذلك لجأ الباحث إلى نقل الكمبيوتر الخѧاص بѧه ، ووضѧعه فѧى حجѧرة مسѧتقلة بمدرسѧة التربيѧة الفكريѧة   )*(

دينة كفرالشيخ حتى لا يعرض إدارة المدرسة للمسئولية ، وحتى يتفاعل الأطفال المتخلفين عقليѧا مѧع بم
  .البرنامج بحرية دون تقييد
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حسѧاب متوسѧطى رتѧب المجمѧوعتين : ولاختبار صحة ھѧذا الفѧرض قѧام الباحѧث بمѧا يلѧى

وقѧد تѧم فѧى القيѧاس البعѧدى ، ) الجمѧع ـ الطѧرح(التجريبيتين المتتالية والمتآنيѧة علѧى أداء عمليتѧى 

  :استخدام اختبار مان ويتنى للأزواج غير المتماثلة ، ويتضح ذلك فى الجدول التالى

يوضѧѧح نتѧѧائج اتجѧѧاه فѧѧروق متوسѧѧطى رتѧѧب المجمѧѧوعتين التجѧѧريبيتين المتتاليѧѧة   ):٢٢(جدول 

  .فى القياس البعدى) الجمع ـ الطرح(والمتآنية على أداء عمليتى 

  ن  المجموعة  المتغير
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  .فى القياس البعدى) الجمع ـ الطرح(التجريبيتين المتتالية والمتآنية على أداء عمليتى 
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تجريبية متتالية تجريبية متآنية

  
التجريبيتين المتتالية والمتآنية  التمثيل البيانى لمتوسطات درجات أفراد المجموعتين) ٣٢(شكل 

  فى القياس البعدى

وجود فروق دالѧة إحصѧائيا بѧين متوسѧطى رتѧب ) ٣٢(والشكل ) ٢٥(يتضح من الجدول   

المجمѧѧوعتين التجѧѧريبيتين المتتاليѧѧة والمتآنيѧѧة فѧѧى القيѧѧاس البعѧѧدى لصѧѧالح المجموعѧѧة التجريبيѧѧة 

علѧѧى أداء عمليتѧѧى ) ٠.٠٢،  ٠.٠٠١(المتآنيѧة ، حيѧѧث كانѧѧت الفѧѧروق دالѧѧة وموجبѧѧة عنѧѧد مسѧѧتوى 

على الترتيѧب ، ممѧا يؤكѧد علѧى تفѧوق أداء أفѧراد المجموعѧة التجريبيѧة المتآنيѧة ) الجمع ـ الطرح(

الجمѧع ـ (لكبر سعة تجھيزھم عند مقارنتھم بأداء أفراد المجموعة التجريبية المتتاليѧة فѧى عمليتѧى 

  .، وبذلك يتم قبول الفرض الموجه) الطرح
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ѧن نتѧريبيتين ويتضح مѧوعتين التجѧدى المجمѧروق لѧود فѧرض وجѧذا الفѧة (ائج ھѧالمتتالي- 

فѧѧى القيѧѧاس  البعѧѧدى لصѧѧالح المجموعѧѧة التجريبيѧѧة المتآنيѧѧة ، ممѧѧا يѧѧدل علѧѧى أن الأطفѧѧال ) المتآنيѧѧة

  .المتآنيين أكثر تفوقا من المتتاليين

ھѧا علѧى وتتفق نتائج الفرض الثالث مع نتائج بعض الدراسѧات والبحѧوث التѧى تѧم إجراء 

الѧѧذى أشѧѧار إلѧѧى أن التجھيѧѧز ) ١٩٨٥( Frickالعѧѧاديين وذوى الاحتياجѧѧات الخاصѧѧة منھѧѧا فريѧѧك 

المتآنى أفضل من التجھيѧز المتتѧالى ويرجѧع ذلѧك لقѧوة الملاحظѧة أثنѧاء المسѧح الشѧامل ، ويترتѧب 

الѧѧذى أكѧѧد علѧѧى أن التجھيѧѧز المتѧѧآنى ) ١٩٨٩(علѧѧى ذلѧѧك قلѧѧة عѧѧدد الأخطѧѧاء ، عѧѧادل محمѧѧد العѧѧدل 

) ١٩٩٢( .Robert, et alبط ارتباطѧا دالا وموجبѧا بالقѧدرة الاسѧتدلالية ، روبѧرت وآخѧرون يѧرت

الھѧش ، حѧالات ) ×(الذى أكد على أن درجات الأطفال المتخلفين عقليا المصѧابين بѧالكروموزوم 

داون ، التخلف العقلى غير محدد الأسباب كانت أقل فى التجھيز المتتالى عنѧد مقارنتھѧا بѧدرجات 

الѧѧذى أشѧѧار إلѧѧى أن الطѧѧلاب المѧѧراھقين ) ١٩٩٣(   Shireيѧѧز المتѧѧآنى والتحصѧѧيل ، شѧѧاير التجھ

يميلون إلى التجھيѧز المتѧآنى بدرجѧة أكبѧر مѧن التجھيѧز المتتѧالى ، ) ذكور ـ إناث(المتخلفين عقليا 

الذى توصل إلѧى وجѧود فѧروق ذات دلالѧة إحصѧائية بѧين متوسѧطات ) ١٩٩٤(السيد خالد مطحنه 

المجموعة التجريبية المتتالية والمتآنية ذوى صعوبات تعلѧم القѧراءة فѧى اختبѧارات درجات أطفال 

فى القياس البعدى لصالح المجموعة التجريبية المتآنية ، جودة السѧيد ) فك الشفرة ـ الفھم القرائى(

الѧѧذى أكѧѧد علѧѧى وجѧѧود فѧѧروق ذات دلالѧѧة إحصѧѧائية بѧѧين متوسѧѧطات درجѧѧات ) ١٩٩٦(شѧѧاھين 

متتѧѧالى فѧѧى الاسѧѧتدعاء الحѧѧر مѧѧن الѧѧذاكرة قصѧѧيرة المѧѧدى للحѧѧروف لصѧѧالح العѧѧرض المتѧѧآنى وال

اللѧذان أشѧارا ) ١٩٩٩(، سѧليمان محمѧد سѧليمان ) ١٩٩٧(العرض المتѧآنى ، السѧيد خالѧد مطحنѧه 

إلى أن الأطفال ذوى صعوبات تعلم الرياضѧيات يفضѧلون اسѧتراتيجية التجھيѧز المتѧآنى ، شѧريف 

أن الطلاب ذوى التجھيѧز المتѧآنى قѧد تفوقѧوا تفوقѧا ملحوظѧا  الذى أكد على) ٢٠٠٠(عبدالله خليل 

الذى دعѧم ) ٢٠٠١(فى مادة الرياضيات على الطلاب ذوى التجھيز المتتالى ، أيمن محمد الديب 

العلاقة الارتباطية الموجبة بين عملية التѧآنى والتحصѧيل الدراسѧى لѧدى الأطفѧال المتخلفѧين عقليѧا 

  ).القابلين للتعلم(

الجمѧѧع ـ (احѧѧث تفѧѧوق أداء أطفѧѧال المجموعѧѧة التجريبيѧѧة المتآنيѧѧة علѧѧى عمليتѧѧى ويعѧѧزو الب  

عنѧѧد مقѧѧارنتھم بѧѧأداء أطفѧѧال المجموعѧѧة التجريبيѧѧة المتتاليѧѧة فѧѧى القيѧѧاس البعѧѧدى إلѧѧى أن ) الطѧѧرح

المفحوص فى التجھيز المتآنى يتميز بالمسح الشѧامل لجميѧع المثيѧرات المعروضѧة عليѧه ، وبѧذلك 

، ) المعرفѧة ـ الفھѧم(ز لديه كبيرة ، مع قيامه بالعديد من العمليات المعرفيѧة فإن سعة حدود التجھي

كما أن لديه القدرة على استخدام بعѧض العلامѧات أو الإشѧارات الحسѧية والأقѧرب لفھمѧه ، والتѧى 
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تكون أكثѧر فاعليѧة فѧى تشѧفير تلѧك العلامѧات أو الإشѧارات فѧى ذاكرتѧه ، وعلѧى ھѧذا قѧام الأطفѧال 

ѧѧين عقليѧѧتوياتھم المتخلفѧѧب مسѧѧى حسѧѧية علѧѧام الرياضѧѧم المھѧѧة وفھѧѧآنى بمعرفѧѧز المتѧѧا ذوى التجھي

وقدراتھم بصورة أفضل ، وعلى ھذا تميѧزوا عѧن الأطفѧال المتخلفѧون عقليѧا ذو التجھيѧز المتتѧالى 

بكبر سعة التجھيز التى تم تنشѧيطھا مѧن خѧلال اسѧتثارة الوصѧلات العصѧبية ، عنѧدما تѧم التѧدريب 

  .لاستراتيجية المتآنية ذات الطابع الجشطلتى المفضل لديھموالاسترجاع فى ضوء ا

 تعليق عام:  

ومما سبق عرضه ، يتضح أن بعض الدراسѧات والبحѧوث السѧابقة التѧى تѧم إجراءھѧا فѧى   

مجال نظرية تجھيز المعلومات ركزت بشكل مباشر علѧى التحقѧق مѧن تواجѧد العلاقѧة الارتباطيѧة 

وبين التحصѧيل فѧى الرياضѧيات ) المتتالية ـ المتآنية(ومات الموجبة بين استراتيجيات تجھيز المعل

لدى الأطفال ذوى الاحتياجات الخاصة بصفة عامة والمتخلفين عقليا بصفة خاصة ، وتعتبر ھѧذه 

العلاقة الركيزة الأساسѧية لبنѧاء البѧرامج العلاجيѧة العقليѧة المعرفيѧة فѧى ضѧوئھا ، والوقѧوف علѧى 

بصѧفة عامѧة ومسѧتوى أداء الرياضѧيات بصѧفة خاصѧة ؛ لأنھѧا انخفاض مستوى الأداء الأكاديمى 

أكثر الصعوبات شيوعا بين الأطفال سواء لدى العѧاديين أم ذوى الاحتياجѧات الخاصѧة ، ومѧن ثѧم 

تحسينه فى ضوء تلك البرامج العلاجية ، ثم جاءت بعѧض الدراسѧات والبحѧوث الأخѧرى التѧى تѧم 

ت الخاصѧѧة لتثبѧѧت تلѧѧك العلاقѧѧة سѧѧواء فѧѧى الأداء إجراءھѧѧا تجريبيѧѧا علѧѧى الأطفѧѧال ذوى الاحتياجѧѧا

بصفة عامة أم الرياضيات بصفة خاصة ، بالإضافة إلى ذلѧك ) القراءة ـ الفھم القرائى(الأكاديمى 

جاءت نتائج فروض البحث الحالى متمشية مع نتائج تلك الدراسات والبحѧوث لتؤكѧد تلѧك العلاقѧة 

إجراء مثѧل ھѧذه الدراسѧات والبحѧوث عليھѧا ـ فѧى  على أطفال أكثر حاجة للتعلم ، وأكثر ندرة فى

  ).القابلين للتعلم(حدود علم الباحث ـ ألا وھى عينة الأطفال المتخلفين عقليا 

كمѧا يفسѧر الباحѧث ـ نتѧائج البحѧث الحѧالى ـ إجماليѧا بѧأن التѧدخل السѧيكولوجى مѧن خѧلال   

ѧѧال المتخلفѧѧدى الأطفѧѧة لѧѧان ذو فاعليѧѧث كѧѧذا البحѧѧى ھѧѧد فѧѧامج المعѧѧا البرنѧѧتعلم(ين عقليѧѧابلين للѧѧالق ( ،

والذى كان محتواه متسقا تماما مع الغرض الذى بنى لѧه ، حيѧث خضѧعت كѧل مجموعѧة تجريبيѧة 

للجلسات التى تتفق مع طبيعة تجھيز المعلومѧات المفضѧل لѧديھا ، كمѧا لعبѧت تلѧك الجلسѧات دورا 

الطريقѧة التѧى تتفѧق مѧع  جوھريا فى تركيز انتباه عينة البحث التجريبية من خѧلال تѧدريبھم بѧنفس

أسѧѧلوب تجھيѧѧزھم ، ممѧѧا سѧѧاعد علѧѧى تحسѧѧين عمليѧѧة اسѧѧتقبال المعلومѧѧات وتحسѧѧين أداء عمليتѧѧى 

لѧѧديھم ، فѧѧالمفحوص عنѧѧدما تقѧѧدم لѧѧه معلومѧѧات يقѧѧوم بانتقѧѧاء المعلومѧѧات التѧѧى ) الجمѧѧع ـ الطѧѧرح(

وبناء على تتماشى مع أسلوب تجھيزه ، ورفض المعلومات التى لا تتماشى مع أسلوب تجھيزه ، 

عينѧة البحѧث ) القѧابلين للѧتعلم(ذلك ، كانت جميع المھام المعروضة على الأطفال المتخلفين عقليѧا 
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التجريبية تتفق مع استراتيجية تجھيزھم لتلك المھام ، ومن ھنا يرى الباحث أن مجمل التѧدريبات 

ريب بطريقѧة تتفѧق التى قدمھا أو التى قدمتھا معظم الدراسات والبحوث السابقة ركѧزت علѧى التѧد

، وكانѧت النتѧائج ) القѧابلين للѧتعلم(مع استراتيجية التجھيز المفضلة لدى الأطفѧال المتخلفѧين عقليѧا 

إيجابية فى ھذا الشأن ، حيث أظھر البرنامج المعد باستخدام الكمبيوتر لتجھيز المعلومѧات فاعليѧة 

وممѧا سѧبق عرضѧه يضѧع  لѧدى عينѧة البحѧث التجريبيѧة ،) الجمѧع ـ الطѧرح(فѧى تحسѧين عمليتѧى 

  :الباحث الشكل التوضيحى التالى

  

  

  

  

  

  

  

  

  

  

  

  

  
  

  

  

يوضح فاعلية التدريب باستخدام الكمبيوتر لتجھيز المعلومات فى تحسين عمليتى ) ٣٣(شكل 

  )القابلين للتعلم(لدى عينة البحث التجريبية من الأطفال المتخلفين عقليا ) الجمع ـ الطرح(

البرنامج التدريبى بإستخدام 
الكمبيوتر فى ضوء 
  الاستراتيجية المتتالية

البرنامج التدريبى بإستخدام 
الكمبيوتر فى ضوء 
  الاستراتيجية المتآنية

  )الطرح -الجمع (عمليتى 

المجموعة 
  متتاليةالتجريبية ال

المجموعة 
  التجريبية المتآنية

تحسن فى 
  الآداء

تحسن فى 
  الآداء

  الفروق دالة إحصائية 
  المجموعة التجريبية المتآنيةلصالح 
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  :ملخص النتائج: ثانيا
المتتاليѧة ـ (توجد فروق ذات دلالة إحصائية بѧين متوسѧطى رتѧب المجمѧوعتين التجѧريبيتين   -١

فѧى القياسѧين القبلѧى والبعѧدى لصѧالح القيѧاس ) الجمѧع ـ الطѧرح(على أداء عمليتѧى ) المتآنية

  .البعدى

الضѧابطتين توجد فروق ذات دلالة إحصائية بين متوسطى رتب المجموعتين التجѧريبيتين و  -٢

فѧѧى القيѧѧاس البعѧѧدى لصѧѧالح ) الجمѧѧع ـ الطѧѧرح(علѧѧى أداء عمليتѧѧى ) المتتاليѧѧة ـ المتآنيѧѧة(

  ).المتتالية ـ المتآنية(المجموعتين التجريبيتين 

توجѧѧد فѧѧروق ذات دلالѧѧة إحصѧѧائية بѧѧين متوسѧѧطى رتѧѧب المجمѧѧوعتين التجѧѧريبيتين المتتاليѧѧة   -٣

فѧѧى القيѧѧاس البعѧѧدى لصѧѧالح المجموعѧѧة ) الجمѧѧع ـ الطѧѧرح(والمتآنيѧѧة علѧѧى أداء عمليتѧѧى 

  .التجريبية المتآنية

ويوضح الشكل التالى التمثيل البيانى لقيم متوسطات درجات أفراد عينة البحث الأساسѧى 

  .فى القياسين القبلى والبعدى) الجمع ـ الطرح(على أداء عمليتى 
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قبلى بعدى

ضابطة متتالية تجريبية متتالية ضابطة متآنية تجريبية متآنية
  

  متوسطات درجات أفراد عينة البحث الأساسى يوضح التمثيل البيانى لقيم) ٣٤(شكل 

  :التوصيات والبحوث المقترحة: ثالثا
  :التوصيات  -١

فى ضوء إجراءات البحث الحالى ، ومѧا توصѧل إليѧه الباحѧث مѧن نتѧائج ، ومѧا قدمѧه مѧن   

تفسيرات ، وما لمسه من صعوبات واجھتѧه خѧلال تطبيѧق إجѧراءات البحѧث ، فإنѧه يقتѧرح بعѧض 

  ):القابلين للتعلم(ة فى مجال الاھتمام بالأطفال المتخلفين عقليا التوصيات التربوي

  اѧين عقليѧال المتخلفѧدى الأطفѧلة لѧتعلم(تقييم استراتيجية التجھيز المعرفى المفضѧابلين للѧالق (

  .(K-Abc)باستخدام بطارية كوفمان لتقييم الأطفال 

 تѧѧة الاسѧѧب نوعيѧѧى حسѧѧول علѧѧى الفصѧѧا فѧѧين عقليѧѧال المتخلفѧѧيم الأطفѧѧة تقسѧѧراتيجية المعرفي

  .المفضلة لديھم



  ١٧٨

  دريبѧѧة تѧѧة ، وكيفيѧѧتراتيجيات المعرفيѧѧتثمار الاسѧѧى اسѧѧة علѧѧة الخاصѧѧى التربيѧѧدريب معلمѧѧت

  .تلاميذھم على ذلك

  وترѧѧتخدام الكمبيѧѧيات باسѧѧاھج الرياضѧѧداد منѧѧة إعѧѧى كيفيѧѧة علѧѧة الخاصѧѧى التربيѧѧدريب معلمѧѧت

، وكيفيѧѧة تطبيقھѧѧا بشѧѧكل ) تآنيѧѧةالمتتاليѧѧة ـ الم(علѧѧى حسѧѧب نѧѧوع الاسѧѧتراتيجيات المعرفيѧѧة 

  ).القابلين للتعلم(يتناسب مع مستويات وقدرات الأطفال المتخلفين عقليا 

  اѧѧѧѧى فيھѧѧѧѧوتر تراعѧѧѧѧتخدام الكمبيѧѧѧѧدة باسѧѧѧѧرامج معѧѧѧѧيم بѧѧѧѧة والتعلѧѧѧѧمم وزارة التربيѧѧѧѧأن تص

الاستراتيجيات المعرفية من جانب ، ومن جانب آخر إعѧدادھا بلغѧة بسѧيطة وسѧھلة تتماشѧى 

  .ھؤلاء الأطفال ، وأن تكون ضمن منھج الطفل المتخلف عقليامع قدرات 

  ازѧن جھѧأكثر مѧة بѧة الفكريѧدارس التربيѧى مѧأن تزود الوزارة معامل الكمبيوتر الموجودة ف

الثالѧث ـ الرابѧع ـ الخѧامس ـ (كمبيوتر ، كذلك زيادة الحصѧص المخصصѧة للصѧفوف العليѧا 

ا ، حتѧى يѧتمكن الأطفѧال المتخلفѧين ، وعدم اقتصارھا علѧى حصѧة واحѧدة أسѧبوعي) السادس

عقليا من التدريب علѧى البѧرامج المعѧدة وإشѧباع حاجѧاتھم مثѧل أقѧرانھم العѧاديين المسѧاويين 

  .لھم فى العمر الزمنى ، ولأنھم فى أشد الحاجة لتعلم المفاھيم المجردة بشكل خاص

  :البحوث المقترحة  -٢

  ين عقلѧدى المتخلفѧات لѧز المعلومѧا استراتيجيات تجھيѧتعلم(يѧابلين للѧالق ( اديينѧوالع) ةѧدراس

  ).مقارنة

  ىѧѧم القرائѧѧين الفھѧѧى تحسѧѧات فѧѧز المعلومѧѧامج لتجھيѧѧة برنѧѧور(فاعليѧѧال ) المصѧѧدى الأطفѧѧل

  ).دراسة مقارنة(وذوى صعوبات التعلم ) القابلين للتعلم(المتخلفين عقليا 

 اتѧѧѧين العمليѧѧѧى تحسѧѧѧات علѧѧѧز المعلومѧѧѧوتر لتجھيѧѧѧتخدام الكمبيѧѧѧامج باسѧѧѧر برنѧѧѧة  أثѧѧѧالمعرفي

  ).دراسة مقارنة(وبطئ التعلم ) القابلين للتعلم(الأساسية لدى الأطفال المتخلفين عقليا 

  اѧين عقليѧدى المتخلفѧات لѧتعلم(مستويات تجھيز المعلومѧابلين للѧتعلم ) القѧعوبات الѧوذوى ص

  ).دراسة مقارنة(

 يل الدѧѧى التحصѧѧات علѧѧز المعلومѧѧتراتيجية تجھيѧѧى واسѧѧلوب المعرفѧѧة الأسѧѧدى فاعليѧѧى لѧѧراس

  ).القابلين للتعلم(الأطفال المتخلفين عقليا 

  الѧѧѧدى الأطفѧѧѧية لѧѧѧات الرياضѧѧѧين العمليѧѧѧى تحسѧѧѧذاكرة فѧѧѧا وراء الѧѧѧى مѧѧѧدريب علѧѧѧة التѧѧѧفاعلي

 ).القابلين للتعلم(المتخلفين عقليا 
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  المراجع العربية: أولا
 .السنة النبويةالكريم ـ  القرآن  -١

تربية المعاقين والموھوبين ونظѧم تعلѧيمھم فѧى إطѧار ): ٢٠٠٣(عباس الزھيرى  إبراھيم  -٢

  .ى، القاھرة ، دار الفكر العربفلسفى وخبرات عالمية 

تربويѧات الحاسѧوب وتحѧديات مطلѧع القѧرن الحѧادى ): ١٩٩٨(إبراھيم عبѧدالوكيل الفѧار   -٣

  .، القاھرة ، دار الفكر العربى والعشرين

، القاھرة ، مكتبة الأنجلѧو  مدخل لدراسة علم النفس المعرفى): ١٩٨٥( قشقوشإبراھيم   -٤

  .المصرية

  .رة ، دار الفكر العربى، القاھ صعوبات التعلم): ٢٠٠١(أحمد أحمد عواد   -٥

سѧلوك التقريѧر الѧذاتى لѧدى التلاميѧذ ): ٢٠٠٤(أحمد أحمد عواد ، مجدى أحمد الشѧحات   -٦

المѧѧؤتمر العلمѧѧى الثѧѧانى لمركѧѧز العѧѧاديين وذوى صѧѧعوبات الѧѧتعلم والقѧѧابلين للѧѧتعلم ، 

، تربيѧѧѧة الأطفѧѧѧال ذوى الاحتياجѧѧѧات رعايѧѧѧة وتنميѧѧѧة الطفولѧѧѧة ، جامعѧѧѧة المنصѧѧѧورة 

مѧارس ) ٢٥-٢٤(لوطن العربى ـ الواقѧع والمسѧتقبل ، فѧى الفتѧرة مѧن الخاصة فى ا

  .١٤٠-٩٣: ، المجلد الأول ، ص ص ٢٠٠٤

مدى فاعليѧة برنѧامج تѧدريبى للѧذاكرة قصѧيرة المѧدى لѧدى ): ٢٠٠٠(أحمد حسن حمدان   -٧

، كليѧѧة رسѧѧالة ماجسѧѧتير غيѧѧر منشѧѧورة ، ) القѧѧابلين للѧѧتعلم(الأطفѧѧال المتخلفѧѧين عقليѧѧا 

  .امعة أسيوطالتربية ، ج

، القѧѧѧاھرة ، مكتبѧѧѧة الأنجلѧѧѧو  اختبѧѧѧار الѧѧѧذكاء المصѧѧѧور): ١٩٧٩(أحمѧѧѧد زكѧѧѧى صѧѧѧالح   -٨

  .المصرية

  .، القاھرة ، دار المعارف ٥، طـ علم النفس الفسيولوجى): ٢٠٠٠(أحمد عكاشة   -٩

فѧѧن التعامѧѧل مѧѧع ذوى الاحتياجѧѧات الخاصѧѧة ): "٢٠٠٠(إسѧѧماعيل عبѧѧدالفتاح عبѧѧدالكافى   -١٠

، الإسѧكندرية ، مركѧز الإسѧكندرية  ")التعامѧل مѧع المعѧوقين ذھنيѧا أساليب وطѧرق(

  .للكتاب

أساسѧيات فѧى علѧم الѧنفس التربѧوى اسѧتراتيجيات الإدراك ): ٢٠٠٤(افنان نظيѧر دروزه   -١١

، عمان ، الأردن  )دراسات وبحوث وتطبيقات(ومنشطاتھا كأساس لتصميم التعليم 

  .، دار الشروق للنشر والتوزيع

أثѧر إسѧتخدام برنѧامج الѧتحكم فѧى الѧذات علѧى إسѧترتيجيات ): ٢٠٠٠(أحمѧد صѧقر السيد   -١٢

رسѧѧѧالة دكتѧѧѧوراة غيѧѧѧر تجھيѧѧѧز المعلومѧѧѧات لѧѧѧدى الأطفѧѧѧال ذوى صѧѧѧعوبات الѧѧѧتعلم ، 

  .، كلية التربية بكفرالشيخ ، جامعة طنطا منشورة

دراسѧѧة تجريبيѧѧة لمѧѧدى فاعليѧѧة برنѧѧامج قѧѧائم علѧѧى نظريѧѧة ): ١٩٩٤(السѧѧيد خالѧѧد مطحنѧѧه   -١٣

، رسѧѧالة تشѧѧغيل المعلومѧѧات فѧѧى عѧѧلاج صѧѧعوبات الѧѧتعلم لѧѧدى الأطفѧѧال فѧѧى القѧѧراءة 

 .، كلية التربية بكفرالشيخ ، جامعة طنطادكتوراه غير منشورة 

دراسѧѧѧة مقارنѧѧѧة لاسѧѧѧتراتيجيات تجھيѧѧѧز المعلومѧѧѧات لѧѧѧدى ): ١٩٩٧. (…………………  -١٤

ѧى ،أصحاب صعوبات التعلم والعاديين من تلاميذ الحلقة الأولى من التعلѧيم الأساس 



  ١٨١

، كليѧة التربيѧة بكفرالشѧيخ ، جامعѧة بحوث المؤتمر الثالث للعلوم التربوية والنفسية 

 .٢٧-١طنطا ، أبريل ، ص ص 

صعوبات التعلم ، تاريخھا ، مفھومھا ، تشخيصѧھا ، ): ١٩٩٩(السيد عبدالحميد سليمان   -١٥

 .ا ، القاھرة ، دار الفكر العربىعلاجھ

علاقѧة مھѧارات مѧا وراء ): ٢٠٠٤(رحاتى ، ھانم أبوالخير الشربينى الفرحاتى السيد الف  -١٦

مجلѧة مركѧز المعرفة بأھداف الإنجاز وأسلوب عزو الفشѧل لѧدى طѧلاب الجامعѧة ، 

  .٦٨-٢٨: ، جامعة عين شمس ، ص ص التطوير الجامعى

لѧى أثر استخدام الكمبيوتر فى تدريس الفيزياء ع): ٢٠٠٢(المعتز باͿ زين الدين محمد   -١٧

رسѧѧالة ماجسѧѧتير غيѧѧر تنميѧѧة التفكيѧѧر الابتكѧѧارى لѧѧدى طѧѧلاب المرحلѧѧة الثانويѧѧة ، 

 .، كلية التربية ، جامعة أسيوطمنشورة 

التخلف العقلى ، دمج الأطفال المتخلفين عقليا فѧى ): ١٩٩٩(اليانور لينش وبينى سيميز   -١٨

ه سѧѧميه طѧѧه جميѧѧل ، ھالѧѧ/، ترجمѧѧة )بѧѧرامج وأنشѧѧطة(مراحѧѧل مѧѧا قبѧѧل المدرسѧѧة 

 .الجروانى ، القاھرة ، مكتبة النھضة المصرية

القѧاھرة ، مكتبѧة ،  ٥طѧـ،  علѧم الѧنفس التربѧوى): ١٩٩٦(أمال صادق ، فѧؤاد أبوحطѧب   -١٩

  .الأنجلو المصرية

ذوى الاحتياجѧѧѧات (سѧѧѧيكولوجية غيѧѧѧر العѧѧѧاديين "): أ"٢٠٠٥(آمѧѧѧال عبدالسѧѧѧميع باظѧѧѧه   -٢٠

  .، القاھرة ، مكتبة الأنجلو المصرية )الخاصة

، القѧѧѧاھرة ، مكتبѧѧѧة  مѧѧѧدخل إلѧѧѧى التربيѧѧѧة الخاصѧѧѧة"): ب"٢٠٠٥.. (………………  -٢١

  .الأنجلو المصرية

دراسѧة لنمѧو بعѧض المفѧاھيم الرياضѧية لѧدى أطفѧال ): ١٩٨٥(إمام مصطفى سيد محمѧد   -٢٢

  .، كلية التربية ، جامعة أسيوطرسالة دكتوراه غير منشورة أسيوط ، 

ظ والأشѧتقاق علѧى كفѧاءة التمثيѧل المعرفѧى للمعلومѧات أثر الأحتفا): ٢٠٠١(أمينة شلبى   -٢٣

، ) ٢٩(، العѧدد  النفسѧية للدراسѧات المصѧرية المجلة ،لدى طلاب المرحلة الجامعية 

  .١١٨-٨٩ص ص 

، القѧاھرة ، مكتبѧة  ٤، طѧـ  التعلѧيم نظريѧات وتطبيقѧات): ١٩٩١(أنور محمد الشرقاوى   -٢٤

 .الأنجلو المصرية

 المجلѧة ،لإدراك فѧى نمѧاذج تكѧوين وتنѧاول المعلومѧات ا): ١٩٩٨.   (…………………  -٢٥

  ١٧.-٦، المجلد الثامن ، ص ص ) ٢١(، العدد  النفسية للدراسات المصرية

، القѧѧاھرة ، مكتبѧѧة  ٢، طѧѧـعلѧѧم الѧѧنفس المعرفѧѧى المعاصѧѧر): ٢٠٠٣. (…..………………  -٢٦

  .الأنجلو المصرية

فѧѧى تحسѧѧين تعلѧѧم بعѧѧض  فاعليѧѧة بѧѧرامج الحاسѧѧب الآلѧѧى): ٢٠٠٢(إيمѧѧان فѧѧؤاد كاشѧѧف   -٢٧

، العѧدد  النفسѧية للدراسѧات المصѧرية المجلѧة ،المھѧارات للأطفѧال المتخلفѧين عقليѧا 

 .١٤٣-١٠٢، المجلد الثانى عشر ، ص ص ) ٣٥(



  ١٨٢

،  دمج التقنيات فى التعليم إعداد المعلم تقنيѧا للألفيѧة الثالثѧة): ٢٠٠٤(إيمان محمد الغزو   -٢٨

  .دار القلم للنشر والتوزيع الإمارات العربية المتحدة ، دبى ،

فعالية طريقة المواضع المكانية فى رفع كفاءة التذكر لدى ): ١٩٩٩(أيمن أحمد الماريه   -٢٩

، كليѧѧة رسѧѧالة ماجسѧѧتير غيѧѧر منشѧѧورة ، ) القѧѧابلين للѧѧتعلم(الأطفѧѧال المعѧѧاقين ذھنيѧѧا 

 .التربية بكفرالشيخ ، جامعة طنطا

فѧى التشѧخيص الفѧارقى لعينѧة مѧن  PASSوذج استخدام نم): ٢٠٠١(أيمن محمد الديب   -٣٠

رسѧѧالة ماجسѧѧتير غيѧѧر ، ) القѧѧابلين للѧѧتعلم(ذوى الحاجѧѧات الخاصѧѧة المعѧѧاقين ذھنيѧѧا 

 .، كلية البنات ، جامعة عين شمسمنشورة 

الأطفѧѧѧال ذوو الاحتياجѧѧѧات الخاصѧѧѧة ): ٢٠٠٤(بوشѧѧѧيل ، وايѧѧѧدانمان ، سѧѧѧكولا وبيرنѧѧѧر   -٣١

كريمѧان بѧدير : ، ترجمѧة لاحتياجات الخاصѧةالكتاب المرجعى لأباء الأطفال ذوى ا

  .، القاھرة ، عالم الكتب للنشر والتوزيع

، الكويѧѧت ، دار  سѧѧيكولوجية الѧѧتعلم ونظريѧѧات التعلѧѧيم): ١٩٨٥(جѧѧابر عبدالحميѧѧد جѧѧابر   -٣٢

 .الكويت للكتاب الحديث

، القѧѧاھرة ، دار النھضѧѧة  ٣، طѧѧـ علѧѧم الѧѧنفس التربѧѧوى): ١٩٩٤. (…..…………………  -٣٣

 .ةالعربي

التحصѧѧيل الدراسѧѧى فѧѧى الرياضѧѧيات مكوناتѧѧه العامليѧѧة ): ١٩٩٨(جѧѧاد الله أبѧѧو المكѧѧارم   -٣٤

، الإسѧѧكندرية ، الملتقѧѧى المصѧѧرى للإبѧѧداع والتنميѧѧة للنشѧѧر المعرفيѧѧة واللامعرفيѧѧة 

 .والتوزيع

مقدمѧѧة فѧѧى التربيѧѧة الخاصѧѧة فѧѧى الطفولѧѧة ): ١٩٩٩(جمѧѧال الخطيѧѧب ، منѧѧى الحديѧѧدى   -٣٥

 .الأردن ، دار إشراق، عمان ،  المبكرة

أثѧѧѧر تفاعѧѧѧل مسѧѧѧتويات تجھيѧѧѧز ): ٢٠٠١(جمѧѧѧال محمѧѧѧد علѧѧѧى ، مختѧѧѧار أحمѧѧѧد الكيѧѧѧال   -٣٦

المعلومات والأسلوب المعرفى والسرعة الإدراكية علѧى مѧدى الإنتبѧاه لѧدى طѧلاب 

، ص ) ٣٠(، العѧدد  النفسية للدراسات المصرية المجلة ،) دراسة تجريبية(الجامعة 

 .٩١-٤١ص 

أثѧѧر تفاعѧѧل الأسѧѧلوب المعرفѧѧى مѧѧع بعѧѧض اسѧѧتراتيجيات ): ١٩٩٦(سѧѧيد شѧѧاھين جѧѧودة ال  -٣٧

، كليѧة التربيѧة ،  رسѧالة ماجسѧتير غيѧر منشѧورةعرض المعلومѧات علѧى التѧذكر ، 

 .جامعة الأزھر

التدريس الابتكارى لذوى ): ١٩٩٤. (ك.ج. ، كروسن. ك.ل. ج ، ريتشارد.ى. جيتسين  -٣٨

 .يسالم ، القاھرة ، مكتبة النھضة المصريةكمال سالم س/، ترجمةالتخلف العقلى 

دراسة تجريبية لأثѧر نظѧم عѧرض المعلومѧات فѧى الѧذاكرة ، ): ١٩٨٩(حافظ عبدالستار   -٣٩

 .، كلية التربية ، جامعة عين شمسرسالة دكتوراه غير منشورة 

  .، بيروت ، دار النھضة العربية علم النفس المعرفى): ٢٠٠٤(حلمى المليجى   -٤٠



  ١٨٣

أثѧѧѧر التѧѧѧدريب علѧѧѧى بعѧѧѧض اسѧѧѧتراتيجيات تجھيѧѧѧز ): ٢٠٠٢(ممѧѧѧدوح الشѧѧѧامى  حمѧѧѧدان  -٤١

رسѧالة ماجسѧتير المعلومات على التفكير الناقد لѧدى عينѧة مѧن طلبѧة كليѧة التربيѧة ، 

  .، كلية التربية ، جامعة الأزھر غير منشورة

أدوات التشѧخيص ، معѧايير (مقدمة فى التربيѧة الخاصѧة ): ١٩٩٨(حمدى شاكر محمود   -٤٢

 .، الرياض ، دار الخريجى للنشر والتوزيع) مو ، برامج التعلم ، فنيات الإرشادالن

مѧѧѧدى فعاليѧѧѧة بعѧѧѧض اسѧѧѧتراتيجيات إكسѧѧѧاب المفѧѧѧاھيم ): ١٩٨٦(حمѧѧѧدى محمѧѧѧد المليجѧѧѧى   -٤٣

 .، كلية التربية ، جامعة طنطارسالة دكتوراه غير منشورة للمتخلفين عقليا ، 

الميتامعرفيѧѧѧة بѧѧѧين النظريѧѧѧة ): ٢٠٠٤( حمѧѧѧدى علѧѧѧى الفرمѧѧѧاوى ، وليѧѧѧد رضѧѧѧوان حسѧѧѧن  -٤٤

  .، القاھرة ، مكتبة الأنجلو المصرية والتطبيق

أثر برنامج للتھيئة اللغويѧة علѧى بعѧض الأداءات ): ١٩٩٩(خيرى المغازى بدير عجاج   -٤٥

مجلѧѧѧة البحѧѧѧوث ، ) القѧѧѧابلين للѧѧѧتعلم(اللغويѧѧѧة والمعرفيѧѧѧة لѧѧѧذوى الاحتياجѧѧѧات العقليѧѧѧة 

د الثѧامن عشѧر ، السѧنة السادسѧة ، كليѧة التربيѧة ، جامعѧة ، المجلѧ والتربويѧة النفسية

 .٤٨-١المنوفية ، ص ص 

الѧѧѧدمج الشѧѧѧامل لѧѧѧذوى ): ٢٠٠١(ديѧѧѧان برادلѧѧѧى ، مارغريѧѧѧت سѧѧѧيزر ، ديѧѧѧان سѧѧѧوتلك   -٤٦

زيѧѧدان أحمѧѧد السѧѧرطاوى /، ترجمѧѧةالاحتياجѧѧات الخاصѧѧة مفھومѧѧه وخلفيتѧѧه النظريѧѧة 

، القѧѧѧѧاھرة ، دار الكتѧѧѧѧاب وعبѧѧѧѧدالعزيز السѧѧѧѧيد الشѧѧѧѧخص وعبѧѧѧѧدالعزيز عبѧѧѧѧدالجبار 

 .الجامعى

اسѧتراتيجيات تجھيѧز المعلومѧات لѧدى الصѧم والعѧاديين ، ): ٢٠٠٠(رحاب أحمد راغب   -٤٧

  .، كلية التربية بكفرالشيخ ، جامعة طنطارسالة ماجستير غير منشورة 

، كمѧا  CASالقيمѧة التشخيصѧية لنمѧوذج التقѧدير المعرفѧى ): ٢٠٠٢(رشا محمد عبدالله   -٤٨

رسѧالة ماجسѧتير غيѧر والتحصيل الدراسى ،  PASSفى العلاقة بين نموذج تظھر 

 .، كلية البنات ، جامعة عين شمسمنشورة 

، الجامعѧѧѧة المفتوحѧѧѧة ، الجماھيريѧѧѧة سѧѧѧيكولوجية الإعاقѧѧѧة ): ١٩٩٣(رمضѧѧѧان القѧѧѧذافى   -٤٩

 .العربية الليبية الشعبية الاشتراكية العظمى

، الأسѧѧѧكندرية ، المكتѧѧѧب الجѧѧѧامعى  عقليѧѧѧارعايѧѧѧة المتخلفѧѧѧين ): ١٩٩٥( .………………  -٥٠

 .بالإسكندرية

محمѧѧѧد نجيѧѧѧب الصѧѧѧبوه ، : ، ترجمѧѧѧة علѧѧѧم الѧѧѧنفس المعرفѧѧѧى): ١٩٩٦(روبѧѧѧرت سولسѧѧѧو   -٥١

 .مصطفى محمد كامل ، محمد الحسانين ، الكويت ، دار الفكر الحديث

أثѧѧѧر سѧѧѧعة الѧѧѧذاكرة العاملѧѧѧة ونѧѧѧوع المعلومѧѧѧات فѧѧѧى ): ٢٠٠٢(زينѧѧѧب عبѧѧѧدالعليم بѧѧѧدوى   -٥٢

ѧѧد ، اسѧѧل الأمѧѧذكر طويѧѧاءة التѧѧفير وكفѧѧة تراتيجيات التشѧѧة ، جامعѧѧة التربيѧѧة كليѧѧمجل

 .٤١-١، ص ص ) ٤٠(، العدد الزقازيق 

الخصѧѧائص ـ (سѧѧيكولوجية الفئѧѧات الخاصѧѧة والمعѧѧوقين ): ٢٠٠٠(زينѧѧب محمѧѧود شѧѧقير   -٥٣

 .، القاھرة ، مكتبة النھضة المصرية) صعوبات التعلم ـ التعليم ـ التأھيل ـ الدمج



  ١٨٤

فعاليѧة التѧدريب علѧى الضѧبط ): ١٩٩٨(سعيد إبراھيم دبيس ،السѧيد إبѧراھيم السѧمادونى   -٥٤

الذاتى فى علاج اضطراب عجز الانتبѧاه المصѧحوب بالنشѧاط الحركѧى الزائѧد لѧدى 

، العѧѧدد مجلѧѧة علѧѧم الѧѧنفس ، القѧѧاھرة ، ) القѧѧابلين للѧѧتعلم(الأطفѧѧال المتخلفѧѧين عقليѧѧا 

 .١٢١-٨٨ة ، ص ص السادس والأربعون ، السنة الثاني

التربيѧѧѧة الخاصѧѧѧة لѧѧѧذوى الاعاقѧѧѧات العقليѧѧѧة والبصѧѧѧرية ): ٢٠٠١(سѧѧѧعيد حسѧѧѧنى العѧѧѧزة   -٥٥

 .، عمان ، الأردن ، الدار العلمية الدولية للنشر والتوزيعوالسمعية والحركية 

رعاية الطفل المعوق وذوى الاحتياجѧات الخاصѧة فѧى ): ٢٠٠٤(سعيدة محمد أبوسوسو   -٥٦

المѧѧؤتمر العلمѧѧى الثѧѧانى لمركѧѧز رعايѧѧة وتنميѧѧة الطفولѧѧة ، فس ، الإسѧѧلام وعلѧѧم الѧѧن

، تربية الأطفال ذوى الاحتياجѧات الخاصѧة فѧى الѧوطن العربѧى ـ جامعة المنصورة 

: مѧѧارس ، المجلѧѧد الأول ، ص ص) ٢٥-٢٤(الواقѧѧع والمسѧѧتقبل ، فѧѧى الفتѧѧرة مѧѧن 

٤٤٤-٤٣١.  

الأنشѧطة العمليѧة لѧتعلم ): ٢٠٠٣(سفين ينمون ، لينا رتشتر ، سيسل ھونجارد سوينسѧن   -٥٧

ليلѧѧى أحمѧѧد كѧѧرم الѧѧدين ، القѧѧاھرة ، مركѧѧز دراسѧѧات الطفولѧѧة ، /، ترجمѧѧة المفѧѧاھيم

 .جامعة عين شمس

الفѧѧѧروق بѧѧѧين العѧѧѧاديين وذوى صѧѧѧعوبات الѧѧѧتعلم فѧѧѧى ): ١٩٩٩(سѧѧѧليمان محمѧѧѧد سѧѧѧليمان   -٥٨

) ٧٦( ، جامعة الأزھر ، العدد مجلة كلية التربيةاستراتيجيات تجھيز المعلومات ، 

 .٣٩٣-٣٦٩، ص ص 

،  القياس والتشخيص فى التربيѧة الخاصѧة): ٢٠٠١(سمير أبومغلى ، عبدالحافظ سلامه   -٥٩

 .عمان ، الأردن ، دار البازورى للنشر والتوزيع

التحصيل الأكاديمى لطالبات الجامعѧة مѧن منظѧور بعѧض ): ٢٠٠١(سھير أنور محفوظ   -٦٠

، جامعѧة عѧين شѧمس ،  الإرشاد النفسى مجلة،  PASSالعمليات المعرفية لنموذج 

 .١٢١-٢٩: ، السنة التاسعة ، ص ص) ١٣(العدد 

،  سѧѧѧѧيكولوجية الأطفѧѧѧѧال ذوى الاحتياجѧѧѧѧات الخاصѧѧѧѧة): ١٩٩٨(سѧѧѧѧھير كامѧѧѧѧل أحمѧѧѧѧد   -٦١

 .الأسكندرية ، مركز الإسكندرية للكتاب

الأنجلو  ، القاھرة ، مكتبة التفكير دراسات نفسية): ١٩٧٨(سيد عثمان ، فؤاد أبوحطب   -٦٢

  .المصرية

أثر الأسѧلوب المعرفѧى واسѧتراتيجية معالجѧة المعلومѧات ): ٢٠٠٠(شريف عبدالله خليل   -٦٣

رسѧالة ماجسѧتير على التحصѧيل الدراسѧى لѧدى طѧلاب التعلѧيم الثѧانوى الصѧناعى ، 

  .، معھد الدراسات والبحوث التربوية ، جامعة القاھرةغير منشورة 

 حقѧѧوق التربويѧѧة للطفѧѧل المعѧѧاق ـ رؤيѧѧة إسѧѧلامية ،ال): ٢٠٠٤(شѧѧريف محمѧѧد شѧѧريف   -٦٤

، تربيѧة المؤتمر العلمى الثانى لمركѧز رعايѧة وتنميѧة الطفولѧة ، جامعѧة المنصѧورة 

الأطفѧѧال ذوى الاحتياجѧѧات الخاصѧѧة فѧѧى الѧѧوطن العربѧѧى ـ الواقѧѧع والمسѧѧتقبل ، فѧѧى 

  .٤٤٤-٤٣١: مارس ، المجلد الأول ، ص ص) ٢٥-٢٤(الفترة من 



  ١٨٥

٦٥-  ѧѧفيق علاونѧѧل ): ٢٠٠٢(ه شѧѧتراتيجيات حѧѧض اسѧѧى بعѧѧادس علѧѧف السѧѧة الصѧѧدريب طلبѧѧت

مجلة اتحاد الجامعѧات العربيѧة المشكلة وأثره فى حلھم للمسائل الرياضية اللفظية ، 

 .١٠٤-٨٧، المجلد الأول ، العدد الأول ، ص ص  للتربية وعلم النفس

دار الميسѧرة للنشѧر ، عمان ،  علم النفس التربوى): ١٩٩٨(صالح محمد على أبوجادو   -٦٦

  .والتوزيع

برنѧѧѧѧامج مقتѧѧѧѧرح لتنميѧѧѧѧة بعѧѧѧѧض متغيѧѧѧѧرات الإدراك ): ٢٠٠١(صѧѧѧѧديقة علѧѧѧѧى يوسѧѧѧѧف   -٦٧

، ) القѧѧѧابلين للѧѧѧتعلم(حركѧѧѧى لتحسѧѧѧين الأداء لѧѧѧدى الأطفѧѧѧال المتخلفѧѧѧين عقليѧѧѧا /الحѧѧѧس

-٢٤، جامعة عين شمس ، فى الفتѧرة مѧن  المؤتمر العلمى السنوى ، الطفل والبيئة

 .٢٠١-١٧٢مارس ، ص ص  ٢٥

أثѧѧر برنѧѧامج تѧѧدريبى لѧѧذوى صѧѧعوبات الѧѧتعلم فѧѧى مجѧѧال ): ٢٠٠١(صѧѧفاء محمѧѧد بحيѧѧرى   -٦٨

، رسѧالة دكتѧوراه غيѧر منشѧورة الرياضيات فى ضوء نظرية تجھيѧز المعلومѧات ، 

 .معھد الدراسات والبحوث التربوية ، جامعة القاھرة

ية والتربويѧѧѧة الأسѧѧѧاليب الإحصѧѧѧائية فѧѧѧى العلѧѧѧوم النفسѧѧѧ): ٢٠٠٠(صѧѧѧلاح أحمѧѧѧد مѧѧѧراد   -٦٩

  .، القاھرة ، مكتبة الأنجلو المصرية والإجتماعية

التنبѧؤ بالتحصѧيل الدراسѧى فѧى ضѧوء نظريتѧى معالجѧة ): ٢٠٠١(صلاح الѧدين شѧريف   -٧٠

، المجلѧѧد مجلѧѧة كليѧѧة التربيѧѧة ، جامعѧѧة أسѧѧيوط المعلومѧѧات ، والѧѧذكاءات المتعѧѧددة ، 

 .١٥٠-١١٢، العدد الأول ص ص ) ١٧(

القيѧѧاس والتقѧѧويم التربѧѧوى والنفسѧѧى وأساسѧѧياته ): ٢٠٠٠(مѧѧود عѧѧلام صѧѧلاح الѧѧدين مح  -٧١

 .القاھرة ، دار الفكر العربى وتطبيقاته وتوجيھاته المعاصرة ،

فعالية برنامج لعѧلاج صѧعوبات تعلѧم الحسѧاب لѧدى تلاميѧذ ): ١٩٩٩(طلعت أحمد حسن   -٧٢

ستير غيѧر رسالة ماجالصف الرابع الابتدائى فى ضوء نظرية تجھيز المعلومات ، 

 .، كلية التربية ، بنى سويف ، جامعة القاھرةمنشورة 

أثر الأختلاف فى بعض متغيرات البنية المعرفية على ): ١٩٨٨(طلعت كمال الحامولى   -٧٣

، كليѧة التربيѧة رسالة دكتوراه غيѧر منشѧورة مظاھر الفشل فى تجھيز المعلومات ، 

 .، جامعة عين شمس

فاعليѧѧة اسѧѧتخدام الكمبيѧѧوتر وبعѧѧض اسѧѧتراتيجيات التعلѧѧيم  ):١٩٩٨(عѧѧادل السѧѧيد سѧѧرايا   -٧٤

المفرد فى تنمية التحصيل الابتكارى والاتجاه نحو مادة العلوم فѧى ضѧوء الأسѧلوب 

، كليѧѧة رسѧѧالة دكتѧѧوراه غيѧѧر منشѧѧورة المعرفѧѧى لѧѧدى تلاميѧѧذ المرحلѧѧة الاعداديѧѧة ، 

 .التربية ، جامعة طنطا

نشѧѧاط المصѧѧورة للأطفѧѧال التوحѧѧديين وامكانيѧѧة جѧѧداول ال): ٢٠٠٢(عѧѧادل عبѧѧدالله محمѧѧد   -٧٥

 .، القاھرة ، دار الرشاد للنشر والتوزيع استخدامھا مع الأطفال المعاقين عقليا

المѧؤتمر الأطفال الموھوبين مѧن ذوى الإعاقѧة البصѧرية ، ): ٢٠٠٤. (…….………  -٧٦

فѧال ، تربيѧة الأطالعلمى الثانى لمركز رعايѧة وتنميѧة الطفولѧة ، جامعѧة المنصѧورة 



  ١٨٦

ذوى الاحتياجات الخاصة فѧى الѧوطن العربѧى ـ الواقѧع والمسѧتقبل ، فѧى الفتѧرة مѧن 

  .٦٩٠-٦٧٥: مارس ، المجلد الثانى ، ص ص) ٢٥-٢٤(

طرق تجھيز المعلومѧات للѧذاكرة قصѧيرة المѧدى وعلاقتھѧا ): ١٩٨٩(عادل محمد العدل   -٧٧

ربيѧѧة ، جامعѧѧة ، كليѧѧة الت رسѧѧالة دكتѧѧوراه غيѧѧر منشѧѧورةبѧѧبعض القѧѧدرات العقليѧѧة ، 

 .الزقازيق

دراسة عاملية لѧبعض الجوانѧب المعرفيѧة فѧى إطѧار نظريѧة ): ١٩٩٠. (…………………  -٧٨

  ، العѧѧѧѧѧѧدد مجلѧѧѧѧѧѧة كليѧѧѧѧѧѧة التربيѧѧѧѧѧѧة ، جامعѧѧѧѧѧѧة الزقѧѧѧѧѧѧازيق تجھيѧѧѧѧѧѧز المعلومѧѧѧѧѧѧات ، 

 .٣٠٢ - ٢٦٣، ص ص ) ١٢(

الأختلاف فى مستويات الإدراك والذاكرة والفھѧم بѧاختلاف ): ١٩٩٩. (…………………  -٧٩

فѧى إطѧار نظريѧة (يجية الإنتباه لدى عينة من تلاميذ الصف الأول الإعѧدادى استرات

، ص ص ) ٢٤(، العѧدد  النفسѧية للدراسѧات المصѧرية المجلѧة ،) تجھيѧز المعلومѧات

١٧١-١٢٥. 

، القѧѧѧѧاھرة ، دار الصѧѧѧѧابونى للنشѧѧѧѧر  العمليѧѧѧѧات المعرفيѧѧѧѧة): ٢٠٠٤. (…………………  -٨٠

 .والتوزيع

لإتجاھѧات الحديثѧة فѧى منѧاھج الأطفѧال المعѧاقين عقليѧا ا): ٢٠٠٤(عاطف حامد زغلѧول   -٨١

المѧؤتمر العلمѧى الثѧانى لمركѧز رعايѧة وتنميѧة الطفولѧة ، جامعѧة ، ) القѧابلين للѧتعلم(

، تربية الأطفال ذوى الاحتياجѧات الخاصѧة فѧى الѧوطن العربѧى ـ الواقѧع المنصورة 

-٢٣١: مѧѧارس ، المجلѧѧد الأول ، ص ص) ٢٥-٢٤(والمسѧѧتقبل ، فѧѧى الفتѧѧرة مѧѧن 

٢٦٥.  

كفѧѧѧاءة التمثيѧѧѧل المعرفѧѧѧى للمعلومѧѧѧات وأثرھѧѧѧا علѧѧѧى ): ٢٠٠١(عاليѧѧѧة السѧѧѧادات شѧѧѧلبى   -٨٢

التحصѧѧيل الدراسѧѧى لѧѧدى ذوى صѧѧعوبات الѧѧتعلم مѧѧن تلاميѧѧذ المرحلѧѧة الإعداديѧѧة ، 

 .، كلية التربية ، جامعة المنصورةرسالة ماجستير غير منشورة 

ل التعليميѧة وانتاجھѧا لѧذوى الحاجѧات تصѧميم الوسѧائ): ٢٠٠١(عبدالحافظ محمد سѧلامة   -٨٣

 .، عمان ، الأردن ، دار البازورى العلمية للنشر والتوزيع الخاصة

تبѧѧاين مسѧѧتوى تجھيѧѧز المعلومѧѧات بتبѧѧاين بعѧѧض ): ٢٠٠٣(عبدالحميѧѧد فتحѧѧى عبدالحميѧѧد   -٨٤

رسѧالة ماجسѧتير أبعاد البنية المعرفية لدى عينة من طلاب الصف الأول الثѧانوى ، 

 .، كلية التربية ، جامعة الأزھر غير منشورة

سѧѧيكولوجية ذوى الحاجѧѧات الخاصѧѧة ، الجѧѧزء "): أ"٢٠٠١(عبѧѧدالرحمن سѧѧيد سѧѧليمان   -٨٥

 .، القاھرة ، مكتبة زھراء الشرق )المفھوم والفئات(ذوو الحاجات الخاصة : الأول

سѧѧيكولوجية ذوى الحاجѧѧات الخاصѧѧة ، الجѧѧزء "): ب"٢٠٠١(عبѧѧدالرحمن سѧѧيد سѧѧليمان   -٨٦

ѧѧة : انىالثѧѧات الخاصѧѧخيص(ذوو الحاجѧѧرف والتشѧѧاليب التعѧѧة  )أسѧѧاھرة ، مكتبѧѧالق ،

 .زھراء الشرق

: سѧѧيكولوجية ذوى الحاجѧѧات الخاصѧѧة ، الجѧѧزء الثالѧѧث"): جѧѧـ"٢٠٠١( .…………………  -٨٧

 .، القاھرة ، مكتبة زھراء الشرق ذوو الحاجات الخاصة الخصائص والسمات



  ١٨٧

، القѧѧѧاھرة ، دار الفكѧѧѧر  فس التربѧѧѧوىعلѧѧѧم الѧѧѧن): ٢٠٠٠(عبѧѧѧدالرحمن محمѧѧѧد عيسѧѧѧوى   -٨٨
  .العربى

علѧѧم الѧѧنفس الفسѧѧيولوجى دراسѧѧة فѧѧى تفسѧѧير السѧѧلوك ): ٢٠٠١. (…………………  -٨٩
  .، الأسكندرية ، دار المعرفة الجامعية الإنسانى

،  مقياس المستوى الاجتمѧاعى الاقتصѧادى للأسѧرة ): ١٩٩٥(عبدالعزيز السيد الشخص   -٩٠

  .لو المصرية، القاھرة ، مكتبة الأنج ٢طـ

مقيѧѧѧѧاس السѧѧѧѧلوك التكيفѧѧѧѧى للأطفѧѧѧѧال المعѧѧѧѧايير المصѧѧѧѧرية ): ١٩٩٨( .…………………  -٩١

 .، الرياض ، مكتبة الصفحات الذھبية والسعودية
، القѧاھرة ، مكتبѧة  التأھيل المھنѧى للمتخلفѧين عقليѧا): ١٩٩٠(عبد العظيم شحاته مرسى   -٩٢

 .النھضة المصرية
، القѧاھرة ،  التربيѧة الخاصѧة لمѧن؟ لمѧاذا؟ كيѧف؟): ١٩٩٧(عبدالفتاح صابر عبدالمجيѧد   -٩٣

 .ميديا برنت للنشر والتوزيع
التѧѧدريب علѧѧى الكمبيѧѧوتر وأثѧѧره علѧѧى تغييѧѧر اتجاھѧѧات ): ١٩٩١(عبѧѧدالله سѧѧالم المنѧѧاعى   -٩٤

، السѧنة ) ٨(، العѧدد  حوليѧة كليѧة التربيѧة ، جامعѧة قطѧرالطالبات نحو الكمبيѧوتر ، 
 .٢١٤-١٧١، ص ص ) ٨(

 .، بيروت ، مؤسسة الرسالة ٩، طـ علم النفس التربوى): ١٩٩٦(لمجيد نشواتى عبدا  -٩٥
،  سيكولوجية ذوى الاحتياجات الخاصѧة وتѧربيتھم): ٢٠٠١(عبدالمطلب أمين القريطى   -٩٦

 .، القاھرة ، دار الفكر العربى ٣طـ
علѧѧѧم الѧѧѧنفس الفسѧѧѧيولوجى ، مقدمѧѧѧة فѧѧѧى الأسѧѧѧس ): ١٩٩١(عبѧѧѧدالوھاب محمѧѧѧد كامѧѧѧل   -٩٧

، القѧѧѧاھرة ، مكتبѧѧѧة النھضѧѧѧة  كوفسѧѧѧيولوجية والنيورولوجيѧѧѧة للسѧѧѧلوك الإنسѧѧѧانىالسي
  .المصرية

، القѧѧѧاھرة ، مكتبѧѧѧة  سѧѧѧيكولوجية الѧѧѧتعلم والفѧѧѧروق الفرديѧѧѧة): ١٩٩٣. (…………………  -٩٨
 .الأنجلو المصرية

الѧѧѧتعلم العلاجѧѧѧى بѧѧѧين النظريѧѧѧة والتطبيѧѧѧق الأسѧѧѧس العلميѧѧѧة ): ١٩٩٩. (…………………  -٩٩
 .، القاھرة ، مكتبة الأنجلو المصريةلبرامج تعديل السلوك 

 .، القاھرة ، مكتبة الأنجلو المصرية الكمبيوتر وعلم النفس): ٢٠٠١( .…………………  -١٠٠

بطارية كوفمان لتقييم الأطفال ): قيد النشر(عبدالوھاب محمد كامل ، السيد خالد مطحنه   -١٠١

Abc)-(K.  
ذوى الاحتياجات الخاصѧة فѧى العѧالم برامج رعاية وتأھيل ): ٢٠٠٤(عثمان لبيب فراج   -١٠٢

المؤتمر العلمى الثانى لمركѧز ، ) بحث تحليلى للوضع الراھن والمستھدف(العربى 
، تربيѧѧѧة الأطفѧѧѧال ذوى الاحتياجѧѧѧات رعايѧѧѧة وتنميѧѧѧة الطفولѧѧѧة ، جامعѧѧѧة المنصѧѧѧورة 

مѧارس ، ) ٢٥-٢٤(الخاصة فى الوطن العربى ـ الواقع والمستقبل ، فى الفترة مѧن 
  .٢٦٢-٢٣١: ول ، ص صالمجلد الأ

فعاليѧѧة برنѧѧامج مبنѧѧى علѧѧى اللعѧѧب فѧѧى إكسѧѧاب عينѧѧة مѧѧن ): ١٩٩٨(عصѧѧام عبѧѧده محمѧѧد   -١٠٣

، كليѧة رسѧالة ماجسѧتير غيѧر منشѧورة المتخلفين عقليѧا بعѧض المفѧاھيم الرياضѧية ، 

 .التربية النوعية ، بورسعيد ، جامعة قناة السويس
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تعلѧѧيم وتعلѧѧم الرياضѧѧيات فѧѧى ): ٢٠٠١(عصѧѧام وصѧѧفى روفائيѧѧل ، محمѧѧد أحمѧѧد يوسѧѧف   -١٠٤

 .، القاھرة ، مكتبة الأنجلو المصرية القرن الحادى والعشرين

 .، القاھرة ، دار الفكر العربى التربية والثقافة): ٢٠٠٣(على أحمد مدكور   -١٠٥

، القѧاھرة  مدخل فى علم الѧنفس): ١٩٩٤(على سليمان ، حمدى المليجى ، أحمد بديوى   -١٠٦

  .، مكتبة عين شمس

تقѧويم اسѧتخدام الحاسѧب الآلѧى بمѧدارس البنѧين الثانويѧة ): ٢٠٠٢(علياء عبѧدالله الجنѧدى   -١٠٧

مجلѧѧة العلѧѧوم التربويѧѧة ، ) مѧѧن وجھѧѧة نظѧѧرة المعلمѧѧين والطѧѧلاب(بمكѧѧة المكرمѧѧة 

، المجلد الثالث ، العدد الثانى ، كلية التربيѧة ، جامعѧة البحѧرين ، ص ص  والنفسية

٩٦-٧٠. 

فعاليѧѧѧة برنѧѧѧامج تѧѧѧدريبى مبنѧѧѧى علѧѧѧى المعالجѧѧѧة المعرفيѧѧѧة ): ٢٠٠٠( عمѧѧѧاد أحمѧѧѧد حسѧѧѧن  -١٠٨

المتتابعѧѧة والمعالجѧѧة المعرفيѧѧة المتزامنѧѧة فѧѧى عѧѧلاج بعѧѧض العمليѧѧات الحسѧѧابية لѧѧدى 

مجلة كليѧة التربيѧة تلاميذ الصف الرابع الإبتدائى الأزھرى ذوى صعوبات التعلم ، 

 .٢٢١-١٨٣، ص ص ) ٢(، العدد ، جامعة أسيوط 

مجلѧѧة علѧѧم العمليѧѧات المعرفيѧѧة ونظريѧѧة معالجѧѧة المعلومѧѧات ، ): ١٩٨٩(علѧѧوان  فاديѧѧة  -١٠٩

 .٨٧-٧٥، الھيئة المصرية للكتاب ، ص ص ) ١١(، السنة الثالثة ، العدد النفس 

إرتقاء المعالجة الآنية والمعالجة المتعاقبة عند الأطفال فѧى ): ١٩٩٢. (…………………  -١١٠

، العѧدد  النفسѧية للدراسѧات المصѧرية لѧةالمج ،سѧنة ) ١١-٤(المرحلѧة العمريѧة مѧن 

 .١٢٧-١٠٥الثانى ، أبريل ، ص ص 

مجلѧѧة علѧѧم إتجاھѧѧات حديثѧѧة فѧѧى تعريѧѧف وقيѧѧاس الѧѧذكاء ، ): ١٩٩٥. (…………………  -١١١

 .٧٣-٦٠، السنة التاسعة ، ص ص ) ٣٤(، العدد النفس 

مѧѧان ، ، ع دليѧѧل مقيѧѧاس المھѧѧارات العدديѧѧة للمعѧѧوقين عقليѧѧا): ١٩٨٩(فѧѧاروق الروسѧѧان   -١١٢

 .الأردن ، دار الفكر للطباعة والنشر والتوزيع

، عمѧѧان ، دار الفكѧѧر للطباعѧѧة  مقدمѧѧة فѧѧى الإعاقѧѧة العقليѧѧة): ١٩٩٩( .…………………  -١١٣

 .والنشر والتوزيع

، الريѧاض ، عمѧادة  ٢، طѧـ سѧيكولوجية التخلѧف العقلѧى): ١٩٨٢(فاروق محمد صѧادق   -١١٤

 .شئون المكتبات ، جامعة الملك سعود

، الريѧاض  ٢، الريѧاض ،  طѧـ دليل مقياس السلوك التكيفى): ١٩٨٥( .…………………  -١١٥

 .، عمادة شئون المكتبات ، جامعة الملك سعود

 .، القاھرة ، عالم الكتب الكمبيوتر فى التعلم): ١٩٩٥(فتح الباب عبدالحليم سيد   -١١٦

واسѧѧتراتيجيات سѧѧيكولوجية الأطفѧѧال غيѧѧر العѧѧاديين ): ١٩٨٢(فتحѧѧى السѧѧيد عبѧѧدالرحيم   -١١٧

 .، الكويت ، دار القلم الخاصة التربية

،  الأسس المعرفية للتكوين العقلى وتجھيز المعلومات): ١٩٩٥(فتحى مصطفى الزيات   -١١٨

 .سلسلة علم النفس المعرفى ، المنصورة ، دار الوفاء للطباعة والنشر والتوزيع



  ١٨٩

رتبѧѧѧاطى والمنظѧѧѧور سѧѧѧيكولوجية الѧѧѧتعلم بѧѧѧين المنظѧѧѧور الأ): ١٩٩٦. (…………………  -١١٩

 .، القاھرة ، دار النشر للجامعات المعرفى

الأسѧѧѧѧس البيولوجيѧѧѧѧة والنفسѧѧѧѧية للنشѧѧѧѧاط العقلѧѧѧѧى المعرفѧѧѧѧى ): ١٩٩٨. (…………………  -١٢٠

 .، القاھرة ، دار النشر للجامعات )المعرفة ، الذاكرة ، الإبتكار(

، القѧѧاھرة ،  ىعلѧѧم الѧѧنفس الإحصѧѧائى وقيѧѧاس العقѧѧل البشѧѧر): ١٩٧٩(فѧѧؤاد البھѧѧى السѧѧيد   -١٢١

 .مكتبة الأنجلو المصرية

  .، القاھرة ، مكتبة الأنجلو المصرية ٥، طـ القدرات العقلية): ١٩٩٦(فؤاد أبوحطب   -١٢٢

، القѧاھرة ، مكتبѧة الأنجلѧو  مناھج البحث فى علѧم الѧنفس): ١٩٩٨(فيوليت فؤاد إبراھيم   -١٢٣

 .المصرية

يوسѧѧف ميخائيѧѧل /، ترجمѧѧة لمتخلѧѧفتربيѧѧة الموھѧѧوب وا): ١٩٧١. (ج. كروكشѧѧانك ف  -١٢٤

 .أسعد ، القاھرة ، مكتبة الأنجلو المصرية

،  التربيѧѧѧة المختصѧѧѧة دليѧѧѧل لتعلѧѧѧيم الأطفѧѧѧال المعѧѧѧوقين عقليѧѧѧا): ١٩٩٤(كريسѧѧѧتين مѧѧѧايلز   -١٢٥

عفيفى الرزاز بمشاركة مѧن محمѧود المصѧرى ومѧؤنس عبѧدالوھاب /ترجمة واعداد

 ).للرعاية الصحية وتنمية المجتمع(ة وفاديا الملا ، لبنان ، ورشة الموارد العربي

، القѧѧѧاھرة ، دار النشѧѧѧر  مرجѧѧѧع فѧѧѧى التخلѧѧѧف العقلѧѧѧى): ٢٠٠٠(كمѧѧѧال إبѧѧѧراھيم مرسѧѧѧى   -١٢٦

 .للجامعات

، القاھرة ، عѧالم  التدريس لذوى الاحتياجات الخاصة): ٢٠٠٣(كمال عبدالحميد زيتون   -١٢٧

 .الكتب

لتى تقدم للطفل المتخلѧف عقليѧا لتحقيѧق الخدمات النفسية ا): ٢٠٠٤(كوثر إبراھيم رزق   -١٢٨

المѧѧؤتمر العلمѧѧى الثѧѧانى لمركѧѧز رعايѧѧة وتنميѧѧة الطفولѧѧة ، جامعѧѧة توافقѧѧه النفسѧѧى ، 

، تربية الأطفال ذوى الاحتياجѧات الخاصѧة فѧى الѧوطن العربѧى ـ الواقѧع المنصورة 

-٧٢٥: مѧѧارس ، المجلѧѧد الثѧѧانى ، ص ص) ٢٥-٢٤(والمسѧѧتقبل ، فѧѧى الفتѧѧرة مѧѧن 

٧٣٦.  

الفѧѧروق فѧѧى مكونѧѧات واسѧѧتراتيجيات أداء المھѧѧام ): ١٩٨٩(لطفѧѧى عبدالباسѧѧط إبѧѧراھيم   -١٢٩

 .، كلية التربية ، جامعة عين شمسرسالة دكتوراه غير منشورة الاستدلالية ، 

دراسة بعض مسѧببات إضѧطراب نظѧام التجھيѧز لѧدى ذوى ): ٢٠٠٠. (…………………  -١٣٠

-٧٧، ص ص ) ٢٨(، العѧدد  يةالنفسѧ للدراسات المصرية المجلة ،صعوبات التعلم 

١٢٥. 

، القѧѧѧاھرة ،  الإعاقѧѧѧة العقليѧѧѧة والاضѧѧѧطرابات الارتقائيѧѧѧة): ١٩٩٨(لѧѧѧويس كامѧѧѧل مليكѧѧѧه   -١٣١

 .مطبعة فيكتور كيرلس

ثبات العدد لدى الأطفѧال المتخلفѧين عقليѧا مѧن تلاميѧذ "): أ"١٩٩٢(ليلى أحمد كرم الدين   -١٣٢

، إبريѧѧل ، القѧѧاھرة ،  دراسѧѧات نفسѧѧية مѧѧدارس التربيѧѧة الفكريѧѧة والأطفѧѧال العѧѧاديين ،

 .٢٥٣-٢٢٩مكتبة الأنجلو المصرية ، ص ص 
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ثبات الكم المتصل والمنفصل لѧدى الأطفѧال المتخلفѧين "): ب"١٩٩٢( .…………………  -١٣٣

،  دراسѧѧات نفسѧѧيةعقليѧѧا مѧѧن تلاميѧѧذ مѧѧدارس التربيѧѧة الفكريѧѧة والأطفѧѧال العѧѧاديين ، 

 .٤١٥-٣٩١، ص ص  يوليو ، القاھرة ، مكتبة الأنجلو المصرية
نموذج لبرنامج التنمية العقلية واللغويѧة للأطفѧال المتخلفѧين ): ١٩٩٥( .…………………  -١٣٤

المѧؤتمر الأول للتربيѧة بمѧدارس التربيѧة الفكريѧة ، القѧاھرة ، ) القابلين للѧتعلم(عقليا 
  .٢٦٥-٢٢٤، وزارة التربية والتعليم ، ص ص  الخاصة

، عمѧان ، دار صѧفاء للنشѧر  يم الأطفال المتخلفѧين عقليѧاتعل): ٢٠٠٠(ماجدة السيد عبيد   -١٣٥
 .والتوزيع

خصѧائص التلاميѧذ ذوى ): ٢٠٠١(مارتن ھنلى ، روبرتѧا رامѧزى ، روبѧرت آلجѧوزين   -١٣٦
جѧѧѧابر عبدالحميѧѧѧد جѧѧѧابر ، /، تعريѧѧѧبالحاجѧѧѧات الخاصѧѧѧة واسѧѧѧتراتيجيات تدريسѧѧѧھم 

 .القاھرة ، دار الفكر العربى
برنامج مقترح لتعليم الرياضيات للتلاميѧذ المعѧوقين عقليѧا ): ١٩٩٢(مبروك حسن على   -١٣٧

، كليѧѧة التربيѧѧة ، قنѧѧا ، رسѧѧالة دكتѧѧوراه غيѧѧر منشѧѧورة ، بمѧѧدارس التربيѧѧة الفكريѧѧة ، 
 .جامعة أسيوط

، القѧاھرة  التفكير ، الأسس النظرية والاسѧتراتيجيات): ١٩٩٦(مجدى عبدالكريم حبيب   -١٣٨
 .، مكتبة النھضة المصرية

الكمبيѧѧѧوتر والعمليѧѧѧة التعليميѧѧѧة فѧѧѧى عصѧѧѧر التѧѧѧدفق ): ٢٠٠٠(ى عزيѧѧѧز إبѧѧѧراھيم مجѧѧѧد  -١٣٩
  .، القاھرة ، مكتبة الأنجلو المصرية المعلوماتى 

منѧѧاھج تعلѧѧيم ذوى الاحتياجѧѧات الخاصѧѧة فѧѧى ضѧѧوء ): ٢٠٠٣. (…………………  -١٤٠
  .، القاھرة ، مكتبة الأنجلو المصرية متطلباتھم الإنسانية والاجتماعية والمعرفية

تعلѧѧيم الأنشѧѧطة والمھѧѧارات لѧѧدى الأطفѧѧال المعѧѧاقين ): ١٩٩٩(محمѧѧد إبѧѧراھيم عبدالحميѧѧد   -١٤١
 .، القاھرة ، دار الفكر العربى عقليا

دراسة تجريبية لمدى فاعلية استخدام نمѧوذج اللعѧب علѧى ): ١٩٨٦(محمد أحمد الكرش   -١٤٢
بتѧѧدائى تعلѧѧم بعѧѧض المھѧѧارات الأساسѧѧية فѧѧى الرياضѧѧيات لتلاميѧѧذ الصѧѧف الرابѧѧع الا

، كليѧة التربيѧة ، جامعѧة رسѧالة ماجسѧتير غيѧر منشѧورة بمدارس التربيѧة الفكريѧة ، 
  .الإسكندرية

، القѧѧاھرة ، دار غريѧѧب للطباعѧѧة  مقدمѧѧة فѧѧى علѧѧم الѧѧنفس): ٢٠٠١(محمѧѧد أحمѧѧد شѧѧلبى   -١٤٣
  .والنشر والتوزيع

وى التفاعѧѧل بѧѧين بعѧѧض الأسѧѧاليب المعرفيѧѧة ومسѧѧت): ١٩٩٩(محمѧѧد أحمѧѧد علѧѧى عѧѧرايس   -١٤٤
تجھيѧѧز المعلومѧѧات وعلاقتھѧѧا بحѧѧل المشѧѧكلات فѧѧى الرياضѧѧيات لѧѧدى طѧѧلاب الصѧѧف 

 .، كلية التربية ، جامعة المنصورةرسالة دكتوراه غير منشورة الأول الثانوى ، 
، الأسѧكندرية ، المكتѧب  التخلف العقلى فى محѧيط الأسѧرة): ١٩٩٨(محمد السيد حلاوه   -١٤٥

 .العلمى للنشر والتوزيع

، القѧѧѧاھرة ، دار قبѧѧѧاء  سѧѧѧيكولوجية العلاقѧѧѧات الأسѧѧѧرية): ٢٠٠٠(بيѧѧѧومى خليѧѧѧل محمѧѧѧد   -١٤٦

 .للطباعة والنشر
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متطلبѧѧات تفعيѧѧل اسѧѧتراتيجية ): ٢٠٠٢(محمѧѧد حسѧѧنين العجمѧѧى ، محمѧѧد إبѧѧراھيم مجاھѧѧد   -١٤٧
دمѧѧج المعѧѧوقين مѧѧع أقѧѧرانھم العѧѧاديين بمѧѧدارس الحلقѧѧة الأولѧѧى مѧѧن التعلѧѧيم الأساسѧѧى 

ر التربيѧة الخاصѧة فѧى القѧرن الحѧادى والعشѧرين تحѧديات مѧؤتمبمحافظة الدقھلية ، 
أكتوبر ) ١٥-١٠(كلية التربية ، جامعة المنيا فى الفترة من  .الواقع وآفاق المستقبل

 .٣٨٤-٣١٦، ص ص 
أثѧر اسѧتخدام نمѧوذج الѧتعلم البنѧائى فѧى تѧدريس ): ٢٠٠٠(محمد ربيѧع حسѧنى إسѧماعيل   -١٤٨

أثѧѧѧر الѧѧѧتعلم والتفكيѧѧѧر الإبѧѧѧداعى فѧѧѧى  المفѧѧѧاھيم الرياضѧѧѧية علѧѧѧى التحصѧѧѧيل وبقѧѧѧاء
مجلѧة البحѧѧث فѧى التربيѧѧة وعلѧѧم الرياضѧيات لѧѧدى تلاميѧذ الصѧѧف الأول الاعѧѧدادى ، 

-٣٨٨، ص ص ) ٣(، العѧدد ) ١٣(، كلية التربية ، جامعѧة المنيѧا ، المجلѧد  النفس
٤١٢. 

أسѧѧѧلوب المعالجѧѧѧة المعرفيѧѧѧة المتتѧѧѧابع والمتѧѧѧزامن ): ١٩٩١(محمѧѧѧد ريѧѧѧاض عبѧѧѧدالحليم   -١٤٩
وعلاقتھما ببعض مھارات القراءة لدى تلاميذ الصف الرابع من الحلقة الأولѧى مѧن 

 .، كلية التربية ، جامعة أسيوطرسالة ماجستير غير منشورة التعليم الأساسى ، 

أثѧѧر برنѧѧامج تѧѧدريبى لتنميѧѧة المعالجѧѧة المعرفيѧѧة المتتابعѧѧة ): ١٩٩٧. (…………………  -١٥٠

رسѧالة دكتѧوراه تلاميذ ذوى صعوبات التعلم ، والمتزامنة على الفھم القرائى لدى ال

 .، كلية التربية ، جامعة أسيوط غير منشورة
بعѧض الاسѧتراتيجيات المعرفيѧة وتطبيقاتھѧا فѧى مجѧال ): ٢٠٠٠(محمد عباس المغربѧى   -١٥١

 .، الإسكندرية ، مكتبة الفتح للنشر التعليم
لمعلومѧات الموضѧوعية فعالية استخدام استراتيجية تجزيل ا): ٢٠٠١. (…………………  -١٥٢

فى تنمية الذاكرة العاملة لتلاميذ الصف الثانى الثانوى فى ضوء مستويات تنشيطھا 
 .٢٢١-١٨٣، ص ص ) ٢٢(، العدد  النفسية للدراسات المصرية المجلة ،

  مبѧادئ علѧم الѧنفس العѧام): ١٩٩٨(محمد عبدالظاھر الطيب ، محمود عبѧدالحليم منسѧى   -١٥٣
  .كتبة الأنجلو المصرية، القاھرة ، م ٤، طـ

عѧѧѧالم سѧѧѧيكولوجية الѧѧѧذاكرة قضѧѧѧايا واتجاھѧѧѧات حديثѧѧѧة ، ): ٢٠٠٣(محمѧѧѧد قاسѧѧѧم عبѧѧѧدالله   -١٥٤
 ).٢٩٠(، الكويت ، العدد  المعرفة ، المجلس الوطنى للثقافة والفنون والآداب

،  )الأسѧباب ـ التشѧخيص ـ البѧرامج(التخلѧف العقلѧى ): ١٩٩٧(محمد محروس الشناوى   -١٥٥
 .، دار غريب للنشر والتوزيع القاھرة

فعالية برنامج مقترح لتعليم البرمجѧة الحاسѧبية للمسѧائل ): ١٩٩١(محمد محمد السباعى   -١٥٦
الرياضية وعلاقة ذلك بكفاءات حل المشكلة والكفاءات التدريسية لدى طѧلاب كليѧة 

 .، كلية التربية ، جامعة طنطارسالة دكتوراه غير منشورة التربية ، 
فاعلية برنامج تѧدريبى فѧى تنميѧة مفھѧوم العѧدد ): ١٩٩٨(د محمد السيد عبد الرحيم محم  -١٥٧

،  رسѧѧالة دكتѧѧوراه غيѧѧر منشѧѧورة ، ) القѧѧابلين للѧѧتعلم(لѧѧدى الاطفѧѧال المتخلفѧѧين عقليѧѧا 
 .كلية التربية ـ جامعة عين شمس

أفضѧلية العلاقة بين أسلوب التعلم والتفكير المعتمѧد علѧى ): ١٩٩٩(محمد محمود الشيخ   -١٥٨
استخدام نصفى الدماغ والتآزر الحركѧى البصѧرى المنفѧرد والثنѧائى لѧدى عينѧة مѧن 
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-٦٤، ص ص ) ٥٢(، العѧѧدد مجلѧѧة علѧѧم الѧѧنفس أطفѧѧال الصѧѧف الثالѧѧث الابتѧѧدائى ، 
٨٨. 

 المعلومѧات ،) تجھيѧز(الاتجاھѧات الحديثѧة فѧى تشѧغيل ): ٢٠٠٢(محمد مصطفى الѧديب   -١٥٩

،  للجنѧة العلميѧة الدائمѧة لعلѧم الѧنفس التعليمѧىبحث مرجعى غير منشور مقѧدم إلѧى ا

 ).مستوى الأساتذة(كلية التربية ، جامعة الأزھر 

التدريبات العمليѧة للقѧائمين علѧى رعايѧة ذوى الإعاقѧات ): ١٩٩٩(محمد مصطفى كامل   -١٦٠

 .، الجزء الأول ، القاھرة ، مكتبة النھضة المصرية الذھنية

أثر استخدام الكمبيѧوتر كمسѧتحدث تكنولѧوجى فѧى تعلѧيم ): ٢٠٠٣(محمود سيد أبوناجى   -١٦١

مجلѧة كليѧة العلوم على تحصيل التلاميذ الصم بالمرحلة الثانوية واتجاھاتھم نحوه ، 

، المجلد التاسѧع عشѧر ، العѧدد الأول ، الجѧزء الأول ، ص التربية ، جامعة أسيوط 

 .٢٢٨-١٩٧ص 

دورة الѧѧتعلم فѧѧى تѧѧدريس المفѧѧاھيم أثѧѧر اسѧѧتخدام نمѧѧوذج ): ٢٠٠١(محمѧѧود محمѧѧد حسѧѧن   -١٦٢

الرياضѧѧية علѧѧى التحصѧѧيل وبقѧѧاء أثѧѧر الѧѧتعلم وتنميѧѧة التفكيѧѧر الرياضѧѧى لѧѧدى طѧѧلاب 

، المجلѧد التاسѧع ، العѧدد مجلة كلية التربية ، جامعة أسيوط الصف الأول الثانوى ، 

 .٤١٢-٣٨٨الثانى ، ص ص 

ة فى الرياضѧيات لتلاميѧذ ألعاب وألغاز تعليمي): ٢٠٠٣(مديحة حسن محمد عبدالرحمن   -١٦٣

، القѧѧѧاھرة ، مكتبѧѧѧة النھضѧѧѧة  )المتخلفѧѧѧين عقليѧѧѧا ـ العѧѧѧاديين(المرحلѧѧѧة الابتدائيѧѧѧة 

  .المصرية

مقيѧѧاس بينيѧѧه العѧѧرب للѧѧذكاء ، الطبعѧѧة الرابعѧѧة ): ٢٠٠١(مصѧѧرى عبدالحميѧѧد حنѧѧوره   -١٦٤

، القѧѧاھرة ، مكتبѧѧة  )المرشѧѧد العملѧѧى للتطبيѧѧق وحسѧѧاب الѧѧدرجات وكتابѧѧة التقريѧѧر(

  .جلو المصريةالأن

المѧѧѧؤتمر الأصѧѧѧول الإسѧѧلامية لتربيѧѧة الإطفѧѧѧال المعѧѧوقين ، ): ٢٠٠٤(مصѧѧطفى رجѧѧب   -١٦٥

، تربيѧة الأطفѧال العلمى الثانى لمركز رعايѧة وتنميѧة الطفولѧة ، جامعѧة المنصѧورة 

ذوى الاحتياجات الخاصة فѧى الѧوطن العربѧى ـ الواقѧع والمسѧتقبل ، فѧى الفتѧرة مѧن 

  .٥٧٣-٥٥٩: لأول ، ص صمارس ، المجلد ا) ٢٥-٢٤(

 .، القاھرة ، مكتبة مصر سيكولوجية الأطفال غير العاديين): ١٩٨٥(مصطفى فھمى   -١٦٦

فاعلية إستخدام تكنولوجيا الوسائط المتعددة فى التغيير ): ٢٠٠٤(مصطفى محمد الشيخ   -١٦٧

المفѧѧاھيمى والتحصѧѧيل الدراسѧѧى فѧѧى الفيزيѧѧاء وعمليѧѧات العلѧѧم لѧѧدى طѧѧلاب المرحلѧѧة 

  .، كلية التربية بكفرالشيخ ، جامعة طنطا رسالة دكتوراة غير منشورةنوية ، الثا

المѧؤتمر صѧعوبات الѧتعلم فѧى مرحلѧة مѧا قبѧل المدرسѧة ، ): ٢٠٠٤(منال عمر باكرمان   -١٦٨

، تربيѧة الأطفѧال العلمى الثانى لمركز رعايѧة وتنميѧة الطفولѧة ، جامعѧة المنصѧورة 
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عربѧى ـ الواقѧع والمسѧتقبل ، فѧى الفتѧرة مѧن ذوى الاحتياجات الخاصة فѧى الѧوطن ال

  .٧٩٩-٧٧٥: مارس ، المجلد الثانى ، ص ص) ٢٥-٢٤(

دوافع استخدام الأطفال للحاسبات الآليѧة وعلاقتھѧا ): ٢٠٠٤(منال محمد أبوالحسن فؤاد   -١٦٩

  .، القاھرة ، مكتبة الأنجلو المصريةبالجوانب المعرفية 

إمكانѧات الطفѧل المتخلѧف عقليѧا مѧن خѧلال توظيѧف تنميѧة ): ٢٠٠٠(منى حسين الѧدھان   -١٧٠

المؤتمر القومى السѧابع لاتحѧاد ھيئѧات رعايѧة الفئѧات بعض التخصصات النوعية ، 

-١٦٠ديسѧمبر ، ص ص  ١٠-٨، القاھرة ، المجلد الثѧانى فѧى الفتѧرة مѧن الخاصة 

١٨٤. 

الاسѧتقلالى تدريب المتخلفѧين عقليѧا علѧى السѧلوك ): ١٩٩٥(مواھب عياد ، نعمة رقبان   -١٧١

  .، الأسكندرية ، دار المعارففى المھارات المنزلية 

، عمان ، دار الفكر للطباعة  تعليم الأطفال المتخلفين عقليا): ١٩٩٥(نادر فھمى الزيود   -١٧٢

 .والنشر والتوزيع

عمليѧѧѧات تجھيѧѧѧز المعلومѧѧѧات المضѧѧѧبوطة والآليѧѧѧة ): ٢٠٠٢(نبيѧѧѧل فضѧѧѧل شѧѧѧرف الѧѧѧدين   -١٧٣

قليا والعاديين بمرحلة التعليم الأساسى وتلاميذ مѧدارس التربيѧة للتلاميذ المتفوقين ع

، المجلѧد الثѧانى عشѧر ، ) ٢٥(، العدد  النفسية للدراسات المصرية المجلة ،الفكرية 

 .٢٤٧-١٨٩ص ص 

أثر برنامج لتنمية المھارات اللغويѧة علѧى بعѧض المتغيѧرات ): ٢٠٠١(وليد السيد خليفة   -١٧٤

رسѧالة ماجسѧتير ، ) القѧابلين للѧتعلم(ى الاحتياجات العقلية المعرفية لدى الأطفال ذو

 .، كلية التربية بكفرالشيخ ، جامعة طنطاغير منشورة 

المѧѧدخل إلѧѧى ): ١٩٩٥(يوسѧѧف القريѧѧوتى ، عبѧѧدالعزيز السѧѧرطاوى ، جميѧѧل الصѧѧماوى   -١٧٥

  .، الإمارات العربية المتحدة ، دبى ، دار القلم التربية الخاصة
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  )٤(ملحق 

بعض الصور الفوتوغرافية فى أثناء التدريب ، 
إعداد المسائل الرياضية اللفظية فى إطار 

إجتماعى



  
  
  )٧(ملحق 
 

K-Abc 
  بطارية كوفمان

  لتقييم تجھيز المعلومات عند الأطفال
  

  

  

  إعداد
  )١٩٨٣(كوفمان وكوفمان 

Kaufman & Kaufman (1983) 

  
  
  

  تعريب وتقنين
  السيد خالد مطحنه/د  ھاب محمد كاملعبدالو/د.أ

  أستاذ علم النفس التعليمى

  وعميد كلية التربية

  جامعة طنطا

  مدرس علم النفس التعليمى

  كلية التربية بكفرالشيخ

  جامعة طنطا

  

 )قيد النشر(



  

  

  

  

  

  

  )٥(ملحق 

  

  

  قائمة باسماء السادة المحكمين
  )عقلىأعضاء ھيئة التدريس ـ العاملين فى مجال التخلف ال(



  )١٥(ملحق 
قائمة باسماء السادة المحكمين على البرنامج التدريبى المعد ، الاختبارين التحصيليين لعمليتى 

  )*)(الجمع ـ الطرح(
  الوظيفة  الاسم  م
أسѧتاذ علѧم الѧنفس التربѧوى المتفѧرغ ـ كليѧة التربيѧة ـ   سليمان الخضرى الشيخ/د.أ  - ١

متحانات جامعة عين شمس ـ مدير المركز القومى للا
  .والتقويم التربوى

أستاذ علم النفس التربوى ـ كلية التربية ـ جامعة عѧين   سھير أنور محفوظ/د.أ  - ٢
  .شمس

أسѧѧتاذ علѧѧم الѧѧنفس التربѧѧوى ـ كليѧѧة التربيѧѧة ـ جامعѧѧة   عادل محمد العدل/د.أ  - ٣
  .الزقازيق

يѧة التربيѧة أستاذ ورئيس قسم علم النفس التربѧوى ـ كل  محمود عبدالحليم المنسى/د.أ  - ٤
  .ـ جامعة الاسكندرية

أسѧتاذ علѧم الѧنفس التربѧوى المتفѧرغ ـ كليѧة التربيѧة ـ   مصطفى كامل/د.أ  - ٥
  .جامعة طنطا

أسѧѧتاذ ورئѧѧيس قسѧѧم الصѧѧحة النفسѧѧية ـ كليѧѧة التربيѧѧة   آمال عبدالسيمع باظه/د.أ  - ٦
  .بكفرالشيخ ـ جامعة طنطا

ووكيѧѧل كليѧѧة التربيѧѧة لشѧѧئون أسѧѧتاذ الصѧѧحة النفسѧѧية   حسن مصطفى عبدالمعطى/د.أ  - ٧
  .الطلاب ـ كلية التربية ـ جامعة الزقازيق

أسѧتاذ ورئѧيس قسѧم الصѧحة النفسѧية ـ كليѧة التربيѧة ـ   زينب محمود شقير/د.أ  - ٨
  .جامعة طنطا

أسѧѧتاذ الصѧѧحة النفسѧѧية وعميѧѧد كليѧѧة التربيѧѧة ببنھѧѧا ـ   سامية عباس القطان/د.أ  - ٩
  .جامعة الزقازيق سابقا

أسѧتاذ ورئѧيس قسѧم الصѧحة النفسѧية ـ كليѧة التربيѧة ـ   السيد عبدالرحمن محمد/د.أ  -١٠
  .جامعة الزقازيق

أسѧѧتاذ المنѧѧاھج وطѧѧѧرق تѧѧدريس الرياضѧѧيات ووكيѧѧѧل   إبراھيم عبدالوكيل الفار/د.أ  -١١
  .كلية التربية لشئون البيئة ـ جامعة طنطا

المتفѧرغ ـ أستاذ المنѧاھج وطѧرق تѧدريس الرياضѧيات   إبراھيم محمد عساف/د.أ  -١٢
  .كلية التربية ـ جامعة طنطا

أسѧѧتاذ المنѧѧاھج وطѧѧرق تѧѧدريس الرياضѧѧيات ـ كليѧѧة   رمضان مسعد بدوى/د.أ  -١٣
  .التربية ـ جامعة طنطا

أستاذ المنѧاھج وطѧرق تѧدريس الرياضѧيات المتفѧرغ ـ   محمد إبراھيم عيد/د.أ  -١٤
  .كلية التربية ـ جامعة طنطا

اھج وطѧѧѧرق تѧѧدريس الرياضѧѧيات ووكيѧѧѧل أسѧѧتاذ المنѧѧ  ناجى ميخائيل/د.أ  -١٥
  .كلية التربية لشئون الطلاب ـ جامعة طنطا

                                           
  .القائمة مرتبة ترتيبا أبجديا داخل كل قسم  )*(



  )١٦(ملحق 
قائمة باسماء السادة المحكمين العاملين فى مجال التخلف العقلى على البرنامج التدريبى المعد 

  )*)(الجمع ـ الطرح(، الاختبارين التحصيليين لعمليتى 
  

  الوظيفة  الاسم  م

  ھارونىفرج محمد ال/أ   - ١
مѧѧѧѧدير إدارة التربيѧѧѧѧة الخاصѧѧѧѧة ـ مديريѧѧѧѧة التربيѧѧѧѧة والتعلѧѧѧѧيم

  .بكفرالشيخ

  .رئيس قسم التربية الخاصة ـ إدارة كفرالشيخ التعليمية  فكرى إسماعيل نصر/أ   - ٢

  .مدير مدرسة التربية الفكرية بكفرالشيخ  صابر جمعة إسماعيل/أ   - ٣

  .فكرية بكفرالشيخناظرة مدرسة التربية ال  أمانى أنور الجندى/أ   - ٤

  مدرس أول التربية الفكرية بكفرالشيخ  أسامة على شعبان/أ   - ٥

  مدرس أول التربية الفكرية بكفرالشيخ  حنان محمد موسى/أ   - ٦

  مدرس أول التربية الفكرية بكفرالشيخ شريف عبدالباقى قادومه/أ   - ٧

  لفكرية بكفرالشيخأخصائية النطق والكلام ـ مدرسة التربية ا  ناھد على سعيد/أ   - ٨

  أخصائية نفسية ـ مدرسة التربية الفكرية بكفرالشيخ  إدارة فھيم محمود/أ   - ٩

  أخصائى اجتماعى ـ مدرسة التربية الفكرية بكفرالشيخ  بدير عبدالنبى عقل/أ  -١٠

  

                                           
  .القائمة مرتبا تنازليا حسب السلم الوظيفى  )*(



  

  

  

  

  

  

  )٦(ملحق 

  خطاب موجه من كلية التربية ـ جامعة الزقازيق
  خ للسماح للباحث بتطبيق أدوات بحثهلمدرسة التربية الفكرية بكفرالشي



  

  

  )٣(ملحق 
  

البرنامج التدريبى باستخدام الكمبيوتر لتجھيز المعلومات 
  )القابلين للتعلم(لدى الأطفال المتخلفين عقليا 

  )الصورة النھائية(

  

  إعداد 

  وليد السيد أحمد خليفة
  مدرس مساعد بقسم علم النفس التعليمى

  لية ـ جامعة الأزھركلية التربية بنين ـ بالدقھ
  
  
  
  

  إشــــراف
  أستاذ دكتور

  فاطمة حلمى حسن فرير
  أستاذ ورئيس قسم علم النفس التربوى

  كلية التربية ـ جامعة الزقازيق
  

  دكتور
  فتحى عبدالحميد عبدالقادر
  أستاذ علم النفس التربوى المساعد
  كلية التربية ـ جامعة الزقازيق

  دكتور
  تھانى عبدالعزيز عبداللطيف

  درس علم النفس التربوىم
  كلية التربية ـ جامعة الزقازيق

  



  

  

  

  

  

  )١(ملحق 

  )الطبعة الرابعة(مقياس ستانفورد بينيه العرب للذكاء 

  

  تعريب وتقنين
  )٢٠٠١(مصرى عبدالحميد حنوره 



  

  

  

  

  

  

  

  

  

  )٢(ملحق 

  اختبار الذكاء المصور

  إعداد
  )١٩٧٩(أحمد زكى صالح 



  

  

  

  أحمد زكى صالح/الدكتور

  ختبار الذكاء المصورا

    -------------------------------------------------------------------:   الاسم

    ------------------------------------------------------------------- :  السن

    ------------------------------------------------------------------- :  تاريخ اليوم

  

  المقابل  الدرجة

    

  توقيع المصحح  



  

  

  

  

  )٣(ملحق 

  مقياس السلوك التكيفى
  )الجزء الأول ـ المجال النمائى(

  

  

  

  

  تعريب وتقنين
  )١٩٨٥(فاروق محمد صادق 

  

  



  

  

  

  

  

  

  

  

  )٤(ملحق 
  

مقياس السلوك التكيفى للأطفال المعايير 
  رية والسعوديةالمص

  
  
  إعداد

  )١٩٩٨(عبدالعزيز السيد الشخص 
  



  

  

  

  

  

  

  )٦(ملحق 

مقياس المستوى الاجتماعى 

  الاقتصادى للأسرة
  

  

  إعداد

  )١٩٩٥(عبدالعزيز السيد الشخص 

  

  



  

  

  )١(ملحق 

  

اختبار تحصيلى فى عملية الجمع لدى الأطفال المتخلفين عقليا 
  ث الابتدائىالمقيدين بالصف الثال) القابلين للتعلم(

  )الصورة النھائية(

  

  

  إعداد
  وليد السيد أحمد خليفة

  مدرس مساعد بقسم علم النفس التعليمى
  كلية التربية بنين ـ بالدقھلية ـ جامعة الأزھر

  
  

  إشــــراف
  أستاذ دكتور

  فاطمة حلمى حسن فرير
  أستاذ ورئيس قسم علم النفس التربوى

  كلية التربية ـ جامعة الزقازيق
  

  دكتور
  تحى عبدالحميد عبدالقادرف

  أستاذ علم النفس التربوى المساعد
  كلية التربية ـ جامعة الزقازيق

  دكتور
  تھانى عبدالعزيز عبداللطيف

  مدرس علم النفس التربوى
  كلية التربية ـ جامعة الزقازيق

  



  

  

  

  تعليمات الاختبار

  ..…عزيزى الطفل

ود ـ بѧѧص معايѧѧه علѧѧى المسѧѧائل دى ، مسѧѧائل جمѧѧع ، يعنѧѧى بنѧѧز  

بنضѧيف ـ بѧنحط اللѧى فѧى خانѧة الآحѧاد علѧى الآحѧاد ، واللѧى فѧى خانѧة 

العشѧѧرات علѧѧى العشѧѧرات ، آخѧѧر مسѧѧألتين ھقراھملѧѧك وانتѧѧه تحلھѧѧم ، 

  .ھمسكلك الساعة ادامك خمسة وعشرين دقيقة بالظبط

  ربنا يوفقك

  الباحث



  

  

  

  تعليمات الاختبار

  ……عزيزى الطفل

ح ، يعنѧى بناخѧد ـ بص معايѧه علѧى المسѧائل دى ، مسѧائل طѧر  

بننقص ـ اللى فى خانة الآحاد من بعضه ، واللى فى خانة العشѧرات 

من بعضه ، آخر مسألتين ھقراھملك وانته تحلھم ، ھمسكلك الساعة 

  .ادامك نص ساعة بالظبط

  ربنا يوفقك

  الباحث

  



  )٢(ملحق 
  
  

اختبار تحصيلى فى عملية الطرح لدى الأطفال المتخلفين عقليا 
  المقيدين بالصف الثالث الابتدائى) للتعلمالقابلين (

  )الصورة النھائية(

  

  

  إعداد
  وليد السيد أحمد خليفة

  مدرس مساعد بقسم علم النفس التعليمى
  كلية التربية بنين ـ بالدقھليةـ جامعة الأزھر

  
  

  إشــــراف
  أستاذ دكتور

  فاطمة حلمى حسن فرير
  أستاذ ورئيس قسم علم النفس التربوى

  ة ـ جامعة الزقازيقكلية التربي
  

  دكتور
  فتحى عبدالحميد عبدالقادر
  أستاذ علم النفس التربوى المساعد
  كلية التربية ـ جامعة الزقازيق

  دكتور
  تھانى عبدالعزيز عبداللطيف

  مدرس علم النفس التربوى
  كلية التربية ـ جامعة الزقازيق

  



  )٥(ملحق 

  ور للأسرة المصريةالثقافى المط/الاقتصادى/مقياس المستوى الاجتماعى

  )٢٠٠٠(محمد محمد بيومى خليل /إعداد

  :التعليمات

  .اكتب الرقم الذى حدده لك الباحث  -١

  .أجب حسب ما يطلب منك فقط  -٢

  .استجب بكل صدق وأمانة لكل بنود المقياس  -٣

  )فمعلوماتك بين يد أمينة(

   ----------------------------------------------------------------------  :الرقم الكودى 

   ----------------------------------------------------------------------  :  النـــوع

   ----------------------------------------------------------------------  :  ذكــــر

   ----------------------------------------------------------------------  :  أنثــــى



بالونѧة الأسѧتاذ أسѧامه أدلھѧا بالونѧة ، يبقѧى حنѧان معاھѧا حنان معاھѧا 
  كام بالونة؟

صبحى معاه برتقانѧة أمѧه ادتلѧه تلѧت برتقانѧات ، يبقѧى صѧبحى معѧاه 
  كام برتقانة؟

نجوى معاھا المين أستاذ وليد ادلھا خمس تقلام ، يبقى نجوى معاھا 
  كام الم؟

ѧات ، يبقѧع كراسѧه اربѧوه ادالѧات أبѧع كراسѧاه اربѧه جمعه معѧى جمع
  معاه كام كراسة؟

ضياء معاه تلت أمشاط أبوه أخѧد منѧه مشѧط ، يبقѧى ضѧياء معѧاه كѧام 
  مشط؟

فوزى معاه ست برتقانات أده لأختѧه الكبيѧرة اربѧع برتقانѧات ، يبقѧى 
  فوزى معاه كام برتقانة؟

إبراھيم معاه ست كور أده أستاذ وليد كѧورة ، يبقѧى إبѧراھيم اتفضѧل 
  معاه كام كورة؟

ا تسع موزات أدت لأختھѧا الكبيѧرة تلѧت مѧوزات ، يبقѧى شيماء معاھ
  شيماء اتفضل معاھا كام موزة؟

حسام معاه مسطرتين الأستاذ أسامة إداله مسطرة ، يبقى حسام معاه 
  كام مسطرة؟



  اختبار تحصيلى فى عملية الطرح لدى تلاميذ الصف الثالث الابتدائى

  )القابلين للتعلم(بمدارس التربية الفكرية 

  )أ(الصورة الأولية 

  …………………………: أنثى/ذكر: الجنس  .……………………: اسم التلميذ

  ..……………………………:تاريخ الميلاد  ………………………: المدرسة

  ..………:خ تطبيق الاختبارتاري   ………:الذكاء    ……………:الصف الدراسى

  :اطرح ما يأتى: التمرين الأول

  ١٦      ١٣  

- ١٤ -    ١٢  

  :اطرح ما يأتى: التمرين الثانى

  ٢٦      ٢٤  

- ١١ -    ١٢  

  :اطرح ما يأتى: التمرين الثالث

  = ١٣ـ  ١٨    = ١٢ـ  ١٦

  :اطرح ما يأتى: التمرين الرابع

  = ١٣ـ  ٢٩    = ١٢ـ  ٢٦

  : التمرين الخامس

  ليمونه ، كم ليمونه مع أحمد؟) ١١(ليمونه أخذنا منه ) ١٧(معه  أحمد  

  :التمرين السادس

  ورده ، كم ورده مع شيماء؟) ١٢(ورده أخذنا منھا ) ٢٣(شيماء معھا   



  اختبار تحصيلى فى عملية الطرح لدى تلاميذ الصف الثالث الابتدائى

  )القابلين للتعلم(بمدارس التربية الفكرية 

  )أ(ية الصورة النھائ

  …………………………: أنثى/ذكر: الجنس  .……………………: اسم التلميذ

  ..……………………………:تاريخ الميلاد  ………………………: المدرسة

  ..………:تاريخ تطبيق الاختبار   ………:الذكاء    ……………:الصف الدراسى

  :اطرح ما يأتى: التمرين الأول

  ١٦      ١٣  

- ١٤ -    ١٢  

  :اطرح ما يأتى: التمرين الثانى

  ٢٦      ٢٤  

- ١١ -    ١٢  

  :اطرح ما يأتى: التمرين الثالث

  = ١٣ـ  ١٨    = ١٢ـ  ١٦

  :اطرح ما يأتى: التمرين الرابع

  = ١٣ـ  ٢٩    = ١٢ـ  ٢٦

  : التمرين الخامس

  ليمونه ، يبقى أحمد معاه كام ليمونه؟) ١١(ليمونه خدنه منه ) ١٧(أحمد معاه   

  :التمرين السادس

  ورده ، يبقى شيماء معاھا كام ورده؟) ١٢(ا ورده خدنا منھ) ٢٣(شيماء معاھا   



  اختبار تحصيلى فى عملية الجمع لدى تلاميذ الصف الثالث الابتدائى

  )القابلين للتعلم(بمدارس التربية الفكرية 

  )أ(الصورة الأولية 

  …………………………: أنثى/ذكر: الجنس  .……………………: اسم التلميذ

  ..……………………………:تاريخ الميلاد  ………………………: المدرسة

  ..………:تاريخ تطبيق الاختبار   ………:الذكاء    ……………:الصف الدراسى

  :اجمع ما يأتى: التمرين الأول

  ١٣      ١١  

 +١١+     ١١  

  :اجمع ما يأتى: التمرين الثانى

  ٢٤      ٢١  

 +٢٣+     ١٣  

  :اجمع ما يأتى: التمرين الثالث

٢٢+  ١١   = ١٢+  ١٢ =  

  :اجمع ما يأتى: التمرين الرابع

١٤+  ٢٤   = ١٢+  ١٥ =  

  : التمرين الخامس

  برتقاله ، كم برتقاله مع أحمد؟) ١٤(برتقاله اعطيناه ) ١١(أحمد معه   

  :التمرين السادس

  تفاحه ، كم تفاحه مع حنان؟) ١٦(تفاحه اعطيناھا ) ١٢(حنان معھا   



  اختبار تحصيلى فى عملية الجمع لدى تلاميذ الصف الثالث الابتدائى

  )القابلين للتعلم(ية الفكرية بمدارس الترب

  )أ(الصورة النھائية 

  …………………………: أنثى/ذكر: الجنس  .……………………: اسم التلميذ

  ..……………………………:تاريخ الميلاد  ………………………: المدرسة

  ..………:تاريخ تطبيق الاختبار   ………:الذكاء    ……………:الصف الدراسى

  :اجمع ما يأتى: التمرين الأول

  ١٣      ١١  

 +١١+     ١١  

  :اجمع ما يأتى: التمرين الثانى

  ٢٤      ٢١  

 +٢٣+     ١٣  

  :اجمع ما يأتى: التمرين الثالث

٢٢+  ١١   = ١٢+  ١٢ =  

  :اجمع ما يأتى: التمرين الرابع

١٤+  ٢٤   = ١٢+  ١٥ =  

  : التمرين الخامس

  برتقانه ، يبقى أحمد معاه كام برتقانه؟) ١٤(برتقانه ادناله ) ١١(أحمد معاه   

  :رين السادسالتم

  تفاحه ، يبقى حنان معاھا كام تفاحه ؟) ١٦(تفاحه ادنالھا ) ١٢(حنان معاھا   

 



  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  

  ملخص البحث

  .باللغة العربية: أولا

  .باللغة الإنجليزية: ثانيا



  ٢٢٢

  باللغة العربية ملخص البحث
  :المقدمة

مѧن أھѧم القضѧايا الدينيѧة والإنسѧانية ) القابلين للتعلم(تعتبر قضية الأطفال المتخلفين عقليا   

يѧѧث إن لھѧѧا أبعѧѧادا تربويѧѧة والاجتماعيѧѧة والاقتصѧѧادية المطروحѧѧة علѧѧى سѧѧاحة الألفيѧѧة الثالثѧѧة ، ح

ووقائيѧѧة علاجيѧѧة ، وعلѧѧى ھѧѧذا أ صѧѧبح ھѧѧؤلاء الأطفѧѧال بѧѧؤرة اھتمѧѧام شѧѧتى المجتمعѧѧات الدوليѧѧة 

لقصѧѧور عمليѧѧاتھم المعرفيѧѧة التѧѧى تѧѧنعكس سѧѧلبا علѧѧى أدائھѧѧم الأكѧѧاديمى عنѧѧد مقѧѧارنتھم بѧѧأقرانھم 

كفاءتھѧا فѧى مجѧال  العاديين ، وھذا يحتم علينا البحث عن منھج علمى دقيق قائم على نظرية ثبت

ذوى الاحتياجѧѧѧات الخاصѧѧѧة بصѧѧѧفة عامѧѧѧة والمتخلفѧѧѧين عقليѧѧѧا بصѧѧѧفة خاصѧѧѧة لتشѧѧѧخيص التجھيѧѧѧز 

المعرفى ، والوقوف على مواطن ضعفه ، ثم علاجه فى ضوء ھذا التشخيص ، وفى ھذا الصѧدد 

، فѧѧѧإن أكثѧѧѧر النظريѧѧѧات تطѧѧѧورا فѧѧѧى مجѧѧѧال علѧѧѧم الѧѧѧنفس المعرفѧѧѧى نظريѧѧѧة تجھيѧѧѧز المعلومѧѧѧات 

Information processing  وترѧѧѧѧم الكمبيѧѧѧѧرزه علѧѧѧѧذى أحѧѧѧѧذھل الѧѧѧѧدم المѧѧѧѧت التقѧѧѧѧى واكبѧѧѧѧالت

Computer science  دѧة عنѧات العقليѧوتقوم ھذه النظرية بدور فعال فى تحليل وتفسير العملي ،

  .المستويات العليا من النشاط العقلى الذى يقوم به الإنسان

تضمن نوعين مѧن النشѧاط نموذجا مناسبا ي) ١٩٦٦( Luriaوفى ھذا الصدد ، قدم لوريا   

النشѧاط العقلѧى المتتѧالى ، النشѧاط العقلѧى المتѧآنى ، فالنشѧاط : العقلى المتكامل للسيادة المخيѧة ھمѧا

المتتالى عبارة عن دخول المثيرات فى نظام متسلسل ، أما النشاط المتآنى فھو عبارة عن دخѧول 

موجبѧة بѧين التحصѧيل الدراسѧى المثيرات بصورة متكاملة كليѧة ، وعلѧى ھѧذا توجѧد علاقѧة دالѧة و

  .(In: Das, Molloy, 1975: 213)واستراتيجيتى التجھيز المتتالية والمتآنية 

دورا فعѧالا فѧى تحسѧين ) المتتاليѧة ـ المتآنيѧة(كمѧا تلعѧب اسѧتراتيجيات تجھيѧز المعلومѧات   

ة المعرفيѧة عندما يتم التدريب عليھما فى ضوء الاستراتيجي) قراءة ـ رياضيات(الأداء الأكاديمى 

المفضلة لدى الأطفال ذوى الاحتياجѧات الخاصѧة بصѧفة عامѧة والمتخلفѧين عقليѧا بصѧفة خاصѧة ، 

، السѧيد خالѧد ) ١٩٨٤( Garlockكما أشارت إلى ذلك بعض الدراسات والبحوث منھا جѧارلوك 

  ).٢٠٠١(، صفاء محمد بحيرى ) ١٩٩٤(مطحنه 



  ٢٢٣

القابѧѧل (الطفѧѧل المتخلѧѧف عقليѧѧا  لѧѧدى) الجمѧѧع ـ الطѧѧرح(أمѧѧا عѧѧن وسѧѧائل تحسѧѧين عمليتѧѧى   

، فإنه توجد صعوبة بالغة لفھم الطفل المتخلف عقليѧا لھѧاتين العمليتѧين بѧالطرق التقليديѧة ، ) للتعلم

إذ يحتاج تطويرھما مѧن المعلѧم اسѧتخدام أحѧدث وسѧائل تقنيѧات العصѧر كѧالكمبيوتر ، حتѧى يمكѧن 

بالتالى سوف ينعكس إيجابا على فھمه للطفل المتخلف عقليا استثمار كل ما يمتلكه من حواس ، و

واستيعابه ، ومع ذلك فإن الدراسات والبحوث التى تناولت استخدام الكمبيوتر كوسيط تعليمى فى 

، فѧى ) ١٩٨٤( Masonتحسين أداء الرياضيات قليلة إن لم تكѧن نѧادرة ، وھѧذا مѧا أكѧده ماسѧون 

يوتر كوسيط تعليمى لدى الأطفال حين أكدت بعض الدراسات والبحوث على كفاءة استخدام الكمب

، مѧѧѧѧارجو وآخѧѧѧѧرون ) ١٩٨٦( Van، فѧѧѧѧان ) ١٩٨٣( Jamesالمتخلفѧѧѧѧين عقليѧѧѧѧا منھѧѧѧѧا جѧѧѧѧيمس 

Margo, et al. )٢٠٠٢(، إيمان فؤاد كاشف ) ١٩٩٧.(  

  :مشكلة البحث

  :تتمثل مشكلة البحث الحالى فى الإجابة عن التساؤلات التالية

متوسѧѧطى رتѧѧب المجمѧѧوعتين التجѧѧريبيتين  ھѧѧل توجѧѧد فѧѧروق ذات دلالѧѧة إحصѧѧائية بѧѧين  -١

  فى القياسين القبلى والبعدى؟) الجمع ـ الطرح(على أداء عمليتى ) المتآنية -المتتالية (

ھل توجد فروق ذات دلالة إحصائية بين متوسطى رتب المجموعتين التجѧريبيتين والضѧابطتين   -٢

  فى القياس البعدى؟) الجمع ـ الطرح(على أداء عمليتى ) المتآنية -المتتالية (

ھѧѧل توجѧѧد فѧѧروق ذات دلالѧѧة إحصѧѧائية بѧѧين متوسѧѧطى رتѧѧب المجمѧѧوعتين التجѧѧريبيتين المتتاليѧѧة   -٣

  فى القياس البعدى؟) الجمع ـ الطرح(والمتآنية على أداء عمليتى 

  :أھداف البحث

 المفضѧѧلة لѧѧدى الأطفѧѧال) المتتاليѧѧة ـ المتآنيѧѧة(الكشѧѧف عѧѧن اسѧѧتراتيجيات تجھيѧѧز المعلومѧѧات   - أ

  .(K-Abc)باستخدام بطارية كوفمان لتقييم الأطفال ) القابلين للتعلم(المتخلفين عقليا 

الكشف عѧن فاعليѧة البرنѧامج التѧدريبى باسѧتخدام الكمبيѧوتر لتجھيѧز المعلومѧات فѧى تحسѧين   -ب

  ).القابلين للتعلم(عمليتى الجمع والطرح لدى الأطفال المتخلفين عقليا 



  ٢٢٤

  :أھمية البحث

كغيѧѧرھم مѧѧن الأطفѧѧال العѧѧاديين علѧѧى ) القѧѧابلين للѧѧتعلم(لأطفѧѧال المتخلفѧѧين عقليѧѧا مسѧѧاعدة ا  -١

إكتسѧѧѧاب عمليتѧѧѧى الجمѧѧѧع والطѧѧѧرح باسѧѧѧتخدام الكمبيѧѧѧوتر لتجھيѧѧѧز المعلومѧѧѧات فѧѧѧى ضѧѧѧوء 

  .الاستراتيجية المعرفية المفضلة لديھم والاستفادة منھم فى مختلف أنشطة الحياة اليومية

ورعѧѧѧايتھم ) القѧѧѧابلين للѧѧѧتعلم(يا الأطفѧѧѧال المتخلفѧѧѧين عقليѧѧѧا زيѧѧѧادة  لاھتمѧѧѧام العѧѧѧالمى بقضѧѧѧا   -٢

  .وحاجاتھم المستمرة إلى البرامج العلاجية المعرفية

ندرة الدراسات العربية والأجنبية ـ فى حدود علم الباحث ـ التى تناولت اسѧتخدام الكمبيѧوتر   -٣

ѧѧال المتخلفѧѧدى الأطفѧѧرح لѧѧع والطѧѧى الجمѧѧين عمليتѧѧى تحسѧѧات فѧѧز المعلومѧѧا لتجھيѧѧين عقلي

  ).القابلين للتعلم(

القѧѧابلين (توجيѧه نظѧر مخططѧѧى بѧرامج التربيѧة الخاصѧѧة الموجھѧة للأطفѧال المتخلفѧѧين عقليѧا   -٤

إلѧѧى التركيѧѧز علѧѧى نتѧѧائج البحѧѧث الحѧѧالى ، وغيѧѧره مѧѧن الدراسѧѧات والبحѧѧوث موضѧѧع ) للѧѧتعلم

  .اء الرياضياتالاھتمام ، عند إعدادھم للبرامج العقلية المعرفية التى تھدف إلى تحسين أد

توجيѧѧه نظѧѧر الأبѧѧاء والأمھѧѧات والمعلمѧѧين والسѧѧلطة المدرسѧѧية إلѧѧى التركيѧѧز علѧѧى التѧѧدريب   -٥

باسѧѧتخدام الكمبيѧѧوتر فѧѧى ضѧѧوء الاسѧѧتراتيجية المعرفيѧѧة المفضѧѧلة الѧѧذى يѧѧنعكس إيجابѧѧا علѧѧى 

  ).القابلين للتعلم(التحصيل فى الرياضيات لدى الأطفال المتخلفين عقليا 

  :فروض البحث

المجمѧѧوعتين التجѧѧريبيتين متوسѧѧطى رتѧѧب وجѧѧد فѧѧروق ذات دلالѧѧة إحصѧѧائية بѧѧين ت  -١

فѧѧى القياسѧѧين القبلѧѧى ) الجمѧѧع ـ الطѧѧرح(علѧѧى أداء عمليتѧѧى ) المتآنيѧѧة_ المتتاليѧѧة (

  .والبعدى لصالح القياس البعدى

المجمѧѧوعتين التجѧѧريبيتين متوسѧѧطى رتѧѧب توجѧѧد فѧѧروق ذات دلالѧѧة إحصѧѧائية بѧѧين   -٢

فѧى القيѧاس ) الجمع ـ الطѧرح(على أداء عمليتى )  المتآنية_ ية المتتال(والضابطتين 

  ).المتآنية -المتتالية (البعدى لصالح المجموعتين التجريبيتين 

المجمѧѧوعتين التجѧѧريبيتين متوسѧѧطى رتѧѧب توجѧѧد فѧѧروق ذات دلالѧѧة إحصѧѧائية بѧѧين   -٣

لصѧالح فѧى القيѧاس البعѧدى ) الجمѧع ـ الطѧرح(المتتاليѧة والمتآنيѧة علѧى أداء عمليتѧى 

  .المجموعة التجريبية المتآنية



  ٢٢٥

  :عينة البحث

) القѧابلين للѧتعلم(طفلا وطفلة من المتخلفين عقليا ) ٤٠(تكونت عينة البحث الأساسية من   

سѧѧنة بمتوسѧѧط ) ١١.٤-٨.٤(بالصѧѧف الثالѧѧث الإبتѧѧدائى ، وقѧѧد تراوحѧѧت أعمѧѧارھم الزمنيѧѧة مѧѧا بѧѧين 

سѧنوات ) ٨-٥.٣(مѧارھم العقليѧة مѧا بѧين ، وقد تراوحѧت أع) ٠.٩٩(، وانحراف معيارى ) ٩.٨(

، تم تقسيمھم إلى أربع مجموعات متساوية ) ٠.٧٧(سنوات ، وانحراف معيارى ) ٦.٧(بمتوسط 

 ٣ذكѧور ـ  ٧(، مجموعة تجريبية متتاليѧة ) إناث ٣ذكور ـ  ٧(مجموعة ضابطة متتالية : تتضمن

 ٣ذكѧور ـ  ٧(ريبيѧة متآنيѧة ، مجموعѧة تج) إنѧاث ٣ذكѧور ـ  ٧(، مجموعة ضابطة متآنيѧة ) إناث

  ).إناث

  :أدوات البحث

مصѧرى عبدالحميѧد /، تعريب وتقنѧين) الطبعة الرابعة(مقياس ستانفورد بينيه العرب للذكاء   -١

  ).٢٠٠١(حنوره 

  ).١٩٨٥(فاروق محمد صادق /مقياس السلوك التكيفى ، تعريب وتقنين  -٢

محمѧد /ر للأسѧرة المصѧرية ، إعѧدادالثقѧافى المطѧو/الاقتصѧادى/مقياس المسѧتوى الاجتمѧاعى  -٣

  ).٢٠٠٠(بيومى خليل 

عبدالوھاب محمد كامل ، السѧيد /، تعريب وتقنين (K-Abc)بطارية كوفمان لتقييم الأطفال   -٤

  ).قيد النشر(خالد مطحنه 

المقيѧدين ) القѧابلين للѧتعلم(اختبار تحصيلى فى عمليѧة الجمѧع لѧدى الأطفѧال المتخلفѧين عقليѧا   -٥

  .الباحث/الابتدائى ، إعدادبالصف الثالث 

المقيѧدين ) القѧابلين للѧتعلم(اختبار تحصيلى فى عملية الطرح لѧدى الأطفѧال المتخلفѧين عقليѧا   -٦

  .الباحث/بالصف الثالث الابتدائى ، إعداد

البرنѧѧامج التѧѧدريبى باسѧѧتخدام الكمبيѧѧوتر لتجھيѧѧز المعلومѧѧات لѧѧدى الأطفѧѧال المتخلفѧѧين عقليѧѧا   -٧

  .الباحث/إعداد ،) القابلين للتعلم(

  :الأساليب الإحصائية

للتأكѧѧد مѧѧن صѧѧحة الفѧѧروض اسѧѧتخدم الباحѧѧث الإحصѧѧاء اللابѧѧارامترى مѧѧن خѧѧلال حزمѧѧة   

اختبѧار (، وتتمثѧل فѧى  ”SPSS“البرامج الإحصائية للعلوم الاجتماعية المعروفة اختصارا باسѧم 



  ٢٢٦

 T. test" ت"تبѧار ، بالإضѧافة إلѧى معѧاملات الارتبѧاط ، اخ) مѧان ويتنѧى ـ اختبѧار ويلكوكسѧون

لحسѧѧاب صѧѧدق وثبѧѧات أدوات البحѧѧث ، حسѧѧاب المتوسѧѧطات والانحرافѧѧات المعياريѧѧة واسѧѧتخدامھم 

  .فى المعالجة الوصفية لنتائج البحث ، وفى التمثيل البيانى لمتغيرات البحث

  :نتائج البحث

يѧة المتتال(المجمѧوعتين التجѧريبيتين متوسѧطى رتѧب توجد فروق ذات دلالة إحصائية بѧين   -١

فѧѧى القياسѧѧين القبلѧѧى والبعѧѧدى لصѧѧالح ) الجمѧѧع ـ الطѧѧرح(علѧѧى أداء عمليتѧѧى ) المتآنيѧѧة_ 

  .القياس البعدى

المجمѧѧѧѧوعتين التجѧѧѧѧريبيتين متوسѧѧѧѧطى رتѧѧѧѧب توجѧѧѧѧد فѧѧѧѧروق ذات دلالѧѧѧѧة إحصѧѧѧѧائية بѧѧѧѧين   -٢

فѧѧى القيѧѧاس ) الجمѧѧع ـ الطѧѧرح(علѧѧى أداء عمليتѧѧى )  المتآنيѧѧة_ المتتاليѧѧة (والضѧѧابطتين 

  ).المتآنية -المتتالية (مجموعتين التجريبيتين البعدى لصالح ال

المجمѧوعتين التجѧريبيتين المتتاليѧة متوسѧطى رتѧب توجد فѧروق ذات دلالѧة إحصѧائية بѧين   -٣

فѧѧى القيѧѧاس البعѧѧدى لصѧѧالح المجموعѧѧة ) الجمѧѧع ـ الطѧѧرح(والمتآنيѧѧة علѧѧى أداء عمليتѧѧى 

  .التجريبية المتآنية
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English Summary 
Introduction: 

 Mentally retarded children case is one of the most important, 

social religious, and human and economic cases in the third 

millennium. That is because it has educational, protective and 

perspective dimensions. Accordingly, they are the focus of research 

as they lack cognitive processes that have a negative effect on their 

academic performances, compared to their normal peers. So it is a 

must to search for an accurate scientific method, based on an 

efficient theory in the field of special needs children, generally, and 

mentally retarded children specifically in order to diagnose cognitive 

processing, recognizing its weakness and offer the suitable 

prescription. One of the most developmental theories in the field of 

cognitive psychology is that of information processing, that goes on 

with the great progress in the science of computer. This theory plays 

an important role in analyzing and explaining mental processes at the 

high levels of mental activity that is done by man. 

 Luria (1966) presented a suitable model, that contained two 

kinds of complementary mental activity of brain dominance. 

Successive mental activity and simultaneous mental activity. 

Successive mental activity refers to the entry of stimuli sequentially. 

Whereas simultaneous mental activity refers to the entry of stimuli 

as whole. Thus, there is a positive relationship between academic 

achievement and the two processing (In Das & Molloy, 1975: 213). 

 Information processing strategies (successive and 

simultaneous) play effective role in improving academic 
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achievement (reading and maths) when children; mentally retarded 

in general and normal children specifically, are trained in the light of 

their preferred cognitive strategies. that is what studies findings 

concluded (see Garlock, 1984, Mathana, K., 1994, Behery, S., 

2001). 

 Concerning means of improving addition and subtraction 

processes, mentally retarded child finds great difficulty in 

understanding these two processes by traditional methods. The 

teacher needs to develop and use the most modern technology such 

as computer in order to enable mentally retarded child to invest all 

his sense. Accordingly, this will affect his understanding positively. 

 Studies that used computer as an educational means in 

improving mathematics are very rare (Mason, 1984). Some studies 

cited the importance of using computer as an educational means with 

mentally retarded children (James, 1983, Van, 1986, Margo et al., 

1997, Eman-Elcachif 2002). 

Problems statement: 

 This research tries to answer the following questions: 

1. Are there significant differences between ranks of experimental 

(successive simultaneous groups) on the performance in 

(addition and subtraction) processes in pre-and post tests? 

2. Are there significant differences between ranks of experimental 

and control (successive simultaneous groups) on the 

performance in (addition and subtraction) processes in post-test? 
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3. Are there significant differences between ranks of experimental 

successive simultaneous groups on the performance in(addition 

and subtraction) processes in post-test? 

Purposes of the research: 

a. To explore preferred information processing strategies 

(successive and simultaneous) in educable mentally retarded 

children, using (K-ABC). 

b. To explore the effectiveness of the training programme of 

information processing, using computer in improving addition 

and subtraction processes in educable mentally retarded 

children. 

Significance of the research: 

1. Helping educable mentally retarded children to acquire, as well 

as the normal children, addition and subtraction processes, using 

computer for processing information. In the light of their 

preferred cognitive strategy and being involved in different 

activities of daily life. 

2. Increase the world great care of the educable mentally retarded 

children and their ongoing need to prescriptive cognitive 

programmes. 

3. Lack of studies that used computer for processing information in 

improving addition and subtraction processes in educable 

mentally retarded children. 

4. To attract the attention of special education programmes 

designers to design programmes directed to educable mentally 

retarded children, in the light of the findings of this research, and 
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the findings of other studies when developing mental and 

cognitive programmes that aim at improving mathematical 

performance. 

5. To attract the attention of parents, teaches and school 

management to focus on training using computer in the light of 

preferred cognitive strategy. This training has a positive effect 

on mathematical performance of educable mentally retarded 

children. 

Hypotheses: 

1. There are significant differences between ranks of experimental 

(successive simultaneous groups) on the performance in 

(addition and subtraction) processes in post-test. 

2. There are significant differences between ranks of experimental 

and control (successive simultaneous groups) on the 

performance in (addition and subtraction) processes in post-tests 

in the favor of experimental group. 

3. There are significant differences between ranks of the two 

experimental simultaneous and successive groups on the 

performance in (addition and subtraction) processes in post-tests 

in the favor of simultaneous group. 

Sample of the research: 

 The participants were (40) educable mentally retarded 

children. They live and learn in Thoughts Education School in Kafr 

El-Sheikh city. They are rolled in primary three. their age (8, 4-11, 4 

years, M = 9, 8 SD = 99). 



 231

 Their Mental Age (5, 3-8 years, M = 6, 7 SD = , 77). They 

were grouped into four groups: Successive control group (N = 7 

boys and 3 girls), successive experimental group (N = 7 boys and 3 

girls). 

 Simultaneous control group (N = 7 boys and 3 girls). 

Simultaneous experimental group (N = 7 boys and 3 girls). 

Tools: 

1. Arab Stanford Bennet Intelligence Test (Hanora, M., 2001). 

2. Adaptive behavior scale (Sadek, F. 1985). 

3. Developed Economic-Social-Culture level scale for the Egyptian 

family (Khalil, M., 2000). 

4. K-ABC (Kamel, W., & Mathana, S., Under Publication). 

5. Addition achievement test for the educable mentally retarded 

children (by the researcher). 

6. Subtraction achievement test for the educable mentally retarded 

children (by the researcher). 

7. The training programme, using computer for processing 

information in educable mentally retarded children (by the 

researcher). 

Statistics: 

 The researcher used non-parametric statistic through Statistical 

Package for Social Science (SPSS): (Mann-Wettney-Wilcoxon Test, 

Correlation Coefficients, T-test, Standard Deviation 
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Findings: 

1. There are significant differences between ranks of experimental 

(successive simultaneous groups) on the performance in 

(addition and subtraction) processes in pre-and post-test in the 

favor of post-test. 

2. There are significant differences between ranks of experimental 

and control (successive simultaneous groups) on the 

performance in (addition and subtraction) processes in post-test 

in the favor of successive experimental group. 

3. There are significant differences between ranks of the two 

successive and simultaneous experimental groups on the 

performance in (addition and subtraction) processes in post-test 

in the favor of simultaneous experimental group. 

 



Zagazig University  
Faculty of Education  
Dept. of Educ. Psych. 

 

"The Effectiveness of a Programme Using Computer 
for Information Processing in Improving Addition 
and Subtraction Processes in Educable Mentally 

Retarded Children" 

 

A Dissertation Submitted in the Partial Fulfillment 

 of the Requirements" of the degree of Ph.D. in Education,  

Dept. of Educ. Psych. 

 

By 
Waleed El-Sayed Ahmed Khalifa 

Assistant Lecturer Dept. of Educ. Psych.  
Eldakahlia Faculty of Educ. El-Azhar Univ. 

 

Supervised by 

Prof. Dr. Fatma Helmi Hasan Ferir 
Prof. and Head of Dept. of Educ. Psych.  

Zagazig Univ.  

 

Dr. Fathy Abdul Hamid 
Abdul Kader  

Associate Prof. Dept. of Educ. Psych. 

Zagazig Univ. 

Dr. Tahany Abdul Aziz  
Abdul Latif  

Lecturer, Dept. of Educ. Psych. 

Zagazig Univ. 

1426-2005 


	1
	1-2
	1-3
	2
	3
	4
	5
	6
	7
	8
	9
	10
	11
	12
	13
	14
	15
	16
	17
	18
	19
	20
	21
	22
	23
	24
	25
	26

